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WOLFGANG KEIM

Das nationalsozialistische Erziehungswesen im Spiegel
neuerer Untersuchungen

Ein Literaturbericht

Einleitung

Keine andere Epoche der deutschen Geschichte hat den nachfolgenden Generatio-
nen die Bewiltigung so schwer gemacht wie die des Nationalsozialismus; dies gilt
selbstverstindlich auch fiir die Erziehungswissenschaft. Die Griinde dafiir liegen
sowohl in dem durch den Nationalsozialismus verursachten AusmaB an systemati-
scher Zerstorung und Vernichtung als auch — daraus folgend — in der Betroffenheit
der damit befaBten Forscher, die als Zeitgenossen oder zunehmend als Nachgebo-
rene selber direkt oder indirekt von dieser Zeit geprigt worden sind bzw. sie
subjektiv verarbeiten mufiten.

Fiir die S0er wie auch fiir die 60er Jahre kann. von einer Erforschung des
nationalsozialistischen Erziehungswesens nur sehr bedingt gesprochen werden.
Forschungsmethodisch abgesicherte und quellenmiBig fundierte Untersuchungen
wie die Arbeiten von ARNO KLONNE zur Hitlerjugend (1955) oder von RoLF
EILERs zur nationalsozialistischen Schulpolitik (1963) blieben zunichst Ausnah-
men. Dies dnderte sich erst mit dem verstirkten EinfluB der Sozialwissenschaften
auf die Erziehungswissenschaft wie auch der zunehmenden Beriicksichtigung des
Bildungs- und Ausbildungssektors durch die Geschichtswissenschaft seit dem Ende
der 60er Jahre. Die Ergebnisse dieses Prozesses spiegeln sich in den Beitrigen der
1978 von der Historischen Kommission der DGfE veranstalteten Tagung iber
»Erziehung und Schulung im Dritten Reich®, die zwei Jahre spiter publiziert
worden sind (HEINEMANN 1980; IINFORMATIONEN ZUR ERZIEHUNGS- UND BIL-
DUNGSHISTORISCHEN FOrRscHUNG 1980). Sie zeichnen sich iiberwiegend durch
" wissenschaftliche Standards aus, die denen in der Geschichtswissenschaft vergleich-
bar sind, und lassen ein gegeniiber den 50er und 60er Jahren stark erweitertes
Themenspektrum erkennen. Allerdings fehlt es ihnen oft noch an differenzierten
Fragestellungen; die Mehrzahl von ihnen beschrénkt sich auf organisationstheoreti-
'sche Aspekte.

Seit der erwihnten Herbsttagung der Historischen Kommission sind wiederum fast
10 Jahre vergangen, in denen das Interesse am Nationalsozialismus wie — damit
zusammenhingend — am nationalsozialistischen Erziehungswesen stark zugenom-
men hat, nicht zuletzt als Folge der verschiedenen Gedenktage. Dieses Interesse
findet seinen Niederschlag in einer stindig zunehmenden Zahl erziehungswissen-
schaftlich relevanter Untersuchungen zum Thema, die sich durch den Trend zur
Regionalisierung, Differenzierung und Spezialisierung ihrer Fragestellungen einer-
seits und die Anwendung von Methoden der ,,oral history“ andererseits vorldufig
charakterisieren lassen. Im Mittelpunkt der folgenden Ubersicht sollen die beiden
Themenkomplexe: ,Jugend — Jugendorganisation“ sowie ,Schule® stehen, im
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110 Keim: Das nationalsozialistische Erziehungswesen'

AnschiuB daran sollen neuere Untersuchungen zu den Bereichen: ,,AuBerschulische
Bildung®, ,,Erwachsenenbildung® und ,,Hochschule“ vorgestellt werden.

1. Jugend und Jugendorganisation

Eine Unterscheidung zwischen ,,Jugend“ und ,, Jugendorganisation® erscheint des-
halb notwendig, weil der Bereich ,,Jugend im Nationalsozialismus“ sehr viel mehr
umfaBt als nur die Hitlerjugend. Zum einen hat es ndmlich bis 1938 neben der HJ
zumindest noch Reste der katholischen Jugendverbande, vor allem jedoch die
ausgegrenzte und verfolgte jidische Jugend gegeben. Zum anderen diirfen, trotz
des umfassenden Anspruchs und Zugriffs auf die Jugendlichen durch die HJ,
Familie und Schule, mit Einschrinkungen — wie im Falle der Hamburger Swing-
Jugend (STORIOHANN 1986) — auch nichtorganisierte peergroups, als nach wie vor
wichtige Sozialisationsinstanzen nicht vernachléssigt werden. Es muB3 Aufgabe der
Forschung sein, deren EinfluB fiir die damalige Zeit, insbesondere im Verhéltnis zur
H1J, erst noch genauer herauszuarbeiten.

Fiir eine Gesamtdarstellung des Themas ,,Jugend im Nationalsozialismus“ fehlen
derzeit noch Vorarbeiten. Bevorzugter Forschungsgegenstand seit den 50er Jahren
waren zunichst die Hitlerjugend wie auch oppositionelle Gruppierungen von
Jugendlichen. Einen guten Uberblick dariiber geben KLONNES neueste Darstellung:
»Jugend im Dritten Reich. Die Hitlerjugend und ihre Gegner“ (1984), die von
HeLLFELD/KLONNE. herausgegebene Quellensammlung: ,,.Die betrogene Genera-
tion. Jugend im Faschismus“ (1985), der aus einer Ausstellung in mehreren
GroBstddten hervorgegangene Bildband von BOBERACH: ,,Jugend unter Hitler
(1982) sowie — speziell zum Jugendwiderstand — die beiden bereits friiher erschiene-
nen und jetzt in liberarbeiteter und erweiterter Form neu herausgegebenen Doku-
mentationen von HELLFELD (*1983) und JAHNKE (1985).

Wenn eingangs von der Tendenz zur Differenzierung und Spezialisierung der Fragestellungen
in neueren Untersuchungen zum nationalsozialistischen Erziehungswesen gesprochen wor-
den ist, so gilt dies auch fiir den hier zu behandelnden Bereich. Auf zwei jiingst erschienene
Arbeiten mit differenzierter Fragestellung, die das Verhiltnis zwischen biirgerlicher Jugend-
bewegung und Faschismus bzw. Hitlerjugend untersuchen, soll wenigstens hingewiesen
werden, niamlich auf IRMTRAUD GOTZ vOoN OLENHUSENs Arbeit iiber ,Jugendreich,
Gottesreich, Deutsches Reich. Junge Generation, Religion und Politik 1928 bis 1933 (1987)
sowie MATTHIAS VON HELLFELDS: ,,Biindische Jugend und Hitlerjugend. Zur Geschichte von
Anpassung und Widerstand 1930 bis 1939“ (1987). Wihrend Gotz voN OLENHUSEN
Affinititen und Anfalligkeiten fiir den Faschismus auf Seiten der organisierten katholischen
und protestantischen Jugend in der Endphase der Weimarer Republik herauszuarbeiten
versucht und dabei auf den Zusammenhang zwischen der spezifischen wirtschaftlichen und
politischen Situation jener Jahre einerseits, die subjektiven Verarbeitungsmodi bei den
damaligen Jugendlichen andererseits verweist, verfolgt HELLFELD das Verhiltnis von _
Biindischer Jugend und Hitlerjugend von der Endphase der Weimarer Republik bis hin zum
Beginn des Zweiten Weltkrieges. Beide Bénde, die zugleich eine vielversprechende, vom
Leiter des Archivs der deutschen Jugendbewegung auf Burg Ludwigstein, WINFRIED
Mogcge, herausgegebene Reihe begriinden, stellen aufgrund der Soliditit ihres methodi-
schen Vorgehens wie auch ihres Materialreichtums wichtige Forschungsbeitrige dar; nicht
zuletzt tragen sie zu einer differenzierteren Urteilsbildung hinsichtlich der Frage nach
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Kontinuitit und Diskontinuitit zwischen biirgerlicher Jugendbewegung und deutschem
Faschismus bei. Ebenfalls nur hingewiesen werden kann hier auf einen (informativen)
Uberblick zur Situation der jiidischen Jugend im Dritten Reich, in dem u. a. die Arbeit des
Auswandererlehrguts GroB-Breesen bei Breslau beschrieben und dokumentiert wird
(ANGREss 1985), sowie die vom Bezirksamt Wilmersdorf in Berlin herausgegebene lokalge-
schichtliche Dokumentation: ,,JUGEND AUF DEM WEG zuM HAKENKREUZ® (1984), die im
Zusammenhang mit einer Ausstellung in Berlin-Wilmersdorf entstanden ist.

Sowohl bei KLONNE als auch in dlteren Arbeiten zur Hitlerjugend (z. B. BRANDEN-
BURG 21982) taucht die im BDM organisierte weibliche Jugend nur mehr oder
weniger am Rande mit auf, d.h., die genannten Autoren orientieren sich weitge-
hend an der minnlichen Jugend. Die Frage, ob es grundlegende geschlechtsspezifi-
sche Unterschiede in der Behandlung von Jungen und Médchen durch den
Nationalsozialismus bzw. in den Verhaltensweisen von Jugen und Médchen dem
Nationalsozialismus gegeniiber gegeben hat, ist bis vor kurzem systematisch nicht
untersucht worden. Diese Forschungsliicke versucht MARTIN KLAUS mit seiner bei
KARL-CHRISTOPH LINGELBACH in Frankfurt/Main entstandenen Dissertation
,Midchenerziehung zur Zeit der faschistischen Herrschaft in Deutschland. Der
Bund Deutscher Midel“ zu schlieBen’'. Sie enthilt zunéchst einmal eine griindliche
Aufarbeitung der historischen Entwicklung des BDM, seines ideologischen und
erziehungstheoretischen Selbstverstindnisses sowie dessen praktischer Umsetzung.
Als Quellengrundlage fiir diese Abschnitte dienen Selbstdarstellungen des BDM
vor 1945, Zeitschriften, insbesondere die BDM-Zeitschrift: ,Das deutsche Midel*,
sowie Interviews des Verfassers mit ehemaligen BDM-Mitgliedern bzw. -Fihre-
rinnen.

Was die Arbeit von KLaUs sowohl unter forschungsmethodischem als auch padago-
gischem Aspekt so interessant, ja spannend macht, ist, daB sie nicht bei einer
Deskription des BDM stehenbleibt, sondern — iiber éltere Arbeiten zur Hitlerju-
gend hinausgehend — nach Erklirungsansitzen fiir die in zahlreichen Interviews
bestitigte Zustimmung von ehemaligen BDM-Mitgliedern zur NS-Midchensoziali-
sation sucht. Warum — so fragt KLaus - haben ,,groBe Teile der Médchengeneration
jener Jahre ihre Integration in’das nationalsozialistische Herrschaftsgefiige (im
Rahmen des BDM, W.K.) als positiv erlebt“ (KLaus 1983a, Bd. 1, S. 304) und
erleben sie auch heute noch (aus dem Riickblick von iiber 40 Jahren) als positiv,
obwohl dieses Herrschaftsgefiige auf inhumanen Grundlagen basierte, Angst und
Terror verbreitete, bereits in Friedenszeiten den Krieg systematisch vorbereitete
und ebenso systematisch die Vernichtung von Millionen von Menschen praktizierte?
Die in der Literatur zum Nationalsozialismus immer wieder gegebene Antwort:
~Manipulierung® und ,,Verfithrung“ reichen dazu offensichtlich nicht aus.

Um diese Frage zu beantworten, hat KLAUS zunéchst einmal im Rahmen der von
ihm durchgefiihrten Interviews herauszufinden versucht, welche Aspekte des BDM
als besonders positiv erlebt wurden. Dabei grenzt er ,,vier voneinander unterscheid-
bare Kategorien der SubjektiuBerungen“ bzw. von ,,Erlebnisstrangen® gegeneinan-
der ab, nimlich ,,das Gemeinschaftserleben mit der Hinwendung zu Freundinnen
und dem geselligen und kameradschaftlichen Zusammensein®, das nationalsoziali-
stische ,, Weltbild mit dem unbedingten Autoritatsglauben®, eine ,,verschwommene
emotionale Grundstimmung® (,,Besinnlichkeit verbunden mit »Anspriichen an die
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eigene Person“) und schlieBlich ,.erinnerter Einsatz und Aktivismus, die einhergin-
gen mit wettbewerbsmiBigen Leistungsanforderungen, Konkurrenzdenken sowie
Pflicht- und Verantwortungsgefiihlen® (ebd., S. 110f.). KLaus umschreibt die
Gesamtheit des Erlebens ehemaliger BDM-Mitglieder mit dem Begriff ,Identitits-
gefiihl“, das er wiederum von wirklich gelungener Identitit abhebt (ebd., S. 112).
Dementsprechend unterscheidet er spiter zwischen ,,Scheinidentitdt” und ,Identi-
tit“, wobei er seinen Identititsbegriff auf der Grundlage der marxistischen ,,Kriti-
schen Psychologie“ aus einer Analyse menschlicher Grundbediirfnisssysteme ablei-
tet. ,,Identitit“ kann danach jemandem zugesprochen werden, wenn es ihm gelingt,
seine produktiven (tdtige Auseinandersetzung mit Umwelt und Lebensbedingun-
gen) und sinnlich-vitalen Bediirfnisse zu befriedigen, was wiederum in entscheiden-
dem MaBe vom Erwerb individueller Handlungskompetenzen sowie den Mitgestal-
tungs- und Kontrollmoglichkeiten der eigenen Lebensbedingungen abhédngt. An
diesem MafBstab gemessen ,verhinderte der BDM die Entwicklung von Ich-
Identitdt“, weil er die eigene Person der Médchen nur fiir ein inhumanes Konzept
von Gemeinschaft, spiter fiir den Krieg instrumentalisierte. ,,Der BDM produzierte
unentwegt ,Scheinidentititen‘, die sich ganzheitlich in die BDM-Arbeit einzubrin-
gen meinten und (die) zugleich in ihrer Subjektentwicklung hin zu Personen, die
bewuBt mit ihrem Korper, ihren Gefiihlen und mit sozialen Beziehungen umgehen
konnen, vollig beschnitten wurden“ (ebd., S. 351). Dies gilt auch unter dem Aspekt
der geschlechtsspezifischen Identititsfindung, insofern — wie Kraus zu Recht
nachweist — als der BDM ,,von ,oben‘ und durch Minner bevormundet sowie
unselbstindig gehalten“ wurde (ebd., S. 340) und berufliche Ausbildung der
Maidchen bzw. , Erziehung zu neuer Arbeitsfreude® nichts anderes hief3 als Vorbe-
reitung auf die doppelte Anforderung in Beruf und Haushalt (am besten zu
realisieren in ,arteigenen“ Berufen des ,,Helfens, Heilens und Erziehens“); dies
hielt die Nazis allerdings nicht davon ab, wihrend des Krieges Frauen auch in
Riistungsbetrieben zu beschéftigen.

Wie aber 148t sich erkldaren, daB so viele Mddchen damals und Frauen im Riickblick
heute diesen Widerspruch nicht bemerkt, sondern im Gegenteil die BDM-Mitglied-
schaft als Erfiillung erlebt haben und noch erleben? Kraus erklart dies mit der
,Jdentitatsleere®, die diese Midchen — insbesondere wihrend der Weltwirtschafts-
krise — erfahren haben, wobei er soziologisch besonders die von Arbeitslosigkeit
und/oder sozialem Abstieg betroffenen und bedrohten Schichten der damaligen Zeit
im Auge hat und nicht nur an daraus resultierende psychische Instabilitit und
Unsicherheiten, sondern auch an katastrophale Wohnverhaltnisse, autoritire fami-
liale Strukturen, Haushalts- neben Berufs- und Schulverpflichtungen etc. denkt
(vgl. ebd., S. 327ff.). Hinzu kommt, daB die Jugendbewegung in erster Linie die
méinnliche Jugend erfaft hat, so daB bei den Médchen ein Nachholbedarf bestand,
was vorliegende Autobiographien und Befragungen von BDM-Midchen belegen.
SchlieBlich weist KiAaus auf die ohnehin labile Situation der Pubertit hin, die ein
weiteres Erkldrungsmoment fiir die unkritische Zustimmung eines Grofteils der
damaligen Médchen- wie Jungengeneration zum BDM/zur HJ darstellt, wobei in
diesem Zusammenhang der Faktor ,Manipulierung® eine wichtige Rolle gespielt
hat. Kraus betont ausdriicklich, daB es sich bei seinen Interpretationen um
winterpretatorische Angebote“, ,keineswegs“ aber um ,endgiiltige Ergebnisse“
handeln soll (ebd., S. 321). Fiir wichtig halte ich den von KLAus verfolgten Ansatz,
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die ,,Machtergreifung® und Durchsetzung des Faschismus in der Jugend nicht nur
allgemein und abstrakt, sondern vielmehr gesellschaftlich konkret zu analysieren.
Dabei wird man in weiteren Untersuchungen noch genauer und detaillierter
vorgehen (z. B. im Rahmen einer auf eine bestimmte Region beschriankten Fallstu-
die) wie auch den Analyserahmen verfeinern und differenzieren miissen.

Dariiber hinaus stellt sich allerdings die Frage, ob dieser Rahmen zur Beurteilung
des Faschismus und seiner Organisationen iiberhaupt ausreicht. KLAUSs setzt seinen
aus der , Kritischen Psychologie“ abgeleiteten Identitatsbegriff ausdriicklich an die
Stelle herkémmlicher ethischer bzw. moralischer Postulate, wie sie ADORNO,
LINGELBACH U. a., teilweise unter Riickgriff auf NoHL und die geisteswissenschaft-
liche Padagogik, zur Beurteilung von ,,guter” und ,richtiger, ich wiirde treffender
sagen: von padagogisch verantwortbarer Erziehung benutzen. Solche Postulate
lauten etwa: ,Miindigkeit“, ,Eigenrecht der menschlichen Person®, kritische
Instanz des individuellen Gewissens®, , Briiderlichkeit“, ,,mitmenschliche Solidari-
tit“ oder ,,Hoffnung auf eine bessere und gliicklichere Menschheit“. KLaus lehnt
solche ,,moralisch und ethisch hochstehende(n) Postulate nicht etwa ab, sondern
versucht sie nur zu umgehen, um damit dem ,,Dilemma der Grundwertediskussion
und Propagierung von Erziehungsnormen“ zu entgehen (ebd., S. 314). Dies scheint
mir aus zwei Griinden problematisch zu sein: Zum einen kommt auch die , Kritische
Psychologie“ mit ihren Grundbediirfnisssystemen nicht um grundlegende Setzun-
gen bzw. Annahmen herum, die allerdings bei Kraus nicht deutlich genug
herausgearbeitet und vor allem nicht in Beziehung zu den aufgefiihrten ethischen
Prinzipien gesetzt werden. Zum anderen aber wird man den Faschismus ohne solche
ethischen bzw. moralischen Prinzipien kaum zureichend analysieren, kritisieren und
bekimpfen konnen, wie bereits die im Materialband von Kraus abgedruckten
Interviews mit ehemaligen BDM-Fiihrerinnen zeigen, darunter vor allem die thit
den ehemaligen BDM-Reichsreferentinnen beim Reichsjugendfihrer, TRUDE
BIRKNER-MOHR (KLAUs 1983a, Bd. 2, S. 8-33) und Jurta RUDIGER (ebd.,
S. 79-101).

Beide sind nach wie vor von der Richtigkeit der Erziehung in BDM und HJ,
einschlieBlich ihrer leitenden Prinzipien, iiberzeugt, streiten jedes Wissen iiber
Verfolgungen und Vernichtungen im Dritten Reich ab (ebd., S. 27, S. 97f., vgl.
“auch S. 76) und empfehlen die damalige Jugenderziehung auch als Mittel gegen
,Rechts- oder Linksextremismus“ bzw. Drogenprobleme unserer Zeit (ebd.,
S. 100f.). Der Askania-Verlag hat inzwischen drei Publikationen zum Thema
Hitlerjugend und BDM mit &hnlicher Tendenz herausgebracht (RUDIGER 1983,
1984; TAEGE 1978); dabei handelt es sich u.a. um eine ,,Richtigstellung” von JUTTA
RUDIGER zur Dissertation von KLAUs (RUDIGER 1984). Darin wird zunéchst noch
einmal auf den in den Jahren 1933 bis 1945 bestehenden breiten Konsens mit den
faschistischen Zielperspektiven verwiesen, die Hitlerjugend und ihre Fiihrer/Fiihre-
rinnen werden von jeder Mitschuld an Verbrechen freigesprochen, weil diese ,, das
(HrTLER-)System ... unter groBer Geheimhaltung® geplant und ausgefiihrt haben
(TAEGE in RUDIGER 1984, S.27), vor allem aber wird das der faschistischen
Jugenderziehung zugrunde liegende Menschenbild weiterhin propagiert. Die Auto-
ren/Autorinnen werfen KrLaus vor, da sein Menschenbild ,,zwar ideologisch
verbreitet, aber leider nicht anthropologisch fundiert* sei und er selbst ,,in dem
liberal-aufklirerischen Individualismus“ ,,befangen® sei (ebd., S. 13). Gleichzeitig
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betonen sie, daB die von KLaus verfolgte pidagogische Zielperspektive: ,, Verbesse-
. rung der Lebensverhiltnisse, Erweiterung von Handlungskompetenz, Forderung
individueller und gesellschaftlicher Selbstbestimmung der Menschen, gelungene
Identitétsfindung ,,vom BDM weitgehend verwirklicht worden*“ sei (ebd., S. 31).
Dem Nachweis dieser Behauptung dient die Darstellung JuTTA RUDIGERS liber
,Die Hitler-Jugend und ihr Selbstverstindnis im Spiegel ihrer Aufgabengebiete®
(1983) und HERBERT TAEGES ,,... iiber die Zeiten fort“ (1978) mit einem
ausfiihrlichen Bildteil. Dieser Bildteil verdeutlicht noch einmal die von Kraus
analysierte Differenz zwischen einer auf Identitit und einer auf Scheinidentitét hin
angelegten Erziehung; er macht dariiber hinaus aber vor allem einsichtig, warum die
faschistische Erziehung vom Grundansatz her bekampft werden muB, ndmlich weil
sie elementare Gebote der Humanitit wie das der Briiderlichkeit, der Solidaritét mit
Schwicheren, aber auch der Freisetzung des einzelnen zu selbstverantwortlichem
Denken und Handeln mit Fiien tritt. Dieser Bildteil zeigt nur gesunde und
frohliche Kinder, die zudem nach rassischen Kriterien ausgesucht sind. Uniform,
Fahnen, marschierende Gruppen, kampfverzerrte oder verbissene Gesichter geben
den Bildern mit mannlichen HJ-Angehérigen ihr Geprage, dazu Texte wie: ,Das
Lied und die Fahne als Ausdruck®, ,Das Selbstverstindnis: frei sein und dienen,
.Musische Menschen in soldatischer Haltung“. Bei den Midchen dominieren
dagegen — der Analyse von KLaus entsprechend — Gymnastik, ,,frohliche Leibeser-
ziehung®, die Propagierung der ,,Pflicht, gesund zu sein“ und ,,Gesundheitsdienst,
Mode, Hauswirtschaft“ als typisch frauliche Betitigungen. Herrscht bei den Jungen
der entschlossene und kampfverbissene Blick vor, so bei den Maddchen der verklérte
oder strahlende Gesichtsausdruck. Bereits dieser Bildteil macht deutlich, fiir wenin
diesen Jugendgruppen Platz war, fiir wen nicht. Kein Platz war fiir die von der
rassischen Norm abweichenden, fiir kranke oder auch nur traurige Kinder, fiir
AuBenseiter etc. Ebenfalls erkennen 148t sich, welchen Preis man fiir Teilhabe an
diesem System zahlen muBte, ndmlich den der absoluten Unterordnung unter und
der totalen Anpassung an die streng vorgezeichneten Strukturen und Formationen.
SchlieBlich kann man bereits den Bildern und ihren Kommentaren entnehmen:
Diese Jugend wurde nicht zum Frieden und zur Friedenssicherung, sondern zu
aggressiven Akten nach innen wie nach auBen erzogen. Von daher muf die
Verbreitung derartiger Schriften an ein unkritisches Publikum als problematisch
angesehen werden; offensichtlich finden sie ihr Publikum, zumindest liegt RUDI-
GERS ,Richtigstellung® nach Auskunft des Askania-Verlages bereits in 2. Auflage
vor.

2. Schule

Im Unterschied zur Hitlerjugend, die bereits in den 50er und 60er Jahren relativ
groBes Interesse auf sich zog, ist die Forschung zum Thema ,,Schule im Nationalso-
zialismus® erst relativ spit in Gang gekommen. Bis gegen Ende der 70er Jahre
bildete die bereits erwihnte Studie von E1LERS: ,,Nationalsozialistische Schulpolitk*
aus dem Jahre 1963 (!) die einzige relevante Informationsquelle, sicht man einmal
von spezielleren Untersuchungen insbesondere zu den nationalsozialistischen Aus-
leseschulen (UEBERHORST 1969, 21980; ScHoLTZ 1973) ab. Diese Situation hat sich
seit dem Ende der 70er Jahre grundlegend verandert. Innerhalb nur weniger Jahre
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erschienen gleich vier Arbeiten zu diesem Themenkomplex: KURT-INGO FLESsAUS
Studie iiber ,,Lehrpline und Schulbiicher* (1977, 21979), ELkE NYSSENs Analyse
der Funktionen von Schule im Nationalsozialismus (1979) sowie je eine Arbeit zur
Volks- (OTTWEILER 1979) und zur Hilfsschule (HOock 1979). Allen vier Arbeiten
kam bei ihrem Erscheinen eine Pilot-Funktion zu. Heute — nicht einmal ein
Jahrzehnt spiter — sind die auf das Schulwesen im Nationalsozialismus bezogenen
Studien und Dokumentationen kaum noch zu zihlen; die meisten sind allerdings —
dem eingangs skizzierten Trend entsprechend — thematisch oder regional begrenzt.

Die Arbeiten der 80er Jahre lieBen sich generell sowohl nach Schulformen als auch nach
untersuchten Regionen gruppieren, wobei letzteres insofern aufschluBreich wire, als man
dabei zeigen konnte, wo besonders intensiv zum Thema gearbeitet worden ist (z. B. in Berlin
und Hamburg, aber auch in Hessen) und wo noch nicht (z.B. in Rheinland-Pfalz, aber auch in
Nordrhein-Westfalen). Da jedoch im Zusammenhang dieses Forschungsberichtes vor allem
unterschiedliche thematische Zugiinge und methodische Ansétze von Interesse sind, bietet es
sich an, verschiedene Typen von Untersuchungen vorzustellen. Besonders charakteristisch
fiir die Forschung der 80er Jahre scheinen mir dabei zu sein: 1. Studien und Dokumentatio-
nen zu einzelnen Regionen, 2. Studien und Dokumentationen zu einzelnen Schulen und
3. Untersuchungen zu bestimmten Schulfichern.

2.1. Studien und Dokumentationen zu einzelnen Regionen: Beispiel Hamburg

Die Erstellung regionaler Studien und Dokumentationen bietet sich vor allem fiir
iiberschaubare Gebiete an, z. B. die GroBstidte (Berlin, Stuttgart), die Stadtstaaten
(Hamburg, Bremen) oder die bis nach 1945 als eigensténdige Linder fortexistieren-
den ehemaligen Fiirstentiimer (z.B. Lippe). Als Beispiel fiir diesen Typus von
Arbeiten soll im folgenden auf einige neuere Untersuchungen zu Hamburg etwas
ausfiihrlicher eingegangen werden.

Hamburg galt lange Zeit als Stadt, die aufgrund aufgeklarter und liberaler Traditio-
nen nie so ganz von den Nazis erobert werden konnte. Neuere Studien zur
hanseatischen Bevolkerungs-, Gesundheits-, Sozial- und Fiirsorgepolitik kommen
eher zu einer gegenteiligen Einschitzung. Danach war Hamburg geradezu ein
,Mustergau“ im nationalsozialistischen Sinne. Zumindest die nach 1933 realisierten
Konzepte der Bevolkerungs- und Gesundheitspolitik reichten bis weit in die Zeit vor
1933 zuriick?. Differenzierte Analysen wie auch ein reichhaltiges Dokumentations-
und Bildmaterial zu diesem, den Rahmen fiir Schule und Erziehung absteckenden
Komplex bietet ein von EBBINGHAUS u. a. herausgegebener Sammelband: ,,Heilen
- und Vernichten im Mustergau Hamburg. Bevolkerungs- und Gesundheitspolitik im
" Dritten Reich® (1984). Speziell zum Schulwesen war bereits 1985 ein von Hoch-
MUTH/DE LORENT vorbildlich konzipierter Sammelband mit Analysen zur Gleich-
schaltung der Lehrergewerkschaften, zum Ende der Reformschulen und zum
Lehrerwiderstand erschienen (vgl. KEm 1986, S. 349ff.). Inzwischen liegt im
gleichen Verlag und mit entsprechendem Konzept ein weiterer Band zur ,,Schulpoli-
tik* und zum ,,Schulalltag in Hamburg unterm Hakenkreuz* vor (LEHBERGER/DE
LoReNT 1986), der eine wichtige Erganzung zum ersten darstellt und grundlegende
Beitrige zur Schulorganisation, zum Unterrichtswesen sowie zur Ausrichtung der
Lehrerschaft enthilt. Bildeten in dem 1985 erschienenen Band die antifaschistisch
eingestellten Lehrer und Lehrerinnen und deren Widerstand einen Schwerpunkt, so
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finden in dem Fortsetzungsband von 1986 das Hilfs- und Sonderschul- sowie das
jiidische Schulwesen besondere Beriicksichtigung. Mag dies auf den ersten Blick
verwundern, bei der Lektiire zeigt sich nicht nur die Berechtigung, sondern die
Notwendigkeit einer derartigen Gewichtung, insofern sich gerade in diesen Berei-
chen erst voll die Konsequenzen faschistischer Herrschaft, zumindest fiir einen Teil
der Schiilerinnen und Schiiler, zeigen: AusschluB aus der (Volks-)Gemeinschaft,
physische und psychische Verletztung (z. B. im Rahmen von Sterilisationsmafnah-
men) oder Abtransport zur systematischen Vernichtung (KZ und Euthanasie).

In beide Sammelbénde sind Ergebnisse von drei universitidren Forschungsprojekten
eingeflossen, in den 86er Band u.a. ein von SIEGLIND ELLGER-RUTTGARDT
geleitetes Projekt zum Hilfs- und Sonderschulwesen. Im Rahmen der aus diesem
Projekt hervorgegangenen Beitrige erfahren wir, daf nationalsozialistische Schul-
politik in bezug auf das Sonderschulwesen zumindest teilweise auf Diskussionen
zuriickgreifen konnte, die bis ins Kaiserreich und die Weimarer Zeit reichen
(LEHBERGER/DE LORENT 1986, S. 214{f.); am Beispiel einer Auswertung von
Personalbdgen einer Altonaer Hilfsschule wird verdeutlicht, nach welchen Kriterien
sich ein GroBteil der Lehrerschaft an Auslese- und Ausmerzprozessen beteiligt hat
(ebd., S. 2191f.); es wird jedoch nicht verschwiegen, da zumindest einzelne Lehrer
sich solchen Anspriichen mit Erfolg widersetzt haben wie z.B. die Hamburger
Heilpidagogin FRIEDA STOPPENBRINK-BUCHHOLZ, deren Leitwort war: ,Man
darf nie im Leben etwas gegen sein Gewissen tun“ (ebd., S. 243ff.; vgl. ausfiihrlich:
ELLGER-RUTTGARDT 1987). Solche Beispiele ans Tageslicht befordert, dokumen-
tiert und zugénglich gemacht zu haben, ist ein besonderes Verdienst dieser wie schon
der vorangegangenen Aufsatzsammlung von 1985°. Beide Binde bieten aufgrund
ihres exemplarischen Charakters wie auch aufgrund der Vielfalt der behandelten
Aspekte den derzeit besten Einblick und Einstieg in den Komplex ,,Schule im
Nationalsozialismus* iiberhaupt, wenngleich auch die hier vereinigten Beitrége sich
auf unterschiedlichem Niveau bewegen, vor allem auf einem unterschiedlich breiten
Quelienfundament basieren.

2.2. Studien und Dokumentationen zu einzelnen Schulen

Sehr viel begrenzter in seinem Anspruch, aber deshalb nicht weniger interessant ist
ein zweiter Typus von Untersuchungen, der sich mit einer einzelnen Schule
beschiftigt. Relevanz und Reichweite von Arbeiten dieses Typs hdngen allerdings
davon ab, inwieweit es gelingt, die grundsitzliche Bedeutung spezifischer Entwick-
lungen und Strukturen sichtbar zu machen. Als in diesem Sinne gelungen sollen im
folgenden drei Studien zu ganz unterschiedlichen Arten von Schulen vorgestellt
werden, zum ,altehrwiirdigen® Kolner Apostel-Gymnasium (GEUDTNER u.a.
1985), zu einer hessischen Dorfschule in Wattenbach (HocHruTH 1985) und zu
einerri bis 1939 bestehenden jiidischen Landschulheim in Herrlingen (SCHACHNE
1986)°.

Das katholische Apostel-Gymnasium gilt als eine der renommiertesten Kolner
Schulen, ihr bekanntester Schiiler war KONRAD ADENAUER. Wie — so fragen
GEUDTNER u. a. — war es moglich, daB eine solche Schule in nationalsozialistisches
Fahrwasser geraten konnte und daB die (wenigen) jidischen Schiiler sowie der
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jiidische Religionslehrer schon bald diskriminiert und zum Verlassen der Schule
gezwungen wurden? Ohne den Anspruch zu erheben, diese Frage restlos aufklaren
zu konnen, verweisen die Autoren/Autorinnen zu Recht auf die Sozialisation der
Lehrer ,,durch den Bismarckschen Obrigkeitsstaat, die monarchistische Staatsauf-
fassung der Wilhelminischen Ara“ sowie ,,das Fronterlebnis des Ersten Weltkrie-
ges” (GEUDTNER u.a. 1985, S. 28). Sie zeigen zugleich am Beispiel des damaligen
Schulleiters ALTMEYER und des degradierten, nach Koln strafversetzten JOSEF
SCHNIPPENKOTTER, welche Moglichkeiten das ,,Gesetz zur Wiederherstellung des
Berufsbeamtentums® bot, um liberal-konservative durch nationalsozialistische
Direktoren auszuwechseln. Nicht verschwiegen wird jedoch auch, da8 die nachgie-
bige Haltung sowohl des Zentrums als auch des hohen Klerus dem Faschismus
gerade in einer konfessionell stark gebundenen Schule Tiir und Tor gedffnet hat
(ebd., S. 34), obwohl es auch am Apostel-Gymnasium Lehrer gab, die sich nicht
oder zumindest nicht voll vereinnahmen lieBen.

Die Verinderungen an der Schule nach 1933 werden vor allem anhand der Festeund
Feiern, des Ubergangs von der katholischen Jugendbewegung (Bund Neudeutsch-
land) zur Hitlerjugend, der Abitur-Lebensldufe der Schiiler (hier findet sich auch
das Titelzitat des Bandes: ,,Ich bin katholisch getauft und Arier”), der Abiturthe-
men fiir den deutschen Aufsatz sowie das Pflichtfach ,Rassenkunde® aufgezeigt.
Besonders eindrucksvoll ist der von den Autoren/Autorinnen nachgezeichnete
Lebensweg des letzten jiidischen Schiilers des Apostel-Gymnasiums, HERBERT
Bauw, der damals — wie viele andere Emigranten — iiber Umwege nach New York
gelangte und sich dort unter schwierigsten Bedingungen eine neue Existenz
aufbauen muBte. Nicht unerwihnt bleiben sollte schlieBlich, daB den Autoren/
Autorinnen dieser sehr behutsam vorgehenden und auf reichem Quellenmaterial
basierenden Untersuchung Unannehmlichkeiten bis hin zu Feindseligkeiten inner-
halb ihrer Schule, dem heutigen Apostel-Gymnasium, erwachsen sind, was die noch
keineswegs iiberwundenen Neuralgien und Abwehrmechanismen im Zusammen-
hang mit dem Thema verdeutlicht. :

Ein ganz anderes Milieu hat MAiLi HOCHHUTH (1985) in ihrer Untersuchung iiber
die Dorfvolksschule in Wattenbach wiihrend des Nationalsozialismus erforscht und
rekonstruiert. Als Lehrerin und Frau des in dieser Region ansassigen Pfarrers hatte
sie mit den von ihr befragten Personen bereits vor Beginn ihrer Arbeit einen guten
Kontakt, offensichtlich eine giinstige Voraussetzung fiir eine derartige Analyse.
Ahnlich wie die Autoren und Autorinnen der Kélner Untersuchung fragt auch
HocHuUTH nach den Voraussetzungen und Bedingungen, unter denen die Nazis in
dem von ihr untersuchten Dorf FuB fassen konnten, einem Dorf, das interessanter-
weise vor 1933 zu einem groBen Teil von sozialdemokratisch und kommunistisch
organisierten Arbeitern bewohnt war. Sicherlich hat dazu die Wirtschaftskrise
beigetragen, die Wattenbach besonders hart traf, sicherlich auch, da — wie die
Selbstaussagen der von HocHHUTH befragten Personen zeigen — Politik im
(beschwerlichen) Alltag der kleinen Leute nur eine untergeordnete Rolle gespielt
hat, weiterhin: Zwang und Gewalt, z.B. die Absetzung des sozialdemokratischen
Biirgermeisters und die ,,,Gehirnwésche®, der die ehemals der KPD angehorenden
Wattenbacher Minner unterzogen wurden, wozu man sie nachts nach Kassel
brachte.
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»Frau E. berichtet von ihrem Vater, der Kommunist war und zweimal abgeholt wurde:

,Es ging ganz schnell, sie kamen mit einem Lastwagen. Ein anderer Kommunist hatte noch
seine ,Glocke‘ (EBgeschirr) in der Hand, als sie ihn abholten. Alle haben geweint, und in der
Schule wurde getuschelt.*

Als der Vater nach der zweiten ,Gehirnwische* zuriickkam, trug er SA-Uniforn ...“ (ebd.,
S. 18).

Was die Arbeit von HOCHHUTH so interessant macht, ist vor allem die detaillierte
Beschreibung des Lebenszusammenhangs dieses Dorfes fiir die Jahre 1933-1945
und die Rolle der Schule innerhalb desselben. Auch hier wieder unterschiedliche
Verhaltensweisen des Lehrpersonals: Wihrend Lehrer F. in Wattenbach schon vor
1933 der nationalsozialistischen Bewegung nahestand und die Kinder in diesem
Sinne erzog, war Lehrer RUDIGER im Vollmarshausen, einem Nachbardorf,
widerstindig, wurde entlassen und mufte sich bis 1945 mit anderen Arbeiten
durchschlagen. Im Mittelpunkt der von HocHHUTH befragten Schiilerinnen und
Schiiler stehen die beiden Entlassungsjahrgéinge von 1941 und 1942, also jene
Jahrgénge, die ihre gesamte Schulzeit unter der Herrschaft des Nationalsozialismus
absolviert haben. Besonders beeindruckt zeigt sich die Autorin davon, da die
Sozialisationserfahrungen dieser Generation durch den Faschismus bis heute nach-
wirken, sei es in ,einer nachhallenden Angst, nicht selten einem unterdriickten
Schuldgefiihl und ebenfalls nicht selten einer geheimnisvollen, immer noch wirksa-
men Faszination“. Die Hauptursache dafiir sieht sie darin, daB ,,nicht alles
aufgearbeitet, vieles verdrangt ... worden“ ist (ebd., S. 238).

Die dritte Schule, von der hier die Rede sein soll, ist das jiidische Landschulheim
Herrlingen, dessen Existenz bis vor kurzen so gut wie unbekannt war. Erst die
Veroffentlichungen und Aktivititen von HILDEGARD FEIDEL-MERTZ, zuletzt in
Form einer groBen Ausstellung iiber ,,Pddagogik im Exil“ in Frankfurt/Main im
November/Dezember 1986, haben liberhaupt den Blick fiir das jlidische Schulwesen
nach 1933 innerhalb und auBerhalb Deutschlands gedffnet’. Vorliegende Untersu-
chung tiber das jiidische Landschulheim Herrlingen, auf der Schwibischen Alb in
der Néhe von Ulm gelegen, ist von einer ehemaligen Schiilerin der Schule (Lucie
ScHACHNE) verfaB3t (1986) und von HILDEGARD FEIDEL-MERTZ betreut worden.

Eine Beschéftigung mit diesem 1933 gegriindeten und 1939 aufgegebenen jiidischen
Landschulheim bedeutet, sich mit der Frage auseinanderzusetzen, welche padagogi-
schen Perspektiven angesichts der Machteroberung durch die Nazis fiir die jiidische
Jugend iiberhaupt noch als sinnvoll angesehen werden konnten; bedeutet, sich die
Probleme zu vergegenwirtigen, vor die ,jlidische Lehrer und Erzieher in jener
Schreckenszeit gestellt waren“ (SCHACHNE 1986, S. 13). Da bereits 1933 abzusehen
war, daB es fiir jiidische Kinder schon bald um Leben und Tod gehen und die einzige
Rettung in der Emigration, vor allem nach Paléstina, bestehen wiirde, muBten die
Kinder auf diese Situation vorbereitet werden. Eine weitere zentrale Aufgabe
bestand darin, das durch die Erfahrungen im Hitler-Deutschland wie auch durch
schwierige Familienverhéltnisse beschidigte Selbstwertgefiihl ihrer Kinder zu
heben. HuUGo ROSENTHAL, der die Schule 1933 iibernahm und bis zu deren Ende im
Frithjahr 1939 leitete, entwickelte fiir diese Kinder ein Konzept, das er als,,,Synthese
von Judentum und Allgemeinbildung® (ebd., S. 39) umschrieb; es schloB sowohl
eine Vermittlung jiidischer Tradition und jidischen Brauchtums als auch ein
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Gemeinschaftsleben im Sinne bewuBten Judentums ein. Dieses Konzept zu realisie-
ren, war deshalb nicht einfach, weil ein GroBteil sowohl der Lehrer als auch Schiiler
aufgrund von Assimilierungsprozessen dieser Tradition bereits mehr oder weniger
entfremdet war. Die Grundprinzipien seiner Pédagogik entwickelte ROSENTHAL
vor allem aus den Erfahrungen der Landerziehungsheimbewegung. So verwundert
es nicht, daB das von ScHACHNE auf der Grundlage zahlreicher Erinnerungen
ehemaliger Schiiler und Lehrer anschaulich beschriebene Schulleben in vielen
Punkten dem der Landerziehungsheime entsprochen hat, auch wenn es mit neuen
Inhalten gefiillt war. Das informative Nachwort zu diesem Band von HILDEGARD
FeEDEL-MERTZ stellt Herrlingen in den Zusammenhang der beiden anderen
wichtigen jiidischen Landschutheime in Coburg und Caputh bei Potsdam.

Wenigstens erwihnt werden soll bei dieser Gelegenheit, daB inzwischen auch die Beschifti-
gung mit den ,klassischen“ deutschen Landerziehungsheimen wirend der Zeit des National-
sozialismus in Gang gekommen ist. Die Anregung hierzu ging von der Paddagogischen
Arbeitsstelle der ,,Vereinigung Deutscher Landerziehungsheime* und deren Leiter, Otro
SEYDEL, aus (SEYpDEL 1987). Inzwischen haben zwei Tagungen in der Odenwaldschule
(SEYDEL/VOGEL 1986) und im Landschulheim am Solling mit je einem Vertreter der in dex
»Vereinigung“ zusammengeschlossenen Heime wie auch einer groBen Zahl von Zeitzeugen
stattgefunden. Ausgesprochen spannend war dabei die Diskussion iiber die Frage, inwieweit
Anpassungsprozesse nach 1933 als Opportunismus oder Tarnung nach au8en zu werten seien.
Geplant ist als nichstes die Herausgabe einer gréSeren Dokumentation; detailliertere
Untersuchungen zu einzelnen Heimen durch Lehrer dieser Schule befinden sich in Vorberei-
tung.

2.3. Untersuchungen zu bestimmten Fichern: Beispiel Englischunterricht

Arbeiten zu einzelnen Unterrichtsfachern haben sich bislang vornehmlich mit
Deutsch (zuletzt: HOpSTER/NASSEN 1983), Geschichte (LosEMANN 1977; zuletzt:
GenscHEL 1980) als den gesinnungsbildenden Fichern sowie Sport und Turnen
beschiftigt (zuletzt: BERNETT 1985; PEIFFER 1987). Inzwischen ist auch eine Arbeit
zum , Englischunterricht im Nationalsozialismus“ erschienen (LEHBERGER 1986),
die sowohl unter forschungsmethodischem als auch inhaltlichem Aspekt Interesse
verdient.

REINER LEHBERGER stellt sich in seiner, von der Universitit Hamburg als
Habilitationsschrift angenommenen Arbeit die Aufgabe “alle” (Hervorhebung
W.K.) das Fach Englisch ,,bestimmenden Rahmenbedingungen* zu rekonstruieren
wie auch die konkrete Unterrichtspraxis — soweit moglich — mit zu erfassen, ein
Anspruch, der weit iiber den der zuvor genannten Untersuchungen hinausgeht. Im
Mittelpunkt steht dabei der Englischunterricht an Hoheren Schulen, der an der
Mittel- und Hauptschule wird lediglich am Rande mitbehandelt (Kap. 12). Zu den
fiir das Fach relevanten Faktoren rechnet LEHBERGER zunéchst einmal die Lehrer-
schaft, insbesondere Philologen und Neuphilologen sowie ihre Verbinde, dann die
Zieldiskussionen iiber den Fremdsprachen-, speziell den Englischunterricht, Richt-
linienvorgaben, Erlasse und Lehrpléine sowie Lehrbiicher und Lektiiren. Die Ebene
des konkreten Unterrichts wird lediglich durch eine stichprobenartige Auswertung
der tatsichlich benutzten Lektiiren mit einbezogen, wobei als Quelle die Jahresbe-
richte der Hoheren Lehranstalten in PreuBen dienen. Schwerpunkt der Arbeit sind
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dagegen (sehr differenzierte) ideologiekritische Interpretationen der Zieldiskussio-
nen, Richtlinien, Lehrpline, Lehrbiicher wie auch die Lektiireempfehlungen.

Was die Arbeit von LEHBERGER unter inhaltlichem Gesichtspunkt so interessant
macht, ist der Nachweis, daB es zumindest fiir das Fach Englisch weder einheitliche
Zielvorgaben noch einheitliche Richtlinien noch einheitliche Lehrbiicher gegeben
hat. Der Stellenwert des Fremdsprachenunterrichts wurde bekanntlich in der
Anfangsphase des Regimes relativ niedrig eingeschitzt, wovon allerdings bereits in
den 1938er-Lehrplinen kaum mehr etwas zu spiiren ist. ,,In Kenntnis des stark
umstrittenen Stellenwertes des Fremdsprachenunterrichts bemiihten sich zahlreiche
Neuphilologen, in verschiedensten Organen EinfluB auf die schulpolitischen Ent-
wicklungen zu nehmen. Einig war man sich (im Kreis der Neuphilologen, W.K.)
darin, daB der Fremdsprachenunterricht einen wertvollen politischen und padagogi-
schen Beitrag fiir den NS-Staat leisten konne.“ Dieses Faktum kann nicht nach-
driicklich genug betont werden, zeigt es doch, ,,daB die wesentlichen Argumenta-
tionszusammenhiénge fiir eine politische Legitimation des Fremdsprachenunter-
richts im Schulsystem des NS-Staates von den neuphilologischen Theoretikern selbst
erbracht wurden und jede mégliche Exkulpation, die Neuphilologen wiren nur den
ihnen von den Nationalsozialisten oktroyierten ideologischen Maximen gefolgt, sich
als nicht stichhaltig erweist“ (LEHBERGER 1986, S. 50). DaB ausgerechnet zwei
dieser Theoretiker, MUNCH und HARTIG, nach 1945 zu Ehrenpriasidenten der
Neuphilologen ernannt wurden und umgekehrt ,.einem so verdienstvollen Didakti-
ker ... wie PHILIPP ARONSTEIN, der 1942 im Konzentrationslager Theresienstadt zu
Tode kam, eine gebiihrende Ehrung versagt geblieben ist* (ebd., S. 253), ist eines
unter vielen anderen Indizien fiir die miBgliickte »Vergangenheitsbewiltigung*
hierzulande nach 1945.

Schon ab 1937 wurde Englisch zur ersten &ffentlichen »Pflicht- und Hauptsprache*
gemacht, wihrend ,,Franzosisch ins Abseits des Wahlpflichtbereichs“ geriet (ebd.,
S. 71). Dafiir kann LEHBERGER insbesondere ideologische, ,,vornehmlich sich auf
die Rassenverwandtschaft stiitzende“ Griinde nachweisen (ebd., S. 731f.), die sich
in entsprechenden Lektiireempfehlungen sowie Interpretations- und Bedeutungs-
schemata niederschlagen. Diese positive Sichtweise Englands dnderte sich dann
allerdings grundlegend mit Kriegsbeginn, als England zur Feindesmacht wurde,
wobei die entsprechende Umstellung von Lehrbiichern und Lektiireempfehlungen
allerdings nicht mehr voll zum Tragen kam. Im tibrigen zeigt der detaillierte
Vergleich von Schulbiichern, da8 deren Durchdringung mit faschistischem Gedan-
kengut ,.extrem unterschiedlich“ ausgefallen ist (ebd., S. 188), womit LEHBERGER
u.a. auch Berichte von ehemaligen Schiilern iiber unterschiedliche Grade der
Indoktrination im konkreten Englischunterricht erkliren kann.

Stellt man der Arbeit von LEHBERGER die von PEIFFER iiber ,,Turnunterricht im
Dritten Reich. Erziehung fir den Krieg?“ (1987), die als Habilitationsschrift in
Miinster angenommen worden ist, gegeniiber, dann geht PEIFFER liber LEHBERGER
insofern hinaus, als er ehemalige Sportlehrer aus dem Raum Miinster als Zeitzeugen
mit einbezieht und auf diesem Wege eine Reihe interessanter Hinweise auf den
Alltag des Unterrichts selbst und dessen Probleme zutage fordert. Allerdings ist
PEIFFERs Untersuchungsansatz wesentlich eindimensionaler und undifferenzierter
angelegt als der LEHBERGERS, und zwar sowohl was die Zielanalyse als auch die
Untersuchung der didaktischen Umsetzung anbelangt.
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Fiir ausgesprochen problematisch halte ich die Studie von BERNETT iiber ,,Sportun-
terricht an der nationalsozialistischen Schule“ (1985), die sich auf die Auswertung
der auch von LEHBERGER (als eine unter vielen anderen Quellen) benutzten
Jahresberichte der Hoheren Lehranstalten Preuens im Zeitraum 1933 bis 1940
stiitzt. Wihrend LEHBERGER die ,,Jahresberichte® heranzieht, um die nationalso-
zialistischen Lektireempfehlungen fiir den Englischunterricht mit dem ,,tatsdchli-
chen Lektiireverhalten in den Schulen® zu vergleichen (LEHBERGER 1986, S. 168;
Hervorhebung im Orig.), wird dieselbe Quelle von BERNETT — ohne Fragestellung
und Analyserahmen - als ,geeignetes Medium zur Abbildung der schulischen
Wirklichkeit“ benutzt (BERNETT 1985; S. 5). Entsprechend willkiirlich und unsyste-
matisch erscheinen die behandelten Aspekte wie auch das Auswertungsverfahren,
sofern man iiberhaupt von einer (methodisch kontrollierten) Auswertung sprechen
kann. Beschrinkt sich diese doch weitgehend auf die Illustrierung bestimmter
Sachverhalte (,,In einem Berliner Bericht heift es ...“ [BERNETT 1985, S. 35],

»einem Bericht aus der Provinz Sachsen ist zu entnehmen .“[ebd., S. 37] etc.).

Das ,,Resiimee“ BERNETTS (1985, S. 103ff.), das den selbst gestellten Anspruch
einer ,,distinktiv und perspektivisch angelegten “Sichtung der Ergebnisse“ (ebd.,
S. 103) kaum einlésen kann, verdeutlicht, da Untersuchungen dieser Art nicht
dazu geeignet sind, die Forschung zum Erziehungswesen im Nationalsozialismus
voranzubringen.

3. Sozialpddagogik und Erwachsenenbildung

Im Gegensatz zur Hitlerjugend und Schule fanden Sozmlpadagoglk und Erwachse-
nenbildung im Nationalsozialismus bisher relativ geringes Interesse®. Fiir den
Bereich der Sozialpddagogik kann neben dem bereits erwdhnten Tagungs- und
Ausstellungsband EBBINGHAUS u. a.: ,,Heilen und Vernichten im Mustergau Ham-
burg“ (1984) noch auf eine von Hans-Uwe OTTO und HEINZ SUNKER herausgege-
bene Aufsatzsammlung mit dem Titel ,Soziale Arbeit und Faschismus* (1986)
verwiesen werden (vgl. EYFERTH 1987), die in Kooperation der Kommission
Sozialpddagogik der DGfE mit der Heimvolkshochschule ,,Haus Neuland“ entstan-
den ist. Es handelt sich dabei groBtenteils um (mehr oder weniger tiberarbeitete)
Vortragsmanuskripte, die z. T. weit {iber den Rahmen der Thematik hinausgehen.
Leider fehlt dem Band insgesamt eine klare Struktur und eine Einordnung der
einzelnen Beitrige durch die Herausgeber, so da der Leser mit den (auch beziiglich
ihres wissenschaftlichen Anspruchs) sehr heterogenen Beitrigen weitgehend sich
selbst iiberlassen bleibt. Die Richtung, in die eine differenzierte Erforschung dieses
Bereichs der NS-Piadagogik gehen miifite, zeigt m. E. am ehesten noch der Beitrag
von Liz HARVEY: ,,Die Jugendfiirsorge in der Endphase der Weimarer Republik“
(OTTO/SUNKER 1986, S. 291ff.), die deren Abbau im Zuge der BRUNINGschen
Sparpolitik sowie die damit Hand in Hand gehende Vorbereitung faschistischer
Unterscheidungsstrategien zwischen ,,Erziehbaren“ und ,,Unerziehbaren, , Wert-
vollen® und ,,Minderwertigen* auf der Grundlage breiten Quellenmaterials nach-
zeichnet.

Zum Komplex ,,Erwachsenenbildung im Nationalsozialismus“ stellen die verdienst-
volle Quellensammlung von KExm/URBACH (1976) sowie der erste Versuch einer
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(neomarxistischen) Gesamtdarstellung von GEORG FiscHER (1981) immer noch die
wichtigsten Publikationen dar. Bezeichnend ist, daB im jiingsten Uberblick zur
»Historiographie und Geschichte der Erwachsenenbildung“ von HOrRsT DRAGER
(1984), in dem der Weimarer Republik iiber zweieinhalb Seiten eingerdumt werden,
fir die ,Jahre der nationalsozialistischen Herrschaft* lediglich ein Satz (1) abfillt.
Die einzige lesenswerte und den Blick erweiternde Neuerscheinung ist MICHAEL
BUHLERS in Tiibingen entstandene Diplomarbeit (!) ,,Erziehung zur Tradition —
Erziehung zum Widerstand. ERNsT SiMON und die jiidische Erwachsenenbildung in
Deutschland“ (1986). ERNsT SiMON war in den 20er Jahren Mitarbeiter von FRANZ
RoSENZWEIG und MARTIN BUBER am , Freien Jiidischen Lehrhaus® in Frankfurt/
Main, das einer — schwerpunktmiBig von der Frankfurter Israelitischen Gemeinde
getragenen — Erwachsenenbildung zum bewuBten Judentum dienen solite. Nach
einem mehrjihrigen Palastina-Aufenthalt hat StMoN dann in den Jahren 1933 und
1934 noch einmal hauptverantwortlich in der ,Mittelstelle fiir judische Erwachse-
nenbildung®, einem Zentrum jiidischer Bildungsarbeit wihrend der Zeit des
Faschismus, mitgearbeitet, bevor er im Januar 1935 — in seinem 36. Lebensjahr -
wieder nach Paléstina zuriickging und dort seine vielfiltige pidagogische Tétigkeit
fortsetzte.

Was die Arbeit von BUHLER auszeichnet, ja, sie zu einem Standardwerk jiidischer
Erwachsenenbildung in der Weimarer wie in der nationalsozialistischen Zeit macht,
ist ihre gegliickte Einbindung der Tatigkeit ERNsT S]MONs sowohl in den sozial- wie
geistesgeschichtlichen Kontext von Entwicklungen innerhalb des Judentums in
Deutschland im ersten Drittel dieses Jahrhunderts als auch in den Zusammenhang
jidischer Erwachsenenbildung in dieser Zeit. Fiir den hier zu behandelnden
Zeitraum des Nationalsozialismus ist vor allem die Charakterisierung jiidischer
Bildungsarbeit im Rahmen der ,,Mittelstelle fiir jiidische Erwachsenenbildung“ von
Bedeutung, deren Arbeit — insbesondere im Rahmen sogenannter ,,Lernzeiten® —
detailliert beschrieben und analysiert wird. Dabei lassen sich Verbindungslinien zur
Bildungsarbeit im jiidischen Landschulheim Herrlingen (s.0.) herstellen, wo vom
10.-13. Mai 1934 eine Konferenz iiber Fragen jiidischer Erwachsenenbildung
stattfand, die BUHLER als ,,das ,Hohenrodt* der Mittelstelle“ (BUHLER 1986, S. 123)
charakterisiert. So wie die Arbeit von ScHACHNE (1986) das Weiterwirken der
Landerziehungsheimpédagogik im jiidischen Schulwesen belegt, zeigt BUHLER wie
in der jidischen Erwachsenenbildung nach 1933 Elemente der ,,Neuen Richtung*
tradiert worden sind (BUHLER 1986, S. 162f.). ,,Die deutsche Erwachsenenbildung
wurde als ein Werkzeug der NSDAP zur Verbreitung ihrer Partei- und Rasseideolo-
gie der Deutschen Arbeitsfront unter ROBERT LEY einverleibt. Die jiidische
Erwachsenenbildung wurde aus ideologischen Griinden nicht gleichgeschaltet. Das
erméglichte ihr anfangs relativ freies, spater immer stirker eingeschrinktes Wir-
ken“ (ebd., S. 164). Sowohl SCHACHNE als auch BUHLER zeigen dariiber hinaus,
wie sowohl das jiidische Landschulheim Herrlingen als auch die ,Mittelstelle®
versucht haben, (geistigen) Widerstand gegen den Faschismus zu leisten (ebd.,
S. 159ff.). Zu hoffen bleibt, daB die Arbeit von BUHLER, die eine wichtige
Ergénzung zu der bereits 1977 erschienenen Dissertation von RITA VAN DE SANDT
iber MARTIN BUBER (1977) darstellt, Impulse zur weiteren Erforschung der
deutschen Erwachsenenbildung im Nationalsozialismus geben kann.
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4. Hochschule

AbschlieBend sollen einige wichtige Neuerscheinungen zum Thema ,,Hochschule im
Nationalsozialismus* vorgestellt werden. Dieser Komplex trat in den 60er Jahren
verstirkt ins BewuBtsein, als die Universititen Tiibingen (FLITNER 1965), Berlin
(NATIONALSOZIALISMUS UND DIE DEUTSCHE UNIVERSITAT 1966) und Miinchen
(D1e DEUTSCHE UNIVERSITAT IM DRITTEN REICH 1966) entsprechende Ringvorle-
sungen veranstalteten. Die Ergebnisse dieser ersten Auseinandersetzungen mitdem
Thema sind von Fritz HAUG mit dem Attribut ,,hilfloser Antifaschismus“ gebrand-
markt worden, weil sie den ,Anspruch auf kritische Erkenntnis“ und damit
realitatstiichtige politische Abwehr des Faschismus“ nicht einzulésen vermochten
(HAauG 1968, S. 144). Fiir die in den 80er Jahren erschienenen Untersuchungen gilt
diese Kritik — zumindest tendenziell — nicht mehr. Dabei diirfte von kaum zu
unterschitzender Bedeutung sein, daB es sich bei den Autoren nun durchweg um
Angehoérige der Nachkriegsgeneration handelt, so daB sie eine wesentlich groBere
Distanz zu ihrem Gegenstand gehabt haben als die Mehrzahl der an den Vorlesungs-
reihen der 60er Jahre beteiligten Hochschullehrer.

Unter erziehungswissenschaftlichem Aspekt sind im Zusammenhang mit dem
Thema ,,Hochschule im Nationalsozialismus® zwei Fragen von besonderem Inter-
esse: zum einen die nach den Voraussetzungen, Konsequenzen und Folgen der
faschistischen Durchdringung des Hochschulbereichs und zum anderen die nach der
Entwicklung der Erziehungswissenschaft und ihrer Nachbardisziplinen vor und nach
1933. Zu beiden Fragen liegen inzwischen neuere Untersuchungen vor, zu letzterer
ist dariiber hinaus auf die iiberarbeitete, aktualisierte und erweiterte Neuausgabe
der immer noch grundlegenden Arbeit von KARL-CHRISTOPH LINGELBACH:
~Erziehung und Erziehungstheorien im nationalsozialistischen Deutschland* (1987)
Zu verweisen.

Fiir die Beantwortung der Frage nach den allgemeinen Bedingungen der Faschisie-
rung des Hochschulbereichs verdienen eine Reihe von in den letzten Jahren
entstandenen Einzelfallstudien Beachtung. Sie verdanken — wie in GieBen (FRONT-
ABSCHNITT HocHscHULE 1982), Heidelberg (BUSELMEIER u. a. 1985) und Géttin-
gen (BECKER u.a. 1987) — ihre Entstehung vielfach Jubilden der betreffenden
Hochschulen. Das Interesse der an der Bearbeitung beteiligten Wissenschaftler ist
in diesen Fillen darauf gerichtet, ein bislang ,,verdrangtes Kapitel“ der Universitéts-
geschichte (so bereits der Untertitel von BECKER u.a. 1987) ins BewuBtsein der
Offentlichkeit zu riicken. Die GieBener Autorengruppe spricht in diesem Sinne im
Vorwort zu ihrer Arbeit von der ,,gewi nicht unberechtigten Sorge, daf auch bei
diesem Jubildum (der 375-Jahr-Feier; W.K.) die Rolle, die die GieBener Universitét
... und ihre Mitglieder im Nationalsozialismus gespielt haben, wieder unerdrtert
bleiben wiirde“ (FRONTABSCHNITT HOCHSCHULE 1982, S. 4). In Heidelberg hat
sich anldBlich der 600-Jahr-Feier aus dhnlichen Motiven eine Gruppe kritischer
Wissenschaftler dazu entschlossen, eine ,,Gegen-Denk-Schrift“ zu erstellen, die
u.a. auch Beitrige zur Rolle der Heidelberger Universitit in der Zeit des National-
sozialismus enthilt (BUSELMEIER u. a. 1985).

Sowohl die zu den Universititen GieBen (FRONTABSCHNITT HOCHSCHULE 1982)
und Géttingen (BECKER u.a. 1987) entstandenen Sammelbénde als auch die aus
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einer Examensarbeit (!) hervorgegangene Untersuchung von GERDA STUCHLIK
(1984) iiber die ,,Universitit Frankfurt 1933—1945¢ (mit dem provozierenden Titel:
»Goethe im Braunhemd*) zeichnen sich durch ihre (im Vergleich zu den Sammel-
bénden der 60er Jahre) breite Materialbasis wie auch die Differenziertheit ihrer
Urteile aus. Sie beziehen jeweils in ihre Darstellung der Entwicklung ab 1933 die
Vorgeschichte, der Sammelband zur Géttinger Universitiit im Nationalsozialismus
auch die Weiterentwicklung nach 1945 und damit die Frage nach Kontinuitit und
Diskontinuitét mit ein. Gegenstand der Untersuchung sind dabei sowohl all gemeine
Entwicklungstendenzen auf der Ebene der Gesamtinstitution als auch Analysen
einzelner Disziplinen bzw. Fakultéten. In bezug auf letztere erweist sich der Ansatz
der Gottinger Untersuchung als fruchtbar, die spezifischen Bedingungen einzelner
Fécher, Fakultiten und Institute von den 20er bis hin zu den spéten 40er und friihen
SOer Jahren zu verfolgen. Dabei diirfte besonders ein Ergebnis noch fiir viele
Diskussionen sorgen, das selten auf einer so breiten Grundlage und so differenziert
erarbeitet worden ist: daB nimlich ,,die Diskontinuitit ... 1933 bei weitem groBer”
war ,als 1945“ (DanmMs 1987, S. 50). Durchgingig ist auch die Feststellung, daB -
wie in diesem Falle mit Bezug auf das Pidagogische Institut der Gottinger
Universitit — nach dem Kriege ,,viel Zeit . . . damit verbracht® worden ist, ,,admini-
strativ-technische Folgeprobleme der nationalsozialistischen Zeit zu regeln, anstatt
griindlich aufzuarbeiten, warum fiithrende Vertreter der geisteswissenschaftlichen
Padagogik Gottinger Provenienz (darunter auch HERMANN NoHL, W.K.) den
Nationalsozialismus fehleingeschitzt oder sogar befiirwortet hatten® (RaTzZKE
1987, S. 213).

Unter den inzwischen ausfiihrlicher behandelten Hochschulen nimmt die Frankfur-
ter Universitdt insofern eine Sonderstellung ein, als sie iiber ein groBeres Potential
demokratisch gesinnter Hochschullehrer, zum iiberwiegenden Teil jiidischer Her-
kunft, verfiigte als die meisten anderen Universititen. GERDA STUCHLIK versucht
in ihrer Arbeit zu zeigen, warum es trotzdem auch in Frankfurt keinen groBeren
Widerstand gegen die Faschisierung der Hochschule gegeben hat, indem sie die
sozio-6konomische Lage wie auch das breite Spektrum geistiger Einstellungen der
Studenten- und Professorenschaft analysiert und den ProzeB der faschistischen
Machtergreifung Schritt um Schritt verfolgt, soweit dies im Rahmen einer zuniichst
auf einen Uberblick hin angelegten Darstellung (mit vielen Dokumenten und
Bildern) moglich ist. Ausschlaggebend diirfte dabei gewesen sein, daf die demokra-
tisch gesinnten Hochschullehrer auch in Frankfurt letztendlich nur eine Minderheit
waren. Immerhin verloren hier ,,mehr als ein Drittel“ von ihnen (aufgrund des
Gesetzes zur »Wiederherstellung des Berufsbeamtentums“ vom 7.4.1933) ,,ihren
Lehrstuhl“, eine im Vergleich zu anderen Hochschulen iiberproportional hohe
Zahl. Ein Forschungsprojekt (FEIDEL-MERTZ/LINGELBACH), das dem Schicksal
dieser Hochschullehrer nachgeht, wird zur Zeit vorbereitet.

Was den zweiten, hier interessierenden Bereich der Erziehungswissenschaft vor und
nach 1933 anbelangt, so ist zunéichst die bereits von LINGELBACH (1987) griindlich
analysierte Frage nach der Rolle der geisteswissenschaftlichen Pidagogik wieder
aufgenommen worden. RANG (1986) und HABEL (1987) kommen dabei ~ dhnlich
wie schon LINGELBACH — zu dem Ergebnis, daB ,,die inhaltlichen Gemeinsamkeiten
und Affinititen mit dem Nationalsozialismus die Autoren (der Zeitschrift ,,Dre
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ERrRzIEHUNG* zwar; W.K.) nicht zu Nationalsozialisten“ machen, da8 sie ,,aber mit
dem Glauben an die Chance einer ,neuen Erziehung’ im neuen politischen System
und mit den vielfiltigen inhaltlichen Ubereinstimmungen . .. doch als ,Akteure® . ..
in dem &uBerst komplexen ideologischen und politischen ProzeB, der den National-
sozialismus geférdert und méglich gemacht hat“, erscheinen (HABEL 1987, S. 113).
Dem wird zwar auch von HEINZ-ELMAR TENORTH (1986) nicht widersprochen
(TeNorTH 1986, S. 314), allerdings versucht er — im Gegensatz zu LINGELBACH,
RANG u. a. — mit Hilfe systemtheoretischer Kategorien der These von der Kontinui-
tit die der Diskontinuitit entgegenzustellen: ,,die Pidagogik von 1933 bis 1945¢
reprisentiere ,eine singulédre historische Figuration“ (ebd., S. 316). Diese These
wie auch der Versuch eines systemtheoretischen Zugangs zur Erziehungswissen-
schaft (vgl. dazu Gamm 1987; TENORTH 1987) und zum Erziehungswesen im
Nationalsozialismus insgesamt (TENORTH 1985) muB hier zumindest mit einem
Fragezeichen versehen werden; eine griindliche Auseinandersetzung damit wiirde
den Rahmen dieses Literaturberichtes sprengen®.

5. Forschungstendenzen und offene Fragen

Uberblickt man die hier vorgestellten und diskutierten Arbeiten zum nationalsozia-
listischen Erziehungswesen, dann hat sich die eingangs angedeutete Tendenz zur
Regionalisierung und Themeneingrenzung bestitigt. Besonders deutlich 148t sie
sich am Themenschwerpunkt ,,Schule* festmachen. Noch vor zehn Jahren ging es
hier fast ausschlieBlich um die Schule [(NYssEN 1979), die Volksschule (OTTWEILER
1979) und die Hilfsschule (Hock 1979)], seit einer Reihe von Jahren dagegen fast
nur noch um einzelne Schulen oder aber um das Schulwesen iiberschaubarer
Regionen. Dementsprechend werden nicht mehr Lehrplédne und Schulbiicher des
Nationalsozialismus allgemein, sondern nur noch auf einzelne Ficher oder Fach-
gebiete bezogen behandelt, wie im einzelnen dargelegt wurde. Dieser Trend hdngt
sicherlich mit der Verlagerung des historischen und sozialwissenschaftlichen
Erkenntnisinteresses hin zur Alltagsforschung und zur oral history zusammen,
diirfte aber ebenfalls nicht unwesentlich beeinflut worden sein durch die zuneh-
mende Bereitschaft der jiingeren Generation zu einer unvoreingenommenen Aufar-
beitung der faschistischen Vergangenheit. Dabei hat sich der Kreis der am For-
schungsprozef Beteiligten erweitert, ist nicht mehr auf Wissenschaftler und Wissen-
schaftlerinnen im engeren Sinne beschriankt, sondern umfaBt vielmehr auch Lehre-
rinnen und Lehrer, teilweise auch Schiilerinnen und Schiiler, letztere aufgrund von
Anregungen durch den Schiilerwettbewerb ,,Jugend forscht* (vgl. zuletzt GALINSKI/
ScuMmiDT 1985).

Forschungsgeschichtlich war die skizzierte Hinwendung zu regionalen und thema-
tisch begrenzten Untersuchungen eine ganz wesentliche Voraussetzung fiir eine
differenziertere Wahrnehmung des Erziehungswesens im Nationalsozialismus. Erst
auf dieser Basis lassen sich zukiinftig verallgemeinerbare Aussagen beispielsweise
iiber Voraussetzungen, Methoden und Etappen des Faschisierungsprozesses im
Bereich des hoheren Schulwesens, der Hilfsschule oder der Universitit machen,
typische Formen eines Schullebens im faschistischen Geiste bestimmen sowie
unterschiedliche Formen und Motive von Anpassung, Nicht-Anpassung und Wider-
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stand bei Lehrern und Schiiler systematisch gegeneinander abgrenzen. Damit ist
zugleich ein moglicher Schwerpunkt fiir zukiinftige Forschungen benannt.

Wie unser Uberblick iiber unterschiedliche Bereiche des nationalsozialistischen
Erziehungswesens gezeigt hat, ist der Stand der Forschung noch langst nicht tiberall
so weit wie auf dem Gebiet des Schulwesens, der Jugendorganisation(en), mit
Einschriankungen auch des Hochschulwesens. Beispielweise gibt es fiir die Erwach-
senenbildung und die Sozialpddagogik Regionalstudien und thematisch einge-
grenzte Untersuchungen noch kaum, was sicherlich nicht zuletzt damit zusammen-
hingen diirfte, da die dafiir zustindigen wissenschaftlichen Disziplinen noch
relativ jung sind, so dafl ihnen entsprechende Forschungstraditionen fehlen. In
bezug auf die Erwachsenenbildung kommt hinzu, daf diese in den 60er Jahren mit
der sogenannten ,,realistischen Wende“ einen radikalen Bruch mit ihrer eigenen
Tradition vollzogen hat, so da an deren Aufarbeitung nicht das notwendige
Interesse bestand. In bezug auf die Sozialpadagogik haben OTTO/SUNKER (1986)
mit dem von ihnen herausgegebenen Sammelband zumindest ein Zeichen gesetzt.

Offene Fragen zum Thema gibt es in groBer Zahl wie etwa die nach Kontinuitit und
Diskontinuitit auf unterschiedlichen Sektoren des deutschen Erziehungswesens,
nach den Funktionen von Erziehung im Nationalsozialismus wie auch nach dem
Verhiltnis von Anpassung und Widerstand und ihren jeweiligen Motiven. Fiir ganz
besonders vordringlich halte ich allerdings eine Intensivierung der Theoriediskus-
sion zur methodisch-systematischen Erfassung und Einschitzung des nationalsozia-
listischen Erziehungswesens. Vor allem kéme es darauf an, die Primissen und
Konsequenzen unterschiedlicher theoretischer Konzepte ideologiekritischer, totali-
tarismustheoretischer, neuerdings auch systemtheoretischer Art herauszuarbeiten,
worauf jedoch in diesem Kontext nur hingewiesen werden kann.

Anmerkungen

1 Sie ist gleichzeitig in einer ausfiihrlichen Fassung zusammen mit einem ,,Materialband* in
der von KAarL-CHRrisTOPH LINGELBACH und WALTER FaBIAN herausgegebenen Reihe:
»oozialhistorische Untersuchungen zur Reformpddagogik und Erwachsenenbildung*
(Bde. 3 und 4, 1983a) und in einer gekiirzten Fassung bei Pahl-Rugenstein (,,M4dchen im
Dritten Reich. Der Bund Deutscher Médel, BDM*, 1983b) erschienen; fiir die wissen-
schaftliche Auseinandersetzung ist in jedem Falle auf die ausfiihrlichere Fassung mit
methodischen Erlduterungen und Reflexionen zuriickzugreifen.

2 Ob der Begriff des ,,Mustergaus®, der von den Nazis stammt, auch auf andere Sektoren,
insbesondere den des Schulwesens, iibertragen werden darf, miiBte im einzelnen griindlich
geklirt werden. Dagegen sprechen die Berichte iiber eine relativ grofie Zahl widerstindiger
bzw. nicht voll angepafiter Pddagogen in den nachfolgend referierten Binden von
HocuMuTH/DE LORENT (1985) und LEHBERGER/DE LORENT (1986).

3 Vgl. als Ergénzung dazu jetzt auch die Studie tiber Frrrz Koune (FieGE 1986).

4 Die Autorinnen und Autoren der beiden zuerst genannten Untersuchungen sind Lehrerin-
nen und Lehrer der betreffenden Schule bzw. Region; dies scheint mir typisch fiir derartige
Einzelfallstudien zu sein. Daneben gibt es allerdings auch eine Reihe von Beispielen, wo
Schiiler (in der Regel gemeinsam mit Lehrern) die Forschungsarbeit geleistet haben (z. B.
PLATNER 1983; EGGERT 1984).
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5 Inzwischen liegt auBer den bereits besprochenen Arbeiten eine Reihe von Berichten vor,
die sich speziell mit der Situation und dem Schicksal jiidischer Schiiler an staatlichen
Schulen nach 1933 befassen. Besonderes Interesse verdient der Versuch von HEITHER u. a.
(1984), den Spuren von Schiilerinnen der Heinrich-Schiitz-Schule in Kassel nachzugehen.
Eine eindringliche Studie hat URusuLA RANDT (1984) iiber die Geschichte der ehemaligen
Midchenschule der Deutsch-Israelitischen Gemeinde in Hamburg (1884-1942) verfafit
und damit diese jiidische Schule und ihre Schiilerinnen vor dem Vergessen bewahrt (vgl.
auch die Beitriige derselben Autorin in: LEHBERGER/DE LORENT 1986).

6 Mit Bezug auf die Erwachsenenbildung spricht bereits UrBacH (1975, S. 94) vom
,Desinteress¢ der wissenschaftlichen Forschung®.

7 Geniigen muB in diesem Zusammenhang der Hinweis auf eine erste Untersuchung zum
Komplex der Wirtschaftsfiirsorge im Zeitraum 1933-1939 (ScuoEN 1985).

8 Die Erziehungswissenschaft im Nationalsozialismus ist auch Gegenstand eines Beiheftes
der Zeitschrift fiir Pidagogik, das bei AbschluB dieses Literaturberichtes allerdings noch
nicht vorlag und das ich auch nicht einsehen konnte. In Vorbereitung befindet sich ein von
mir herausgegebener Band zum selben Thema unter dem Titel: ,,Padagogen und Pédagogik
im Nationalsozialismus — ein unerledigtes Problem der Erziehungswissenschaft“. Frank-
furt/M./Bern/New York/Paris 1988.
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