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BarRBARA KOCH-PRIEWE

Zur Authebung schichtenspezifischer Selektion
im Bildungswesen

Das Exempel Bielefeld

Zusammenfassung

Historisch relativ stabil bleibende soziale Selektionsphiinomene im Bildungswesen fithren zur
Frage, wodurch Schule mangelnde Chancengleichheit unterstiitzt. Unterschiedliche Theoriean-
siitze geben Hinweise auf curriculare Griinde fiir die Permanenz von Selektionseffekten. Empi-
rische Untersuchungen an inzwischen mehr als 2000 AbsolventInnen des Oberstufen-Kollegs an
der Universitéit Bielefeld belegen, daB dort die Auslese von benachteiligten Jugendlichen (wie
Kindern aus der Unterschicht) nicht auftritt. Die Autorin entfaliet unter Hinweis auf weitere
Ergebnisse der Kollegiatenbefragungen, auf Untersuchungen der Rutter-Studie sowie Studien zu
Arbeiterkindern an den Hochschulen die These, daB neben der curricularen Reform ein Set von
strukturellen Faktoren zur Forderung von Chancengleichheit beitragen kann, wie z. B. hohe Au-
tonomie und Selbstorganisation des Kollegiums, die Mdglichkeit der KollegiatInnen zur Mitbe-
stimmung Uber Unterrichtsinhalte und -formen, sowie der durch einen speziellen Aufnahme-
schliissel garantierten Heterogenitét der Kollegiatenschaft.

Am Anfang der Bildungsexpansionsphase stand die Forderung nach besseren
Bildungschancen fiir alle Jugendlichen und insbesondere —unter dem Stichwort
Chancengleichheit — fiir Kinder aus bildungsméBig unterprivilegierten Schich-
ten. Fiir diese ging es um den vermehrten Zugang zu weiterfiithrenden Schulen,
denn unter ihnen gab es — absolut gesehen — mehr Jugendliche mit hohen
Begabungsreserven (iiber den IQ gemessen) als in der Mittelschicht, die sich
jedoch nicht entfalten konnten, weil das Bildungssystem ihnen den Zugang zu
héherer Bildung verwehrte (vgl. Picar 1964, Hitpass 1965, PEISERT 1967, GiE-
SEN/ULRICH/TENT 1967). Ein Teil der MaBnahmen zur Bildungsreform der
siebziger Jahre sollte dazu beitragen, diesem Mif3stand abzuhelfen.

Welche Bedeutung hatte das Schichtkriterium in den letzten 20 Jahren im
Bildungsbereich? Zur Bilanzierung der entsprechenden Ergebnisse der Re-
formphase haben uv.a. die Bildungsforscher KLEMM und ROLFF beigetragen
(vgl. die Aufsitze in diesem Heft sowie FEND 1990), die hier nicht wiederholt
werden sollen!. Die beiden damit zusammenhéngenden Fragen — (a) die nach
der Aktualitét des Themas der sozialen Selektion im Bildungswesen und (b) die
noch epochalen Verénderungen innerhalb der sozialen Schichtung der Gesell-
schaft —sollen in dem hier gew#hiten ausschnitthaften Zugriff insoweit gestreift
werden, als es das zentrale Thema des vorliegenden Beitrags — die Suche nach
Erklarungsansétzen fiir soziale Selektion im Bildungswesen und nach Méglich-
keiten ihrer Aufhebung — notwendig macht.

zu (a); Die allgemeine Bildungsbeteiligung ist gegeniiber den sechziger Jahren stark
angewachsen; Chancenungleichheit hat sich in bezug auf Konfession und Geschlecht
vermindert bzw. fast aufgeltst; verringert haben sich traditionelle Stadt-Land-Dispa-
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ritdten, jedoch spielen regionale Schwankungen der Bildungsbeteiligung (vor allem das
Nord-Siid-Gefille) noch eine Rolle (KLEMM u.a. 1985, §. 24, BOTTCHER u.a. 1988).

Geblieben ist die Benachteiligung nach sozialer Herkunft: 1972 besuchten 5% aller
17-18jihrigen Arbeiterkinder das Gymnasium, 1987 sind es 15,6% aller Arbeiterkin-
der dieser Altersgruppe, wihrend 54,4% aller gleichaltrigen Beamtenkinder Gymna-
siasten sind (Kiemm 1989). Neu gegeniiber den 60er Jahren ist das Problem der
Chancenungleichheit fiir ausldndische SchiilerInnen (vgl. z. B. BAKER/LENHARDT 1988),
die die gleichen Benachteiligungen erfahren wie die SchiilerInnen der deutschen
Grundschicht.

Nach den Angaben der 12. Sozialerhebung des Deutschen Studentenwerkes von 1989
studierten von allen Arbeiterkindern 8,3%; in wissenschaftlichen Hochschulen (ohne
Technische und Fachhochschulen) waren nur etwa 4,5% aller Arbeiterkinder einge-
schrieben. Wie FenD (1982, S. 152) noch einmal nachgewiesen hat, spielt auch nach der
Phase der Bildungsexpansion die Intelligenz des Kindes fiir die Frage nach schulischen
Laufbahnentscheidungen nicht die ausschlaggebende Rolle: ,,Wir finden in der Regel
immer nur Zusatzchancen bisher benachteiligter Gruppen, aber keine Umverteilungs-
muster* (FEND 1990, S. 700). Auch der Vergleich mit dem europiischen Ausland macht
skeptisch, ob schichtenspezifische Selektion iiberhaupt in relevantem Mafe abzubauen
ist. Denn trotz aller Liberalitéit und Reformen ist es z. B. dem schwedischen Bildungs-
wesen nicht gelungen, den Anteil von allen Arbeiterkindern, die die gymnasiale
Oberstufe absolvieren, auf mehr als 20% zu steigern (vgl. GURGSDIES 1981, LESCHINS-
KkY/MAYER 1990). Vorerst ist in der Bundesrepublik mit der prognostizierten weiteren
Zunahme der Bildungsbeteiligung an weiterfithrenden Schulen und an Hochschulen
und Fachhochschulen zu rechnen?. Die Hoffnung ist begriindet, daf das hohe Bildungs-
aspirationsniveau der Mehrheit der Eltern einerseits weiter zur Abschwiichung der
Probleme von Chancenungleichheit beitragen wird. Andererseits ergeben sich durch
die sogenannten ,Modernisierungsverlierer* neue Aufgaben fiir das Bildungswesen:

(b): Die im Zusammenhang mit dem Thema Chancengleichheit ebenfalls wichtigen
Uberlegungen zum sozialen Wandel und zu methodologischen Problemen der Ange-
messenheit von Schichtdefinitionen (vgl. u.a. BEck 1986, HrapIL 1984, MiLLER 1986,
HoLrMANN 1990) fithren zu der Frage: Gibt es die bildungsferne Schicht {iberhaupt
noch, die vor allem im Arbeitermilien und in der (auch stirker konfessionsgebundenen)
Landbevélkerung zu finden war? Hat sich das Problem der Chancengleichheit nicht
auch durch die starken sozialen Mobilitétsprozesse der letzten 20 Jahre so veriindert,
daB sich das aus der Benachteiligung dieser Gruppen resultierende Problem fiir das
Bildungswesen sozusagen von selbst aufgeldst hat?

Richtig ist, daB es wesentliche Verschiebungen bei der Zuordnung von Berufs-
gruppen zu Schichten im Mittelbereich, speziell bei der Einordnung von
mittleren und gehobenen Angestellten und Beamten, gegeben hat (MEULE-
MANN 1985) und ein Teil der Angestellten ,,Proletarisierungstendenzen® aus-
gesetzt ist (vgl. dazu Kern/ScHUMANN 1983, RovLrFr 1980, 1983, KLemm/KocH
1984). Was jedoch festzuhalten bleibt: Die Kinder von un- und angelernten
Arbeitern haben aber nach wie vor die schlechtesten Chancen, die Hochschul-
reife zu erwerben und ein Studium zu beginnen: ,.Der Riickstand gegeniiber
den Kindern von Facharbeitern und mittleren Berufsgruppen ist groBer ge-
worden® (GEISSLER 1987b, 87). Trotzdem haben sich im weiterfithrenden
Bildungswesen die Relationen von Arbeiterkindern insgesamt zu Kindern an-
derer Berufsgruppen nicht verbessert: ,,Die Chancen auf eine hihere Ausbil-
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dung an Gymnasien und Universititen sind eher ungleicher geworden®
(Hansen/RoLFF 1990, S. 60).

In der Diskussion um Kriterien fiir angemessene Schichtindikatoren wird her-
vorgehoben, daf sich die statuszuweisende Funktion des Bildungsniveaus im
Vergleich zu den anderen Indikatoren wie Einkommen und beruflichen Fak-
toren in den letzten Jahren noch erhéht hat (Beck 1986, BourpIEU 1984,
KreEmm 1981, GEissLER 1987 a und b). Die ,,Bildungsabhingigkeit* der Status-
zuweisung wichst, denn gerade die Auflosung traditioneller Bindungen macht
Bildung zum konstitutiven Moment fiir neue soziale Gruppierungen (BECK
1986, S. 137).

Soziale Auslese existiert im deutschen Bildungswesen also nach wie vor; fiir
besondere gesellschaftliche Gruppen stellt sich das Problem mangelnder Bil-
dung durch den verschirften Wettbewerb stirker als in fritheren Jahren, in
denen ein Hauptschulabschluf fiir eine qualifizierte Titigkeit und weiteren
beruflichen Aufstieg noch ausreichte. Wie ist die lang bekannte und andau-
ernde Selektion zu erkldren, die im deutschsprachigen Raum stérker greift als
im Ausland (vgl. HanseN/RoLrr 1990, S. 59)3?

Bei der Suche nach Erklérungsansttzen fiir Selektionsphéinomene im Bildungs-
wesen beschiftigt sich die vorliegende Bilanz mit einer singuldren Institution,
dem Bielefelder Oberstufen-Kolleg, einer Modelleinrichtung, die sich seit Be-
ginn der siebziger Jahre u.a. die Herstellung von Chancengleichheit zur
besonderen Aufgabe gemacht hat. Dort konnte schichtenspezifische Selektion
nicht nachgewiesen werden. Welche Erklarungsmodelle bieten sich dafiir an?
Gibt es Moglichkeiten der Ubertragung des Effekts auf andere Einrichtun-
gen?

1. Erkldrungsansdtze fiir die (Un-)Wirksamkeit schichtenspezifischer
Bildungsbarrieren

Wie wirken sich die sozialen Herkunftskriterien auf den schulischen Erfolg
oder MiBerfolg aus? Sind es die Eltern aus der Unterschicht selbst, wie FEND
(1982) meint, die ihren Kindern — aus unterschiedlichen Griinden — eine ge-
ringere Bildung nahelegen? FeEND erklart den hoheren Bildungserfolg von
SchiilerInnen der ,,Grundschicht” an Gesamtschulen (im Verhéltnis zu Gym-
nasien) mit der starkeren Durchldssigkeit dieses Systems. Da die Elternent-
scheidung in den bildungsfernen Schichten in der Regel zum Verbleib in
niedrigeren Schulformen tendiere, in der Gesamtschule diese Elternentschei-
dung aber eine geringere Rolle spiele, seien dort fiir den Schulerfolg nur die
Leistungen der SchiilerInnen ausschlaggebend und der Einflufl des sozialen
Status der Eltern geringer*.

Eine stérker auf die Interaktion von LehrerInnen und SchiilerInnen bezogene
Argumentation, die schichtenspezifischen Erfolg und Milerfolg in der Schule
erkldren soll, legen Ropax und Spirz (1981) vor: In ihrer Untersuchung war fiir
den Erfolg im Schulbesuch die , Fahigkeit zur Schulanpassung entscheidend;
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der Zusammenhang zwischen dieser Fihigkeit und Schulerfolg gilt offenbar
besonders innerhalb der niedrigen Statusgruppen (ebd., S. 323).

RoLFr (1983) erweitert diesen Gedankengang und betont die Rolle der Un-
terrichtsinhalte, obwohl er zugleich starkes Gewicht auf auB3erschulische Fak-
toren legt, die fiir die Selektion und Reproduktion sozialer Schichtung
verantwortlich seien. Im Rahmen seiner Theorie der Massenkultur (er spricht
von vorfabrizierten Bedeutungen, Sinngebungen, die das durch Enttraditiona-
lisierung entstehende Sinnvakuum durch Orientierung auf die Marktstruktur
unserer Gesellschaft auffiillen; ebd., S. 210) macht er jedoch auf die — im
Kontext mit dem sozio-dkonomischen Wandel — verdnderten Curricula der
60er und 70er Jahre aufmerksam, deren neue Zielsetzung Arbeiterkinder wie-
der systematisch benachteilige: Die Orientierung auf Verwissenschaftlichung,
Objektivierung und Professionalisierung widerspreche dem herkunftsméBig
erworbenen ,,Habitus“ der Arbeiterkinder, deren Kultur als unwissenschaft-
lich und defizitdr gelte. Er warnt jedoch vor deterministischen Auffassun-
gen:

»Die massenkulturellen Trends, auch wenn sie einen wachsenden Sog auf die
curriculare Botschaft ausiiben, ,kolonialisieren‘ den Unterricht also nicht, son-
dern sind eher als Deutungssysteme zu verstehen, die nach Vorherrschaft
driangen® (ebd., S.211). Und Schiilerlnnen sowohl als LehrerInnen kénnen
»Botschaften des Curriculums prinzipiell priifen und auch zuriickweisen
(ebd., S. 210).

Obwohl die LehrerInnen sich generell sicher nicht als ,,Agenten* dieser Mas-
senkultur fithlen, besteht die Gefahr, daB sich im Regelschulsystem diese
Trends ohne explizites Zutun der LehrerInnen durchsetzen. Schulreform sollte
diesen kultursoziologischen Aspekt der Reproduktion sozialer Schichtung be-
riicksichtigen, und Schulforschung sollte da ansetzen, wo sichtbar ist, daf3
Schule ,,zumindest der M&glichkeit nach auch kritisches Wissen und sich gegen
jene Reproduktionsmechanismen richtendes ,iiberschiissiges Bewuftsein® er-
zeugt” (ebd., S. 211). Wenn Reformschulen das leisten, konnte sich die sonst
tibliche Diskreditierung des ,,Habitus“ der Arbeiterkinder im Bildungswesen
nicht durchsetzen. Damit bote sich ein curricularer Erkldrungsansatz fiir den
Erfolg bzw. Miflerfolg von Kindern aus der Unterschicht in weiterfithrenden
Bildungseinrichtungen (vgl. auch Rorrr 1990, S. 257). Welche Moglichkeiten
bieten nun padagogische Modelleinrichtungen fiir die Realisierung von Chan-
cengleichheit? Wir gehen dieser Frage am Beispiel des Bielefelder Oberstufen-
Kollegs nach.

2. Der Erfolg von Jugendlichen aus der Unterschicht
am Bielefelder Oberstufen-Kolleg

Das Oberstufen-Kolleg des Landes NRW ist als Versuchsschule ein Reform-
projekt der Universitit Bielefeld, in dem ein verinderter Ubergang von Schule
zu Hochschule praktiziert und untersucht wird. Die gymnasiale Oberstufe wird
zusammen mit der universitiren Grundausbildung (bis zum Vordiplom bzw.
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der Zwischenpriifung) als einheitlicher Ausbildungsgang gestaltet, der mit der
Befihigung zum Eintritt ins Hauptstudium enden soll (vgl. v. HENTIG 1971)°.
Zielsetzung war sowoh! eine curriculare Versdnderung der gymnasialen Ober-
stufe als auch eine Unterstiitzung der Studienreformarbeit an den Hochschulen
(einschlieBlich der Forcierung neuer hochschuldidaktischer Wege und der so-
genannten ,,Offnung der Hochschulen®); beides war mit dem Versuch verbun-
den, in der vierjdhrigen Ausbildung die Zasur zwischen sekundéirem Bereich
und tertidren Bildungseinrichtungen zu iiberwinden. Insbesondere sollte das
Spannungsverhéltnis zwischen Allgemein- und Spezialbildung durch neue Ty-
pen von Unterrichtsarten aufgehoben werden (vgl. v. HENTIG 1980, HOFFMANN
1986, Koch-PriEwE 1990, LoaMANN 1990). Die in der BRD einzigartige Insti-
tution nimmt seit ihrer Griindung im Jahr 1974 jahrlich etwa 200 KollegiatIn-
nen im Alter zwischen 16 und 25 Jahren auf.

In unserem Zusammenhang ist bedeutsam, daf zusétzlich zu den o. g. Zielset-
zungen die Forderung von Chancengleichheit eines der tragenden Institutions-
ziele ist, fiir das bei der Griindung des Oberstufen-Kollegs diec Formel stand,
sjeder durchschnittlich sozialisierte Jugendliche (sei) bei entsprechender péd-
agogischer Forderung zu einem wissenschaftlichen Studium befihigt”, unab-
hingig von seiner Schichtzugehdrigkeit (vgl. A. Dierz 1978, S. 52).

2.1 Der Aufnahmeschliissel des Oberstufen-Kollegs

Um den Beweis fiir diese These liefern zu kdnnen, entschied sich die Einrich-
tung fiir einen in der Bundesrepublik ungewdhnlichen Aufnahmeschliissel. Er
sollte gewihrleisten, daf3 die Kollegiatenschaft so zusammengesetzt ist, wie es
der Bevolkerungsstruktur in NRW entspricht (6% Oberschicht, 44% Mittel-
schicht, 50% Unterschicht; analog zum Mikrozensus, vgl. KLEINING/MOORE
1968)¢. Dieser Schichtschliissel ist zwischen 1974 und 1988 bei der Aufnahme
von KollegiatInnen angewendet worden’. Im Kontext der oben genannten
Zahlen zur Reprisentanz von Arbeiterkindern an gymnasialen Oberstufen und
Hochschulen wirkt dieses Aufnahmekriterium des Oberstufen-Kollegs mit
50% KollegiatInnen aus der Unterschicht als gravierender struktureller Ein-
schnitt in die Bildungslandschaft.

Das Oberstufen-Kolleg hat weiterhin bei der Aufnahme von KollegiatInnen in
bezug auf die vertikale Durchlissigkeit des Bildungssystems qualitativ andere
MaBstébe gesetzt: Nach dem bis 1983 geltenden Aufnahmeschliissel optimierte
das computergesteuerte Verfahren die Auswahlprozedur so, daB 30% der Kol-
legiatInnen eines Jahrgangs aus Jugendlichen bestanden, die vor der Auf-
nahme am Oberstufen-Kolleg ein Gymnasium, weitere 30% die Realschule
und 40% die Hauptschule sowie andere Schulen (einschlieBlich der Gesamt-
schulen) besucht hatten, d. h. sieben von zehn KollegiatInnen stammten nicht
aus der Laufbahn der gymnasialen Mittelstufe. Die geringfiigige Modifizierung
des Aufnahmeschliissels im Jahr 1984 trug Verénderungen im Bildungssystem
Rechnung (Einfithrung des 10. Pflichtschuljahres u.a.m.), setzte aber wie-
derum einen einschneidenden Akzent: Der Anteil der KollegiatInnen ohne
Qualifikationsvermerk am Oberstufen-Kolleg soll 50% betragen. Das heiBt,
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die Hilfte aller KollegiatInnen hitte innerhalb des Regelschulsystems keine
Chance erhalten, eine gymnasiale Oberstufe zu besuchen (vgl. DREXLER u. a.
1984). Auch dieses Aufnahmekriterium diirfte fiir die Bundesrepublik einzig-
artig sein.

Der Aufnahmeschliissel bezieht neben dem Schichtkriterium und der fritheren Schul-
bildung das Geschlecht (Relation 50:50) und die friihere Berufsausbildung ein (33%
mit Berufsausbildung, 66% ohne). Auf Grund der Kombination aller dieser Vorgaben
und weiteren Auswahlkriterien, wie z.B. den beiden gewiinschten Leistungsfichern,
kann es bei der endgiiltigen Aufnahmequote zu in der Regel geringfiigigen Abwei-
chungen von den vorgegebenen Prozentangaben kommen; eine weitere Verzerrung
kann dadurch entstehen, daB nach der Zusage durch die Institution nicht alle ausge-
wiihlten BewerberInnen die Ausbildung aufnehmen.

In bezug auf die Chance von Auslinderkindern zu weiterfihrender Bildung stelit das
Oberstufen-Kolleg zum Regelschulsystem insofern eine Alternative dar, als auch die
andernorts beschriebenen Selektionseffekte (vgl. z.B. BAKER/LENHARDT 1988; HaN-
SEN/ROLFF 1990, S. 57) in diesem Fall nicht greifen, ohne daB jedoch eine besondere
Quote fiir diese Gruppe vorgesehen wire (vgl. PuiLiep1 1988): Der Anteil der auslidn-
dischen Kollegiatlnnen an allen KollegiatInnen betrug 1990 am Oberstufen-Kolleg
14%.

2.2 Die Erfolgsquote am Oberstufen-Kolleg

Die bei der Aufnahme neuer Kollegiatinnen durch die Anwendung des
Schichtschliissels realisierte Chancengleichheit fiir Jugendliche aller Schichten
schwindet am Oberstufen-Kollegim Proze der viérjihrigen Ausbildung nicht:
DReXLER u. a. (1984) haben nachgewiesen, daf im Hinblick auf den Erwerb des
Abschlusses am Oberstufen-Kolleg in den ersten Jahrgéngen von KollegiatIn-
nen (Jg. 74 bis ’78) kein signifikanter Zusammenhang zwischen Schichtzuge-
horigkeit und Ausbildungserfolg besteht. Dies gilt ebenfalls fiir die nachfol-
genden Jahrgénge (abgeschlossene Statistik bis einschlieBlich der Aufnahme-
jahrginge *79 bis *83; PAREY/KUCHLER 1989; vgl. Tabelle 1).

Mit einem Spektrum unterschiedlicher Untersuchungen und methodischer Herange-
hensweisen versucht die Institution, ihren Erfolg zu evaluieren: erstens stehen jihrlich
Daten aus dem Aufnahmeverfahren zur Verfiigung (vor allem die zu den Kriterien des
Sozialschltissels), die ins Verhéltnis zu Daten der Priifungsstatistik beim Abschluf3 nach
vier Jahren gesetzt werden (vgl. u.a. Parey 1990); zweitens liegen innerhalb quanti-
tativer Studien regelmiBig Befragungsergebnisse aus sogenannten , Eingangserhebun-
gen® und den AbschluBbefragungen nach vier Jahren Ausbildung vor (vgl. u. a. PAREY
1989); drittens wurde in einer Langsschnittuntersuchung qualitativ und quantitativ die
Bewiihrung von ehemaligen KollegiatInnen wihrend ihres Studiums an den Hochschu-
len gemessen (vgl. auch GLAsSING 1986, GLASSING/ZINK 1984, BOHNING u.a. 1985,
BuchHoLZ u. a. 1985; die Studiendaten bzw. der weitere Bildungsweg der Absolventen
werden regelméBig erfaft). Viertens existieren Verlaufsstudien zu bildungsbiographi-
schen Entwicklungen von KollegiatInnen innerhalb ihrer vierjihrigen Ausbildungszeit
am Oberstufen-Kolleg (KocH-PRIEWE 1987).

Die 0. g. Untersuchungen belegen weiterhin, daf am Oberstufen-Kolleg ehe-
malige HauptschiilerInnen (einschlieBlich der GesamtschiilerInnen) ebenso
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Tabelle 1: Kriterien des Aufnahmeschliissels am Oberstufen-Kolleg
(Aufnahmejahrgiinge 1979-1983) N = 1048
Ausbildung erfolgreich Signifikanz
aufgenommen abgeschlossen
Schichtzugehdrig-
keit
us 48,8% 48,9 %
MS 45,8% 44,7 % n.s.
(ON] 5,4% 6,3%
Geschlecht
weiblich 45.1% 47,4 % n.s.
ménnlich 54,9% 52,6% (p = 0.056)
bisheriger
Schulbesuch
HS/sonstige Sch. 46,6 % 44,9 %
Realschule 30,2% 31,5% n.8.
Gymnasium 23,3% 23,6%
Qualifikations-
vermerk
mit QV 39,2% 41,3% 1.S.
ohne QV 60,8% 58,7% (p = 0.085)
Berufserfahrung
mit B. 35,9% 37,0% s
ohne B. 64,1% 63,0% -
Alter
bei Aufnahme
15-18 1. 40,9 % 41,9% s
19-2117. 36,8% 38,7% <0 05
22-2517. 22,2% 19,4% p==u

hdufig erfolgreich sind wie ehemalige GymnasiastInnen bzw. RealschiilerIn-
nen (vgl. PAREY/KUCHLER 1989) und daB z.B. unter den KollegiatInnen, die
keinen Qualifikationsvermerk erhalten haben (vgl. Tabelle 2), diejenigen aus
der Mittelschicht signifikant seltener den Oberstufen-Kolleg- Abschluf3 erwer-
ben als KollegiatInnen aus der Unter- und Oberschicht.

Das Oberstufen-Kolleg ist also — im Unterschied zu den gymnasialen Ober-
stufen—in der Lage, Jugendliche aus ,,bildungsfernen Schichten so zu férdern,
daB sie die Ausbildung genauso haufig erfolgreich abschlieBen wie Kollegi-
atlnnen aus der Mittel- und Oberschicht. Wie die KollegiatInnenstatistik des
Oberstufen-Kollegs fiir die Aufnahmejahre *79 bis 83 zeigt, hat die Einrich-
tung de facto mehr als 50% Kollegiatlnnen aufgenommen, die keinen Quali-
fikationsvermerk erworben haben. Beim Vergleich der Quoten fiir den
erfolgreichen Abschlufl der Oberstufen-Kolleg-Ausbildung besteht fiir alle bis-
herigen Jahrgénge zwischen den KollegiatInnen ohne und den KollegiatInnen
mit Qualifikationsvermerk statistisch kein signifikanter Unterschied. Das



940 B. Koch-Priewe: Zur Aufhebung schichtenspezifischer Selektion

Tabelle 2: Kontrollierte Variabeln
Aufnahmejahrginge 1979-1983 N = 1048
konstante Variable zweite Variable Signifikanz
nur Koll. ohne QV Schichtkriterium: s.
MS seltener P < 0.05
erfolgreich
nur Koll. ohne Beruf Schichtkriterum: n.s.
US seltener (p = 0.064)
erfolgreich

heiBt, Kollegiatinnen ohne diesen Qualifikationsvermerk realisieren ihren Ab-
schluf} am Oberstufen-Kolleg mit der gleichen Wahrscheinlichkeit wie die mit
Vermerk (obwohl sich der statistische Trend in der erwarteten Richtung be-
wegt).

DaB das Schichtkriterium nicht im hohen Prozentanteil von KollegiatInnen ohne Qua-
lifikationsvermerk aufgeht, zeigen die Berechnungen von PArey (1990) fir die Jahr-
ginge '86-—'88; Von den etwa 60% KollegiatInnen ohne Qualifikationsvermerk
kommen gleich viele aus der Unterschicht wie aus der Mittelschicht (d. h. etwa30% der
KollegiatInnen sind Unterschichtangehérige und haben keinen Qualifikationsvermerk
erworben).

In diesem Zusammenhang soll nicht unerwiihnt bleiben, daB beziiglich des Studiener-
folgs am Oberstufen-Kolleg keine signifikanten geschlechtsspezifischen Unterschiede
feststellbar waren (in den letzten Jahren zeigt sich vielmehr ein neuer Trend: Kollegi-
atinnen schlieflen die Ausbildung hdufiger erfolgreich ab als Kollegiaten; vgl. Pa-
REY/KUCHLER 1989)%.

Ob die Forderung der Gruppe von KollegiatInnen, die entweder aus der Un-
terschicht kommen und/oder vorher die Hauptschule besucht haben und/oder
keinen Qualifikationsvermerk erhalten haben, mit einer Nivellierung des Ge-
samtniveaus der Ausbildung erkauft wird, ist bisher systematisch nicht un-
tersucht worden. Die staatliche Schulaufsicht, die seit Jahren die Priifungsar-
beiten der KollegiatInnen des Oberstufen-Kollegs begutachtet, attestiert
jedoch ~ gemessen an Leistungen im gymnasialen Abitur — regelmiBig die
Gleichwertigkeit des am Oberstufen-Kolleg erreichten Priifungsniveaus. In
einer von der Unterrichtsforschung des Oberstufen-Kollegs durchgefiihrten
Léingsschnittuntersuchung zeigt sich, daff die ehemaligen KollegiatInnen wih-
rend des Studiums in ibren Leistungen durch DozentInnen der Universitit
mindestens ebenso gut beurteilt werden wie StudentInnen, die an gymnasialen
Oberstufen Abitur gemacht haben (vgl. u.a. GLASSING 1986, S. 297ff., vgl.
auch KNOSTMANN 1984)°,

Die Erfolgsquote des Oberstufen-Kollegs hat durchaus auch Schattenseiten:
DRrexLER u.a. (1984, S. 441) haben in ihrer Untersuchung der Jahrgtinge *74 bis
*78 darauf hingewiesen, daf die Aufhebung schichtenspezifischer Selektion am
Oberstufen-Kolleg einhergeht mit einer relativ hohen Abbrecher-Quote
(28,6%). Die Erwartung der AutorInnen, daB diese Quote in den achtziger
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Jahren eher zunehmen wiirde, bestitigt sich irotz eingeleiteter , Frithwarnsy-
steme* (inzwischen liegt sie bei 32,8% ; vgl. PAREY/KUCHLER 1989); sie ist aber
bis auf das Aufnahmealter (siehe Tabelle 1) statistisch ohne signifikanten Ef-
fekt in Bezug auf die Kriterien des Sozialschliissels. Die Mannigfaltigkeit der
weiteren Probleme bei der Verwirklichung des Reformansatzes (von den
Schwierigkeiten beim Unterrichten im GroBraum bis hin zur drohenden Uber-
alterung des Kollegiums) muf jeden ernsthaften Beobachter davon abhalten,

das Oberstufen-Kolleg zum ,,Mekka der Pddagogik* stilisieren zu wollen. Un-
ter dem Thema der Verhinderung schichtenspezifischer Auslese provozieren
die hier vorgestellten Ergebnisse jedoch Fragen nach Erkldrungsansétzen.

3. Erklarungsansitze

Daf sich die Erfolgsquoten der SchiilerInnen im Bereich der gymnasialen
Oberstufe je nach Schichtzugehdorigkeit und vorher besuchtem Schultyp unter-
scheiden, wihrend das am Oberstufen-Kolleg nicht gilt, bedarf einer Erklé-
rung. Eine der Hypothesen betrifft die Zusammensetzung der BewerberInnen
und der KollegiatInnenschaft.

Die Hypothese, die Ergebnisse hinsichtlich Chancengleichheit seien mogli-
cherweise auf die positive Selbstauslese der BewerberInnen aus der Unter-
schicht zuriickzufithren ~ es seien darunter viele Jugendliche, die eine
besondere Aufstiegs- und Schulmotivation mitbringen (analog zu Studieren-
den des Zweiten Bildungswegs) ~ ist weder fiir die ersten Aufnahmejahrginge
des Oberstufen-Kollegs noch fiir die seit Ende der 70er Jahre aufgenommenen
KollegiatInnen nachzuweisen. Indikator fiir eine Aufstiegsorientierung von
KollegiatInnen wéren z.B. die in der Eingangsbefragung vor Studienbeginn
angegebenen, mit der spédteren Berufstétigkeit verbundenen Ziele: Es zeigt
sich jedoch, daB fiir alle seit 1974 aufgenommenen KollegiatInnen das spétere
»soziale Ansehen und der ,,Einfluf}“ gleichermafen unwichtig sind. In einer
Liste von mit dem Berufsleben verbundenen Zielen rangieren diese beiden
Bereiche iiber alle Jahrgéinge konstant auf den (vorletzten) Rangplitzen 7 und
8. Hierbei zeigen sich niemals statistische Differenzen oder Trends zwischen
den sozialen Schichten. Nach den Griinden fiir den Besuch des Oberstufen-
Kollegs gefragt, geben seit 1974 tendenziell mehr KollegiatInnen der Unter-
schicht als der Mittel- und Oberschicht den ,,Reformcharakter® des Oberstu-
fen-Kollegs an (vgl. PAREY 1979). Die Moglichkeit, spiter ein Hochschulstu-
dium aufzunehmen, ist fiir Kollegiatinnen aus der Unterrschicht weniger
wichtig als fiir die KollegiatInnen aus der Mittel- und Oberschicht (ebd.).

Gegen die These der hoheren Schulmotiviertheit der Jugendlichen aus der
Unterschicht spricht auch, daBl diese KollegiatInnen haufiger ihr Spezialfach
mit der Begriindung wihlen, daf sie sich damit ,,keine allzu grofie Miihe auf-
laden* (eigene Berechnungen aus der Eingangsbefragung). Mit der Motivation
von StudentInnen, die iiber den ZBW zum Abitur gekommen sind, sind die
unten stehenden KollegiatInnenaussagen vergleichbar: StudentInnen, die den
ZBW absolviert haben, verbinden mit ihrer Studienfachwahl dfter als andere
einen gesellschaftspolitischen Anspruch (vgl. BorcHERT 19861, S. 230). Auch
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am Oberstufen-Kolleg kann ein statistischer Trend beobachtet werden, daf}
KollegiatInnen aus der Unterschicht héufiger als andere angeben, das gewéhlte
Fach sei ihnen niitzlich bei der Umsetzung ihrer gesellschaftspolitischen Vor-
stellungen.

In den achtziger Jahren hatten iiberdurchschnittlich viele der aufgenommenen Kolle-
giatinnen vor dem Besuch des Oberstufen-Kollegs Probleme damit, einen Platz im
gewiinschten Ausbildungsberuf zu bekommen. Das Oberstufen-Kolleg war in dieser
Zeit fiir eine relevante Gruppe die einzige Moglichkeit, das Abitur zu erwerben. Dieser
Grund fiir den Besuch des Oberstufen-Kollegs galt aber fiir KollegiatInnen aus Mittel-
und Unterschicht gleich hiufig (seit Ende der achtziger Jahre nehmen diese Griinde in
allen Grupen gleichmiBig ab; vgl. Parey 1989). Die Entscheidung fiir die Einrichtung
enisprang in beiden Gruppen eher der Ausbildungsnot als der bewufiten Aufstiegs-
orientierung, die fiir Studierende des ZBW hiufiger der Grund ist, einen schon
innegehabten sicheren Arbeitsplatz aufzugeben, um die Studienplatzberechtigung zu
erwerben.

Nach den vorliegenden Analysen der KollegiatInnenpopulation erscheint die
Vermutung, dafl die Verhinderung schichtenspezifischer Selektion in der Aus-
bildung am Oberstufen-Kolleg ein Effekt der ungewohnlich guten Vorausset-
zungen der BewerberInnen aus der Unterschicht ist, weniger plausibel®’. Fiir
eine besondere Motivationskonstellation der KollegiatInnen spricht allerdings,
daf unter ihnen im Vergleich zur Shell-Studie '85 signifikant mehr Jugendliche
sind, die eine Lehre abgebrochen haben. Trotzdem ist der Anteil der Jugend-
lichen, die im Regelschulsystem , sitzengeblieben® sind, am Oberstufen-Kolleg
nicht hoher als im Durchschnitt ~ die KollegiatInnenschaft stellt insofern auch
keine negative Selbstauslese dar (PorkeN 1987). Die Méglichkeit, am Ober-
stufen-Kolleg Kinder aus der Unterschicht (und ehemalige Haupt- und
RealschiilerInnen sowie SchiilerInnen ohne Qualifikationsvermerk) konstant
erfolgreich zu férdern, bestérkt eher die Zweifel an der Begriindetheit beste-
hender Bildungsbarrieren im Regelbereich.

3.1 Curriculare Bedingungsfaktoren fiir die Aufhebung schichtenspezifischer
Selektion am Oberstufen-Kolleg

Das auf Unterrichtsinhalte bezogene Erklarungsmodell fiir Selektionseffekte
im Bildungswesen von RoLFF (s. 0.) wird durch die Ergebnisse einer Studie von
DipPELHOFER-STIEM (1985 und 1986) gestiitzt: Aus ihnen ergeben sich Hinweise
auf die Schwéchen im curricularen Angebot der Universititen, die fiir Studen-
tInnen aus Arbeiterfamilien Irritationen im Studium auslésen: Solche Studen-
tInnen kritisieren Lehrveranstaltungen haufiger, weil sie ,zu wenig dazu
ermutigt werde(n), eigene Vorschlige fiir die zu behandelnden Inhalte einzu-
bringen und Kritik an der Lehrveranstaltung zu iiben, in den ForschungsprozeB
Einblick zn nehmen! und insgesamt {iber gesellschaftliche Folgen wissen-
schaftlicher Arbeit zu sprechen® (ebd., 1985, S. 135, Hervorhebungen von
Kocu-PriEWE). Sie mochten signifikant hiufiger als andere StudentInnen, daB
theoretisches Wissen auf Alltagsprobleme angewendet wird, was im Studium
ihrer Meinung nach zu kurz kommt®2, Dal} das gesellschaftspolitische Selbst-
verstindnis der Universititen nicht geniigend diskutiert wird, macht ihnen die
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Identifikation mit dieser Institution etwas schwerer als anderen Studentlnnen,
wenngleich sie iiber ,.ein differenziertes Urteilsvermdgen und iiber dieselben
Fihigkeiten verfiigen, sich mit den Umweltbedingungen und Anforderungen
des Studiums auseinanderzusetzen wie Studierende anderer sozialer Herkunft*
(ebd., 1985, S. 136; vgl. auch BARGEL u. a. 1987, BOTTCHER u. a. 1988, WALTER
1988).

3.2 Analoge Ergebnisse zu Untersuchungen iiber studierende Arbeiterkinder

Die Untersuchungen der Studienschwierigkeiten von Arbeiterkindern an
den Hochschulen und die Erforschung der Situation von Kollegiatinnen am
Oberstufen-Kolleg liefern in weiten Bereichen tibereinstimmende Ergebnisse.
Z.B. deckt sich der Bericht iiber die Konstanzer Untersuchung in vielen Punk-
ten mit den Ergebnissen der Langsschnittstudie des Oberstufen-Kollegs (zu
Vergleichsanalysen zwischen den Absolventen des Oberstufen-Kollegs mit Ab-
solventen der Neuen Gymnasialen Oberstufe im Hauptstudium vgl. BOHNING
u.a, 1985; BucHHOLZ u. a. 1985, GLAsSING 1986 und GLASSING/ZINk 1984). Es
ist charakteristisch fiir die soziale Zusammensetzung der KollegiatInnen des
Oberstufen-Kollegs, dafi sie z. B. zu Beginn und im Verlauf ihres Studijums ,,an
der Universitdt Tendenzen zur Geringschitzung berufsbezogener Ausbildung
und eine Reduzierung entsprechender Veranstaltungen gegeniiber dem Ober-
stufen-Kolleg* kritisieren (GLASSING 1986, S. 138). Aus der Retrospektive
erscheinen ihnen sogar die am Oberstufen-Kolleg erhaltenen Informationen
iiber berufspraktische Beziige eines Studienfaches nicht ausreichend (vgl. auch
FuNkE u.a. 1986, S. 94, in deren Untersuchung der Hans-Bockler-Stipen-
diatInnen die hiufigste Kritik am Studium den ,fehlenden Bezug der Ausbil-
dung zu praktischen Problemen* betraf).

Hingegen erleben die Kollegiatlnnen am Oberstufen-Kolleg relativ weitge-
hende Moglichkeiten, den Verlauf von Lehrveranstaltungen mitzuplanen
(GrAssinG 1986, S. 138): ,,Die Kollegiaten werden an der Planung und Aus-
wertung der Kurse beteiligt, und dies vollzieht sich nach ihren Angaben in einer
angstfreien und kollegialen Atmosphire“ (ebd., S. 138; 218ff.). Sowohl Stu-
dentInnen als auch die ehemaligen KollegiatInnen sehen — nach zwei und mehr
Semestern universitdren Studiums —an den Hochschulen in weitaus geringerem
MaBe Moglichkeiten zu Mitbestimmung verwirklicht,

LMitbestimmung wird nicht nur organisatorisch verstanden, sondern auch als
aktive Teilnahme an der Strukturierung des Unterrichts und an der Auswahl
der Lernziele des Unterrichts. Diese Mitwirkung an den Lernprozessen ist
Voraussetzung fiir die Selbststeuerung kiinftiger Lernprozesse® (ebd.,
S.217)8.

KollegiatInnen aus unteren sozialen Schichten bringen durch die ausgeweite-
ten Mitbestimmungsmaoglichkeiten solche Lernformen und Lerninhalte ein,
die ihrem Lernstil angemessen sind und die ihnen eine Weiterentwicklung
erlauben (vgl. auch Bauer 1990, S. 2301.). ,,Kollegiaten der Unterschicht ge-
ben hiufiger an, daB sie gelernt haben, Fachkenntnisse nutzbringend auf eigene
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Probleme anzuwenden* (GLAsSING 1986, S: 236). Ihnen ist wie den Student-
Innen aus Arbeiterfamilien das Verkniipfen der ,, Ausbildung mit gesellschaft-
lichen Gegebenheiten* wichtig (ebd., S. 236). Nach ihren eigenen Aussagen
sind dies fiir sie gute Voraussetzungen fiir das erfolgreiche Aneignen von Lehr-
inhalten.

Nach BARGEL und HEPFINGER (1986, S. 150) filit den Kindern von Arbeitern an
der Hochschule schwerer als anderen, ,,. . . ihre eigenen Gedanken in Worte zu
fassen oder sich an der Diskussion in den Lehrveranstaltungen zu beteiligen®.
Die am Oberstufen-Kolleg befragten AnfangerInnen berichten iiber ihre frii-
here Schulzeit dhnliches: Statistisch signifikante Differenzen zwischen Kolle-
giatinnen aus Unter- und Mittelschicht (bzw. solchen aus Unter- und
Oberschicht) lassen sich z. B. bei folgenden Items finden: ,,Es fiel mir schwer,
eigene Ideen in Worte zu fassen” und ,,Ich wollte etwas sagen, hatte aber keinen
Mut* (Parey/KucHLERr 1990, S. 4). KollegiatInnen aus der Unterschicht be-
jahten diese Aussagen héufiger.

Nach BARGEL und HOPFINGER bestehen weitere Handicaps fiir Arbeiterkinder:
,.Bs fillt ihnen zudem tendenziell schwer herauszufinden, was die Dozenten
von ihnen erwarten und deren abstrakte Sprache zu verstehen, sowie Hausar-
beiten anzufertigen* (BARGEL/HGPFINGER 1986, S. 150). Dies gilt offenbar
schon innerhalb schulischer Lernprozesse: Denn Kollegiatinnen aus der Un-
terschicht geben signifikant haufiger als MittelschichtkollegiatInnen an, daf3 sie
in der Schule oft Miihe hatten, den Gespréichen zu folgen (eigene Berechnun-
gen aus der Eingangsuntersuchung, Jg. 88). Arbeiterkinder wollen auch mehr
,Beratung und Betreuung durch Lehrende* (BARGEL/HOPFINGER 1986, S. 163),
auch wenn es um Lern- und Arbeitsschwierigkeiten geht. Dies gilt besonders
fiir Kinder von un- und angelernten Arbeitern (S. 166). Fiir sie ist das Studium
besonders belastend, und hier gilt die These von der ,,Entfremdung® an der
Hochschule (vgl. FUNKE u.a. 1986, WALTER 1986).

Am Oberstufen-Kolleg scheint es moglich zu sein, diesen Tendenzen der ,,Ent-
fremdung® von Institutionen des Bildungssystems entgegenzuwirken: Nach der
vierjihrigen Ausbildung am Oberstufen-Kolleg bescheinigen z. B. die Aufnah-
mejahrginge *83 und '84 den Lehrenden, daf} ,sie sich (von ihnen; Anm. der
Autorin) héufig gut individuell betreut gefiihlt haben* (PAREY/KUCHLER 1990,
S. 4). Nimmt man die personliche Lesefreudigkeit als Indikator fiir den Zu-
wachs an Bildungsorientierung, so zeigt sich, dal am Abschluf der Ausbildung
der Aussage ,,Ich lese jetzt lieber Texte als friither” mehr Angehdrige der Un-
terschicht als der Mittelschicht zustimmen (desgleichen Kollegiatinnen ohne
Qualifikationsvermerk und KollegiatInnen aus ,,sonstigen* Schulen, also vor
allem ehemalige Haupt- und GesamtschiilerInnen; ebd., S. 5)!4.

Wie auch in der Untersuchung von DIPPELHOFER-STIEM nachgewiesen werden
konnte, studieren StudentInnen aus Arbeiterfamilien — ebenso wie die Kolle-
giatInnen des Oberstufen-Kollegs, die aus der Unterschicht kommen — genauso
erfolgreich wie die AbiturientInnen der Neuen Gymnasialen Oberstufe!.

Curriculare Elemente (im weiteren Sinne des Wortes — eingeschlossen z.B.
Sozialformen des Lernens als Bestandteil des hidden curriculum) sind als Fak-
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toren zu begreifen, die das Oberstufen-Kolleg grundsétzlich von vielen Ein-
richtungen des Regelschulsystems unterscheiden und die die Verwirklichung
von Chancengleichheit mittragen: Auch Bourbpieu und Passeron (1971) haben
die These zu untermauern versucht, daf die schichtenspezifische Benachteili-
gung im Bildungswesen mit Fragen der Didaktik und Methodik sowie der
curricularen Konzeptionen zusammenhéngt (siehe ebenfalls BoTrcHER 1985
und Bourpieu 1987, S. 1201f.). Die Curricula des Oberstufen-Kollegs beriick-
sichtigen in der Regel die oben erwdhnten, von Arbeiterkindern gewiinschten
Inhalte und Lernformen. Das Studium ist anwendungsorientierter und praxis-
niher, Vorschldge der KollegiatInnen sind konstitutiv fiir die vielen Lehrver-
anstaltungen und Leistungsnachweise. Zu Kurskritik wird aufgefordert, und
viele Lehrende greifen sie relativ bereitwillig auf; auch haben gesellschaftliche
Folgen wissenschaftlicher Entwicklungen regelméfig ihren Platz im Unter-
richt.

Die folgenden Uberlegungen sollen zeigen, daB sich diese — im oben genannten
weiten Sinn — curricular zu verstehenden Elemente jedoch nur zusammen mit
anderen Faktoren in einem Set von MaBnahmen verwirklichen lassen, weil
viele von ihnen unmittelbar mit verénderungsbediirftigen internen Strukturen
von Bildungseinrichtungen zusammenhéngen. Wie hat die Struktur der Ein-
richtung Oberstufen-Kolleg diese Entwicklungen ermdglicht?

3.3 Strukturelle Bedingungsfaktoren fiir die Aufhebung schichtenspezifischer
Selektion am Oberstufen-Kolleg

Auf der Suche nach weiteren Erkldrungen fiir Moglichkeiten der Aufhebung
schichtenspezifischer Selektion im Bildungswesen eignen sich die erhobenen
Daten und SchluBfolgerungen zum Thema ,,gute Schulen — schlechte Schu-
len* —vor allem ist hier die Rutter-Studie zu nennen —als Erkldrungsfolie dafiir,
wie strukturelle Besonderheiten des Oberstufen-Kollegs zur Forderung der
Chancengleichheit beigetragen haben (vgl. dazu RovLrr 1990; s.a. KLAFx1
1989).

a) Schulstruktur und Organisation

Der Spielraum fiir Lehrende, den die Rutter-Studie (RUTTER u. a. 1980, S. 210)
als einen wichtigen Faktor fiir erfolgreiche Schulen herausfiltert, ist am Ober-
stufen-Kolleg sehr hoch: Die Lehrenden entwickeln alle Fachcurricula selbst
und unterziehen sie von Zeit zu Zeit einer Revision. Sie kooperieren dabei mit
ihren Fachkolleglnnen, die gemeinsam iiber den giiltigen Lehrplan entschei-
den. Die Identifikation der meisten Kolleglnnen mit der Einrichtung ist daher
recht hoch - sie lebt vom personlichen Engagement des gesamten Kollegiums.
Nach RurTer u.a. (1980, S. 222ff.) liegt darin eine weitere glinstige Voraus-
setzung fiir einen hohen Leistungserfolg der SchiilerInnen. Aus den Untersu-
chungen zur Organisationsentwicklung (OE) ist der belebende Effekt der
Ausweitung von Selbstorganisationselementen bekannt; und wo er sich auf
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Schulen iibertragen 14t, stellte sich damit eine neue Schulqualitét her (vgl.
WENZEL u.a. 1990).

Hinzu kommt, daBl der hohe Handlungsspielraum, der Lehrende von vielen
duBeren Zwéngen traditioneller Schulen befreit, auch an die KollegiatInnen
weitergegeben werden kann und ihnen in vielen Fillen eine hohe Verantwort-
lichkeit fiir die Unterrichtsgestaltung einrdumt — nach RUTTER u.a. (ebd.,
S. 210) ebenfalls eine gute Voraussetzung fiir den Schulerfolg. Durch die par-
tielle Aufhebung der rein fachbezogenen Arbeit im zeitlich sehr ausgedehnten
fécheriibergreifenden Unterricht (vgl. v. HENTIG 1980) wird es moglich, dafl
Alltagsprobleme stirker zum Ausgangspunkt wissenschaftlicher Fragestellun-
gen werden. Der obligatorische (pro Semester dreiwdchige) Projektunterricht
dient der Anwendung erworbener Kenntnisse in konkreten Arbeitszusammen-
hingen. Hierbei ergeben sich viele gemeinsame Aktivitéiten des praktischen
Lernens von Lehrenden und KollegiatInnen, die einen engen schulischen Rah-
men sprengen und personliches Kontaktaufnehmen fordern (ebd., S. 217). Bei
Aktivitdten im Rahmen der Offnung von Schule in stidtisches Leben und die
Region entstehen informelle Lerngelegenheiten. In vielen Fillen kann zwi-
schen Lehrenden und KollegiatInnen ein vertrauensvolles Verhiltnis entste-
hen, das aus der Verbundenheit und dem gemeinsamen Engagement fiir eine
»dritte Sache“ gewachsen ist.

Rovrr (1990) liefert eine interessante Interpretation von HELMKE (1988): Die
»simultane Zielerreichung” (von Leistungssteigerung und Verringerung der
klasseninternen Streuung der Leistung) scheint in heterogenen Klassen von
einer Reihe von Faktoren abzuhéngen, von denen am Oberstufen-Kolleg viele
durch die ungewohnliche Struktur der Einrichtung vorausgesetzt werden kén-
nen: Die von HELMKE genannte ,, Lehrstofforientierung “ ist dort durchfiihrbar,
weil angesichts der vielen Moglichkeiten zu interessengeleiteten Kurswahlen
und Mitbestimmung iz den Kursen klassische Disziplinstérungen nicht statt-
finden; die Auflésung einer starren Fixierung an vorgegebene Lehrplidne und
Zeittakte fiir Klausurtermine ermdoglichen im Oberstufen-Kolleg zusammen
mit niedrigen Kursstirken eine kohere Individualisierung und ,, Langsamkeits-
toleranz* des Unterrichts. Zugleich fordert die Einrichtung Kleingruppenar-
beit, die einen Bezug zur notwendigen , Adaptivitdt* der Lehrenden hat
(HeLMKE 1988, S. 56, 63). Daf} Kleingruppenarbeit erfolgreich geiibt worden
ist, bestiitigen die meisten KollegiatInnen der Priifungsjahrginge *83 bis *88:
die Mehrzahl von ihnen stimmt gegen Ende ihrer Ausbildung am Oberstufen-
Kolleg der Aussage zu, daf} sie die Arbeit in Kleingruppen jetzt gut vorantrei-
ben konnen (PAREY/KUCHLER 1990, S. 4).

b) Heterogenitit

Die Autorlnnen der Rutter-Studie ziehen aus ihren umfangreichen empiri-
schen Studien an Schulen mit sehr unterschiedlicher sozialer Zusammenset-
zung die weitere SchluBfolgerung, daf entscheidend fiir ein hohes Leistungs-
niveau der SchiilerInnen ein ,angemessener” (sie meinen damit: durchschnitt-
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licher) Anteil leistungsstarker Schiilerlnnen in einer Schule ist (ebd., S. 211)
und nicht ein besonders hoher Anteil leistungsstarker SchiilerInnen.

,»Der entscheidende Effekt beruhte demnach nicht auf individuellen Eingangs-
voraussetzungen, sondern auf der jeweiligen Zusammensetzung der Gruppe;
und dieser Gruppen-Effekt betraf wiederum nicht nur einzelne Klassen, son-
dern jeweils die gesamte Schule” (ebd., S. 235). Und weiter: ,,Eine ungiinstige
Zugangszusammensetzung hatte keineswegs in jedem Fall negative Auswir-
kungen auf die Schulsituation“ (ebd.).

Gerade die Heterogenitdit der Schiilerlnnenzusammensetzung bewirkte den Er-
folg der SchiilerInnen aus den Gruppen mit niedrigen Eingangsvoraussetzun-
gen. Rovrrr (1990) plidiert daher fiir ein ,, Talent-Mix“'6. Am Oberstufen-
Kolleg ist die durch den Aufnahmeschliissel realisierte Heterogenitét der Kol-
legiatInnen ein wesentlicher Bestandteil des Sets von curricularen und struk-
turellen Innovationen, die den Erfolg der Einrichtung bei der Férderung von
Jugendlichen aus Unterschichtfamilien erkldren. DaB das Oberstufen-Kolleg
diese Gruppe férdern konnte, mufite angesichts der weiterhin stagnierenden
Entwicklungen zu mehr Chancengleichheit im Bildungswesen besonders her-
vorgehoben werden.

Die oben genannten Untersuchungen stiitzen die Annahme, dal die institu-
tionellen Voraussetzungen — im weiten Sinne curriculare wie strukturelle — der
schichtenspezifischen Selektion von KollegiatInnen entgegengewirkt haben.
Esist zu bedauern, dafl weder Hochschulen noch die gymnasialen Oberstufen
die ehemals mit dhnlicher Zielrichtung angestrebten Curriculum- und Struk-
turreformen in der entsprechenden Weise zu Ende gefiihrt haben; sie hétten die
ungleiche Verteilung von Bildungschancen moglicherweise noch stirker ab-
bauen helfen kénnen.

4. Folgerungen fiir weitere Untersuchungen und
fiir aktuelle bildungspolitische Akzentsetzungen

Entwicklungs- und Verdnderungsbedarf im Bildungswesen besteht trotz der
allgemein hoheren Bildungsbeteiligung und der vermeintlichen Uberfiillung
von Gymnasien und Universititen, weil sich die strukturellen Ungleichge-
wichte nur ungeniigend haben vermindern lassen bzw. sich verstirkt haben.
Die Curricula der Gymnasien und der Hochschulen haben sich nicht angemes-
sen gewandelt, um die sozialen Selektionseffekte aus der Zeit vor der Expan-
sion im Bildungswesen aufzuheben. Auch Schulstrukturen haben sich nur sehr
gemiBigt gewandelt (vgl. v. FRIEDEBURG 1989; v. HENTIG 1990). Dafi dies auch
aus der Perspektive der zunehmenden Internationalisierung heraus notwendig
sein wird, untermauern die hohen Abiturientenquoten aus Japan (ca. 90%
eines Jahrgangs) ebenso wie die Zielperspektive des franzosischen Erziehungs-
wesens (80% Abiturienten). Der Vorstandsvorsitzende von VW, CARrRL A.
HauN, plidierte daher fiir den ,,Facharbeiter mit Abitur“ (SUDDEUTSCHE ZEI-
TUNG vom 2./3.9.1989).

Das Oberstufen-Kolleg hat die Absicht, auch in Zukunft solche Flemente im
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curricularen Angebot zu erforschen und fiir ihre Verbreitung zu werben, die
Medium einer besseren Forderung von KollegiatInnen bildungsterner Schich-
ten sind. Von der intensiven Unterstiitzung bei der Ubertragung von curricu-
laren Elementen sowie Sozialformen und weiteren Strukturmerkmalen des
Oberstufen-Kollegs auf Einrichtungen des Regelschulsystems erwartet das Re-~
formprojekt, da mehr Kindern aus bildungsfernen Schichten Chancen fiir eine
bessere Ausbildung gewéhrt werden kdnnen.

Anmerkungen

1 Um weitere Duplizierungen zu vermeiden, verweise sich auf deren Literaturiiber-
blick in diesem Heft; siche auch zur historischen Untersuchung die Monographie
von v. FRIEDERURG (1989) sowie das Datenmaterial von Ropax (1989).

2 Vgl. KANDERS/ROLFF (1990): 1989 wollten 56% aller Eltern, daB ihr Kind die Hoch-
schulreife erwirbt.

3 Vgl. RoLrr (1990); auch Fenp (1990, S. 699): ,Die soziale Selektivitdt ist in
Deutschland, Osterreich und der Schweiz besonders groR.“ Auch in der DDR hat -
vor der Vereinigung ~ die herrschende Funktiondrsschicht das weiterbildende Schul-
system als Selbstrekrutierungsinstrument genutzt: Nach einer Untersuchung des
HIS sank zwischen 1977 und 1989 die Quote der StudentInnen, deren Viter Fach-
arbeiter waren, von 34% auf 19%, wihrend der Anteil von Akademikerkindern
stieg (LESZCZENSKY/FILARETOW 1990, S. 59; vgl. auch WaTerkAMP 1990).

4 Nach FeEnD (1990, S. 706) besteht die moderne Schichtenspezifik darin, daf3 Eltern
in gehobenen Schichten eher als in unteren zu kompetenten ,,Bildungsmanagern*
ihrer Kinder werden und auch bei krisenhafter Entwicklung ein Arrangement
durchsetzen, das eine weiterfilhrende Bildung ihrer Kinder ermdglichen soll.

5 Die beim Ubergang anzurechnenden Semesterzahlen sind inzwischen je nach Stu-
dienfach und Hochschule recht unterschiedlich; einzelne Fécher, wie z.B. die
juristischen Fakultiten, erkennen keine und andere nur in geringem MaBe Grund-
studienleistungen an,

6 Vgl. Projektgruppe ,,Aufnahmeschliissel“ des Oberstufen-Kollegs/Gesellschaft fiir
Mathematik und Datenverarbeitung Bonn (1975).

7 W. DREXLER u. a. (1984). Der Schichtschliissel (als ein Teil des Aufnahmeschliissels)
ist 1989 durch ErlaB des Kultusministerinms von NRW gegen den Wunsch des
Oberstufen-Kollegs fiir drei Jahre ausgesetzt worden. Die Frage des Schichtschliis-
sels hat allerdings im Augenblick fiir die Einrichtung an Schirfe verloren, als das
computergestiitzte Auswahlverfahren einen vierfachen BewerberInneniiberhang
erforderte, der im Zusammenhang mit demographischen Griinden gegen Ende der
80er Jahre nicht mehr erreicht werden konnte. Dadurch gewannen die Fachprife-
renzen bei der Auswahl an Bedeutung. Zu Forschungszwecken wird die Schicht-
zugehorigkeit der Bewerberlnnen weiterhin erfaBt.

8 Dies entspricht der Entwicklung in den gymnasialen Oberstufen; vgl. dazu Hur-
RELMANN/RODAX (1986), Ropax (1987), SCHLUTER/METZ-GOCKEL (1989).

9 Zur Frage, ob sich die Fdrderung schwécherer und leistungsstirkerer SchiilerInnen
im Unterricht wechselseitig ausschlieBen kdnnte, verweise ich auf die Kontroverse
zwischen TRemER und WEINERT (1985) sowie WEINERT (1988) und der Bielefelder
Autorengruppe (Beck u.a. 1988a und b); vgl. auch BAUMERT u. a, (1987 und 1989)
und Heimxke (1988); eine interessante Interpretation erfolgt bei RoLrr (1990).

10 Im {ibrigen liegen keine reprisentativen empirischen Angaben dariiber vor, wie
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groB die durchschnittliche Schul- und Aufstiegsmotiviertheit von Jugendlichen aus
der Unterschicht ist, so daB eine Vergleichsuntersuchung schwerfallen wiirde.

11 Nach BorcHERT (1986, S. 238) empfanden die StudentInnen, die geringen sozialen
Status haben und ,,Bildungsaufsteiger” sind, stirker als andere ,,unsichere Kom-
munikation und fehlendes Selbstvertrauen in universitidren Arbeitszusammenhén-
gen®.

12 Am Oberstufen-Kolleg konnten #hnliche Unterschiede schon bei der Studienfach-
wahl festgestellt werden. Befragt nach ihren Griinden, gaben KollegiatInnen aus
der Unterschicht signifikant haufiger als solche aus der Mittelschicht an, daf} sie €in
Fach wihlen, weil es ihnen hilft, Zuammenhinge im Alltag besser zu verstehen
(eigene Berechnungen, Eingangsuntersuchung, Jg. '88).

13 Vgl. auch BorcHERT (1986): StudentInnen mit geringem sozialen Status und die
»Bildungsaufsteiger sagen hiufiger als andere: Studenten sollten ,,viel mehr Ein-
flufl auf die Gestaltung an der Hochschule nehmen*.

14 DaB Unterschiede hinsichtlich der jeweiligen Voraussetzungen in den vier Jahren
Ausbildung nicht véllig verschwinden, belegt die Aussage der KollegiatInnen ohne
Qualifikationsvermerk, von denen zum Zeitpunkt ihres Abschlusses am Oberstu-
fen-Kolleg eine groBere Anzahl noch Probleme mit dem selbstéindigen Arbeiten hat
als von den Kollegiatinnen mit Qualifikationsvermerk.

15 Mit Absicht sind bisher am Oberstufen-Kolleg die Abschlunoten aus der Priifungs-
statistik micht mit den Sozialdaten gekoppelt worden. Fallstudien liefern den
Hinweis, daB sich die Noten der AbsolventInnen unterschiedlicher Schichten in der
Fremdsprachenpriifung (als Teil der Vorpriifungen) und den miindlichen AbschluB3-
priifungen unterscheiden (sie sind um etwa eine halbe Kommastelle schlechter); in
der Gesamtnote verschwindet diese Differenz fast véllig.

16 Vgl. Yates (1972) und Passow (1972).
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Abstract

On the abolition of social bias in selection in the educational system — The example of Bielefeld

Although claimed in educational reforms, the ideal of equal educational opportunity has never
been realized either on the national or on the international level. The degree of social selection in
schools in Germany and other German-speaking countries is higher than that observed in other
industrial nations. This raises the question how these effects could be explained and reduced. The
article focuses on empirical educational research conducted in an experimental German school, the
Oberstufen-Kolleg in Bielefeld, where, during the last decade, it has been possible torealize equal
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educational opportanity. Based on the analysis of data collected in this school and on other
empirical studies, like the one by Rutter et al. (1979), the author comes to the conclusion that a
combination of exceptional curricular and structural factors in this school helped to achieve equal
educational opportunity. Finally, the suggestion is made to transfer some of these factors to other
schools and universities.
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