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Marc Fabian Buck
Werner Loch — ein spater Nachruf

Wenn in der Padagogik von Werner Loch die Rede ist, geht es zumeist
um den Begriff der Enkulturation. Loch hatte diesen im Diskurs der
Padagogik mit einer gewissen Dynamik versehen — das war zur Hoch-
zeit der Studentenbewegung im Jahre 1968. Dass Loch Uber einen
Zeitraum von Uber 40 Jahren eine umfassende Erziehungstheorie
formulierte, in der Enkulturation eine zentrale Rolle einnimmt, ist fast
vergessen. Diese biographische Erziehungstheorie, die ihren Namen
vom gegenseitigen Bezug von Erziehung und Lebenslauf erhalt, soll
hier in Grundzligen dargestellt werden. Die bei Loch vorzufindende
Verflechtung vom Biographie und Lebenswerk soll zuvor die Moglich-
keit er6ffnen, das Leben und Werk eines, wie sich zeigen wird, fort-
schrittlichen Padagogen darzustellen. Eine kritische Wiirdigung des
Werkes in Verbindung mit einer Einschatzung der heutigen Bedeu-
tung rundet den Text ab.

I. Biographisches

Schule und Studium

Werner Loch wird am 11.05.1928 in Idar-Oberstein als Sohn ei-
nes Goldschmieds geboren. Durch das anhaltende Engagement sei-
ner Mutter erlangte er das Abitur an der dortigen Gottenbach-
Oberrealschule. Er studiert im Anschluss (1948-1950) an den Pada-
gogischen Akademien Bad Neuenahr und Worms. Seine Tatigkeit als
Volksschullehrer in Mainz (bis 1955) und Tlbingen fiihrte ihn zu ei-
nem zweiten Studium der Facher Padagogik, Philosophie, Psychologie
und Germanistik ebendort. Im Jahre 1953 heiratet er seine Frau Wal-
traud. Vier Jahre spater kommt sein erster Sohn Lutz zu Welt, ein Jahr
darauf beendet Loch sein Studium mit der Promotion. Sein Doktorva-
ter war Otto Friedrich Bollnow, mit dem ihn zeit seines Lebens ein
freundschaftliches Verhaltnis verband. Lochs Dissertation , Pddagogi-
sche Untersuchungen zum Begriff der Begegnung” sowie die Verof-
fentlichungen der darauffolgenden zwei Jahre sind am ehesten in der
thematischen Schnittmenge von Theologie und Padagogik einzuord-
nen. Von 1959 bis 1961 bleibt Loch Assistent am Padagogischen Se-

! Fiir die Beleuchtung der Biographie Werner Lochs sei an dieser Stelle Lutz Loch
herzlich gedankt.
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minar der Uni TUbingen. Wahrenddessen (1960) kommt sein zweiter
Sohn Tillmann zur Welt.

Professuren in Oldenburg und Erlangen-Niirnberg

Im Jahre 1961 bekommt Loch im Alter von 33 Jahren einen Ruf
auf eine Professur fir Allgemeine Pddagogik der Padagogischen
Hochschule Oldenburg (heute in die Carl von Ossietzky Universitat
Oldenburg integriert). Er arbeitet u.a. mit Herwig Blankertz und
Hans-Jochen Gamm zusammen, der dort ebenfalls ab 1961 seine ers-
te Professur bekleidete. Sein vermutlich bekanntester Student aus
jener Zeit ist Hilbert Meyer. Dieser berichtet u. A. von einer vom AStA
organisierten Fahrt zur Humboldt-Universitdat nach Ost-Berlin unter
der Begleitung von Loch und Gamm.” Solche Studienfahrten ins Aus-
land bleiben fir Loch keine Ausnahme, sondern regelmaRige und zu-
gleich richtungsweisende Ereignisse in seiner Biographie.

Bereits 1964 verlasst Loch die PH Oldenburg und folgt einem Ruf der
Friedrich-Alexander-Universitat Erlangen-Niirnberg (FAU), wo er u. a.
Walter Kéhnlein promoviert und sich an zahlreichen Projekten in der
Jugendarbeit beteiligt. Die Zeit dort beschreibt er spater selbst als
Lerfillte, Uberfillte Jahre [...] vielgestaltiger Herausforderungen und
verzehrender Bemiihungen, den beruflichen Verpflichtungen eini-

3
germaBen nachzukommen“”.

»,und dann hatte ich in Erlangen mit der Jugend massiv durch die
Studentenrevolte zu tun. Gerade diese Erfahrung ist fur mich in
mehrfacher Hinsicht produktiv geworden. Sie ist u. a. der lebens-
geschichtliche Grund fir den Versuch, eine Erziehungstheorie
aus der Sicht der erzogen Werdenden auszuarbeiten, als Relati-
vierung der Herrschaft der Erzieher nicht nur in den Erziehungs-
einrichtungen, sondern auch in den Erziehungstheorien.*

Ebenfalls im Jahr 1968 fahrt Loch fiir einige Monate im Rahmen der
German Educator's mission in die USA.> Dort macht er Bekanntschaft

2 Vgl. http://www.member.uni-oldenburg.de/hilbert.meyer/19053.html.

® Werner Loch, ,Selbstverwirklichung und Spiel im Jugendalter”, in Das Spiel bei
Jugendlichen, hrsg. von Dieter Spanhel, 16—42, hier 16 f. (Ansbach: Ansbacher
Verlagsgesellschaft, 1985).

*Ebd., 17.

® Firr diesen Hinweis sei Thomas Koinzer gedankt, der in seiner Habilitationsschrift
Funktion und Prozess des Ideen-Transfers verschiedener ,Amerikafahr-
er” thematisiert. Neben Loch fuhren zahlreiche weitere Padagogen, z. B. auch
Bernard Bueb, Gerold Becker, Hartmut von Hentig, Jirgen Habermas und Werner
Lochs guter Freund Jakob Muth in die USA. Mit Hilfe einer ,Differenzerfah-
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mit Erik Erikson, dessen 1950 entwickeltes Stufenmodell der psycho-
sozialen Entwicklung Loch offenbar zur Ausarbeitung seines Entwick-
lungsstufenmodells der Erziehung inspiriert. Uberdies kommt er dort
in Kontakt mit Begriff und Konzept der Enkulturation, welches er vom
zu der Zeit bereits verstorbenen Kulturanthropologen Melville Jean
Herskovits bernimmt und dessen Einbezug in die deutsche Padago-
gik er mit seinem Aufsatz ,Enkulturation als anthropologischer
Grundbegriff der Padagogik” (1968) fordert. Die Lehrveranstaltungen
Lochs deuten bereits an, dass er sich in der zweiten Halfte der 1960er
Jahre verstarkt der Pddagogischen Anthropologie und der Wissen-
schaftstheorie zuneigt.6 Seine Veroffentlichungen aus dieser Zeit zeu-
gen davon: ,Der pddagogische Sinn der anthropologischen Betrach-
tungsweise” (1965), ,,Das Menschenbild der Padagogik” (1966) und
vor allem ,Homo discens” (1967) bedeuten Lochs besonderen Fokus
auf (kultur-)anthropologische Fragen, etwa nach der Rolle der im Er-
ziehungsprozess Beteiligten.7

Professur in Kiel

1970 folgt Loch im Alter von 42 Jahren einem Ruf an die Christi-
an-Albrechts-Universitét zu Kiel (CAU). Das Verhéltnis zu dem wegen
seiner nationalsozialistischen Vergangenheit umstrittenen Kollegen
Theodor Wilhelm?® ist durch mitunter fundamental verschiedene Ein-
stellungen (z. B. gegenlber der Studentenbewegung oder der eman-
zipatorischen Padagogik) gekennzeichnet.9

rung” sollte eine demokratische (Um-)Erziehung in Deutschland moglich gemacht
werden, vgl. Thomas Koinzer, Auf der Suche nach der demokratischen Schule.
Amerikafahrer, Kulturtransfer und Schulreform in der Bildungsreformdra der
Bundesrepublik Deutschland (Bad Heilbrunn: Klinkhardt, 2011), 242 f.

® Eine Lehrveranstaltungsiibersicht findet sich bei Marc Fabian Buck, Einfiihrung in die
biographische Erziehungstheorie Werner Lochs (Norderstedt: BOD, 2012), 153-68,
hier 155 ff.

7 Vgl. Ebd, 10.

& Zum kritischen Umgang mit Wilhelm vgl. Wolfgang Keim, ,,Nicht das Wegsehen,
sondern das Hinblicken macht die Seele frei’ — die Verdrangung des Faschismus
durch die bundesdeutsche Pidagogenschaft in der Adenauer-Ara“, in ,Weder
erwartet noch gewollt”, hrsg. von Jirgen Eierdanz, 19-46 (Baltmannsweiler:
Schneider, 2000) sowie Klaus Prange, ,Vergessen — verschweigen — verarbeiten: Zur
padagogischen Reaktion auf die Erfahrung der Hitlerzeit bei Fritz Blattner, Otto
Friedrich Bollnow und Theodor Wilhelm®, in Pddagogik im Militarismus und im
Nationalsozialismus: Japan und Deutschland im Vergleich, hrsg. von Klaus-Peter
Horn, 233-41 (Bad Heilbrunn: Klinkhardt, 2006). Vgl. Klaus Prange, ,Theodor
Wilhelm*, in Klinkhardt Lexikon Erziehungswissenschaft; Band 3: Phdnomenologische
Pddagogik — Zypern, hrsg. von Klaus-Peter Horn, Heidemarie Kemnitz, Winfried
Marotzki und Uwe Sandfuchs, 415 (Bad Heilbrunn: Klinkhardt, 2012).

® Dennoch beteiligt sich Loch an einer Festschrift anlésslich Wilhelms 75. Geburtstag,
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Sowohl die Arbeit an der biographischen Erziehungstheorie wie auch
dessen Thematisierung in der Lehre erreicht wahrend seiner Kieler
Zeit ihren Hohepunkt. Schon in den frilhen 1970er Jahren fihrt Loch
Lehrveranstaltungen durch, die Titel tragen wie ,Typen der Lern-
hemmung und Strategien der Lernhilfe” (1973), ,Lernhemmung und
Lernhilfe” (1974/75), ,Lebenslauf und Erziehung” und ,Elementare
padagogische Paradigmen (Nachahmung, Spiel, Ubung)“ (beide
1977/78)."° zur gleichen Zeit beschaftigt sich Loch mit der Verschrift-
lichung seiner biographischen Erziehungstheorie — die wichtigsten
Veroffentlichungen erscheinen 1979: ,Lebenslauf und Erziehung”
sowie ,Curriculare Kompetenzen und padagogische Paradigmen”. Zu
Beginn der 1980er Jahre konzentriert sich Loch auf die phanomeno-
logische Forschung. ,Zur Konstitution der Erziehung im Horizont der
genetischen Phanomenologie Edmund Husserls” (1981), ,Phéano-
menologische Padagogik” als Handbuchartikel in Dieter Lenzens En-
zyklopadie Erziehungswissenschaft (1983) sowie ,Die Wenden des
padagogischen BewuBtseins als Herausforderung einer phanomeno-
logischen Padagogik” (1984) sind bemerkenswerte Auseinanderset-
zungen mit der Geschichte und der Rolle der phanomenologischen
Methode, die mittels ihrer poetischen Funktion imstande ist, (erzie-
hun%swissenschaftliche) Begriffe, Texte und Theorien neu zu schaf-
fen.

Die Kieler Zeit wird fiir Loch auch in anderer Hinsicht produktiv. Seine
Frau Waltraud Ubersetzt nicht nur diverse padagogische Publikatio-
nen aus dem Englischen — die Loch hdufig mit Vorworten versieht —,
sondern arbeitet auch als Lehrerin an der Fridtjof-Nansen-Schule in
Kiel-Gaarden. Dort ist sie maligeblich an der Griindung und Entwick-
lung des Beratungslehrervereins beteiligt. Aus ihrer Arbeit gehen
mehrere Kooperationen mit der CAU hervor, die Studierenden die
Moglichkeit eréffnet, den Schulalltag kennen zu lernen. Gleichzeitig
halt Waltraud Loch Vortrage an der Universitat.” Dass der Beruf des
Lehrers zeitweiliger Arbeitsschwerpunkt Lochs ist, belegen auch des-

vgl. Werner Loch, ,,Die Funktion der Achtung im padagogischen Bezug”, in Horizonte
der Erziehung: Zu aktuellen Problemen von Bildung, Erziehung und Unterricht;
Festgabe fiir Theodor Wilhelm zum 75. Geburtstag, hrsg. von Glnther Groth, 24-50
(Stuttgart: Metzler, 1981).

1% vigl. Buck, Einfiihrung (2012), 11 sowie 159 ff.

! vgl. Werner Loch, ,Die allgemeine Pidagogik in phanomenologischer Hinsicht in
Theorien und Modelle der allgemeinen Pédagogik, hrsg. von Wilhelm Brinkmann und
Jorg Petersen, 308-333, hier 316. (Augsburg: Auer, 1998).

2 Vgl. Buck, Einfiihrung (2012), 11.
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sen Publikationen zu Beginn der 1990er Jahre.™ Dariiber hinaus er-
weitert er abermals seinen theoretischen Unterbau der biographi-
schen Erziehungstheorie und artikuliert einige Stufen des Entwick-
lungsmodells (siehe Abschnitt Il). Wahrend der Kieler Zeit habilitieren
sich unter Lochs Betreuung u. a. Klaus Prange mit einer Arbeit Gber
»,Padagogische Untersuchungen zum Begriff der Erfahrung” (1975)
und Volker Kraft mit einer Arbeit Uber ,Pestalozzi oder das padagogi-
sche Selbst” (1995). Dariiber hinaus fungiert Loch vielfach als Doktor-
vater. Als exemplarische Doktoranden seien genannt: Dieter Spanhel
(1971), Stefanos Hotamanidis (1974), Edgar WeilR (1986) und Peter
Brozio (1994).

Bis zu seiner Emeritierung im Jahre 1993 (und darlber hinaus) bleibt
Loch an der CAU. Noch weitere 14 Jahre publiziert er Aufsatze zu ver-
schiedenen Themen. Er pflegte sowohl enge Freundschaften zu
Gerhard Velthaus, Jakob Muth und Rudolf Lengert sowie weitere Be-
kanntschaften nach Israel und Norwegen. Am 2. April 2010 stirbt
Werner Loch im Alter von 81 Jahren nach 45 Jahren Lehre und 52
Jahren Publikationstatigkeit in Berlin.

Il. Werner Lochs biographische Erziehungstheorie in nuce

Die anthropologische Péddagogik als Ausgangspunkt der biographi-
schen Erziehungstheorie

Das theoretische Fundament der biographischen Erziehungs-
theorie fullt auf zweierlei anthropologischen Annahmen. Die erste
davon l3sst sich als Helmuth Plessners Prinzip der offenen Frage zu-
sammenfassen: Der Mensch ist ontologisch weder durch eine gottli-
che noch durch eine stidndische Ordnung bestimmt bzw. prinzipiell
bestimmbar — also: weltoffen. In der geisteswissenschaftlichen Tradi-
tion seines Lehrers Bollnow stehend verstand Loch die Ausarbeitung
einer padagogischen Anthropologie gar als notwendige Vorausset-
zung fir eine relative Autonomie der Disziplin. Das Fehlen einer sol-
chen verschaffe der Padagogik den Status einer ,abgeleiteten und
ableitenden Wissenschaft“** — nota bene eine Analyse aus dem Jahre

3 Werner Loch, ,Fiir Lehrer erforderliche Fahigkeiten”, in Lehrer und Schiiler — alte und
neue Aufgaben, hrsg. von dems. und Jakob Muth, 101-130 (Essen: Neue-Deutsche-
Schule-Verlagsgesellschaft, 1990); ders., ,Was muft man kdnnen, um ein guter Lehrer
zu sein?“ in Ausbilden und Fortbilden. Krisen und Perspektiven der Lehrerbildung,
hrsg. von Hans Guinther Homfeldt, 96—-122 (Bad Heilbrunn: Klinkhardt, 1991).

" Werner Loch, Die anthropologische Dimension der Pddagogik, Neue pidagogische
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1963. Friedrich Kiimmel schlielft aus dem Mangel an padagogischer
Anthropologie bzw. anthropologischer Padagogik:

,Allein Martinus Langeveld hatte zum damaligen Zeitpunkt eine
,anthropologische Padagogik’ in dem Sinne entwickelt, wie Loch
sie verstanden wissen will [...]. Sie geht davon aus, daR die Pada-
gogik mit dem Begriff des Menschen als eines erziehbaren und zu
erziehenden Wesens (homo educandus et educabile) etwas Ei-
genes lber den Menschen aussagt, das mit den Mitteln der an-
deren Wissenschaften vom Menschen nicht zuldnglich erfalSt
werden kann und im System keiner anderen Disziplin seinen Ort
hat. Es geht um die Entfaltung der Einsicht, daR der Mensch nur
durch Erziehung Mensch werden kann und die Erziehungssituati-
on somit das Menschsein des Menschen (nach Bedurftigkeit, Fa-
higkeit und Notwendigkeit) im ganzen [!] wesenhaft bestimmt.“*

Hier deutet sich bereits die theoretische Perspektive des gegenseiti-
gen Bezuges von Erziehung und Lebenslauf an, wie Loch ihn spéater
ausarbeitet.™®

Hinzu kommt die zweite Annahme, die nicht der biologischen, son-
dern der Kulturanthropologie entstammt, namlich: die Dynamik heu-
tiger Gesellschaften, in denen ,der ,Lernzwang’ lebensldnglich
wird“Y. Loch greift hier Gedanken des Wiener Schriftstellers Karl Be-
dnarik auf, der in seinem 1966 erschienen Buch ,Die Lerngesell-
schaft” nicht nur den Begriff des lebenslangen Lernens etwa ein Jahr-
zehnt vor seinem Gebrauch in politischen Programmen verwendet,18
sondern zugleich auch vor dessen Pervertierung in den o. g. lebens-
langlichen Lernzwang warnt. Die Uiberaus erfreuliche Ursache des so-
zialen Wandels (und damit die standesunabhangige Moglichkeit insti-
tutioneller Bildung) ermdglicht einerseits soziale Mobilitat, zwingt
den modernen Menschen allerdings zur ,fortlaufenden Anpassung an
die kulturellen in den gesamtgesellschaftlichen Lebensbedingungen
[sowie] zur Verdnderung [und] Verbesserung der eigenen, personli-
chen Positionen“”. Loch beschreibt den modernen Menschen in sei-

Bemiihungen, Bd. 1/2 (Essen: Neue Deutsche Schule, 1963), 38.

Friedrich Kimmel, ,Besprechungsaufsatz: ,Die anthropologische Dimension der

Padagogik’ (Werner Loch)“, Zeitschrift fir Pddagogik 11, 3 (1965): 288-98,

http://www.friedrich-kuemmel.de/doc/Loch.pdf.

' Vgl. Buck, Einfiihrung (2012), 18.

" Werner Loch, ,Curriculare Kompetenzen und padagogische Paradigmen: Zur
anthropologischen Grundlegung einer biographischen Erziehungstheorie” Bildung
und Erziehung 32, 3 (1979), 241-66.

18 \igl. Christiane Hof, Lebenslanges Lernen (Stuttgart: Kohlhammer, 2009), 33.

' Werner Loch, ,Homo discens”, in Kontakte mit der Wirtschaftspédagogik: Festschrift

15
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ner (gerade nicht) schicksalhaften Situation als homo discens. Den
Begriff des Zoglings lehnt Loch wegen seiner Herkunft aus tGberkom-
menen, sprich: hierarchischen, Erziehungsverhdltnissen ohne Chance
auf Widerrede oder Einspruch, ab.

Die Rolle der Pidagogik fiir den unbestimmten Menschen

Die wissenschaftliche und praktische Padagogik steht also in der
Verantwortung, diesem lebenslang unbestimmten homo discens zur
Entwicklung seiner Anlagen zu verhelfen. Diese ,,Expansion der Erzie-
hung” als notwendige Lernhilfe ist jedoch mit einer erhéhten Ver-
antwortung gegeniber den Lernenden verbunden. Die Erhaltung der
Wiirde des Einzelnen ist oberstes Gebot im Erziehungsprozess. Das
Ziel hingegen liegt in der Enkulturation des Einzelnen, also dem Erler-
nen der vorliegenden Kultur in Form von Sitten, Brauchen, Ritualen
usf.”® Soziologisch gewendet dient Enkulturation der Komplexitéts-
bzw. Kontingenzreduktion durch das Erlernen verschiedener Orien-
tierung bietender gesellschaftlicher Institutionen. Aus padagogischer
Sicht verlangt Enkulturation nicht nur das Bereitstellen von gesell-
schaftlich tradierten und fir wichtig erachteten Inhalten, sondern ein
systematisches Vorgehen der Erziehung der nachfolgenden Generati-
onen. Erziehung wird also als potentiell lebenslang auftretendes Pha-
nomen zwecks systematischer Enkulturation und Selbsterhaltung
verstanden. Wer durch Entwicklung oder Erziehung bestimmte Dinge
gelernt hat, ist bereit und fahig, andere und neue Dinge zu lernen.

Die Systematik des Erziehens und das Kreuz der Erziehung

Wahrend des gesamten Lebens sieht sich der Mensch mit Lern-
aufgaben konfrontiert, die entweder fiir die eigene Entwicklung als
notig angesehen werden und eine glickliche Lebensflihrung verhei-
Ren oder deren Bearbeitung als notwendig fiir die Erhaltung und
Verbesserung der Gesellschaft gelten. Dies setzt zuallererst voraus,
dass jedem Menschen Lernfdhigkeit zugesprochen wird.”* Erzieher
treten dann in Erscheinung, wenn Sie dem Individuum sowohl alters-

fiir Walther Lébner zum 65. Geburtstag, hrsg. von Joachim Peege, 135-46, 138
(Neustadt/Aisch: Schmidt, 1967).

* vgl. Buck, Einfiihrung (2012), 20 ff.

* loch setzt zunichst Lernfihigkeit und Bildsamkeit gleich (vgl. Werner Loch,
Lebenslauf und Erziehung (Essen: Neue-Deutsche-Schule-Verlagsgesellschaft, 1979),
21), distanziert sich spater aber davon: ,Was Herbart mit dem Terminus
,Bildsamkeit’ zum ,Grundbegriff der Padagogik’ erklart hatte, wird als Lernfahigkeit
eindeutiger, verstandlicher und gleichwohl offener gefalRt, weil von Metaphorik und
Metaphysik der Bildungsidee abgekoppelt”, Loch, ,,Padagogik in phanomenologischer
Hinsicht” (1998), 319.
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entsprechende als auch dem Entwicklungsstand angemessene Lern-
aufgaben stellen. Hierin unterscheiden sich Erzieher von denen, die
kontrdre oder analoge Funktionen erfullen. Wahrend die Erstgenann-
ten davon profitieren, dass Zuerziehende in Unmiindigkeit gehalten
werden, sind die Tatigkeit der Zweitgenannten mit denen der Erzie-
her vertraglich, verfolgen aber andere Intentionen als die Entwick-
lung Zuerziehender (siehe Tab. 1).

Analoge Funktionen Kontrare Funktionen

. . . L Mit Erziehungsfunktion unvertraglich,
Mit Erziehungsfunktion vertraglich . o
halten Menschen in Unmindigkeit

. .. z. B. Abrichter, Indoktrinateure, Gehirn-
z. B. Polizisten, Verwalter, Arzte, Seel- . i . o
i . wascher [sic], Verfihrer, Stchtigma-
sorger, Sozialarbeiter etc.

cher, Unterdrticker, Werber etc.

Tab. 1: Nicht-Erzieher nach Werner Loch?

Immer dann, wenn Lernaufgaben zu negativen Lernhemmungen fiih-
ren, also nicht aus eigener Kraft liberwunden werden kénnen, bedarf
es Erziehung in Form einer Lernhilfe, welche a) die Wiirde der im Er-
ziehungsprozess Beteiligten erhélt und dabei b) zu einem Lernerfolg
fihrt. Dieser duBert sich im Erwerb einer bestimmten Kompetenz.23
Handelt es sich dabei um eine solche, die fir den Erwerb weiterer
Kompetenzen im Lebenslauf wichtig ist, spricht man von curricularen
Kompetenzen.

Diese fuinf aufeinander folgende Kriterien erzieherischen Verhaltens —
von der Anerkennung der Lernfahigkeit bis zum Lernerfolg — >gieRt«
Loch in das Schema des Kreuzes des Erziehung. Jede erzieherische
Handlung lasst sich daran erkennen, ob sie diesen Kriterien entspricht

* Eigene Darstellung nach Werner Loch, ,Grundbegriffe einer biographischen

Erziehungstheorie”, in Pddagogische Erkenntnis: Grundlagen pddagogischer
Theoriebildung; Beitrdge zur pddagogischen Grundlagenforschung, hrsg. von Hans-
Walter Leonhard, Eckart Liebau und Michael Winkler, 109-129, hier 126f.
(Weinheim: Juventa, 1995).

% Der hier verwandte Begriff der Kompetenz steht diametral dem gegeniiber, der den
Bildungsstandards inhdrent ist. Loch bindet ihn im Anschluss an den US-
amerikanischen Psychologen Robert White an die Motivation und — an antike
Denkformen anschlieRend — an den Eifer bei der Durchfiihrung einer Tatigkeit, vgl.
Buck, Einfiihrung (2012), 30 ff.
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oder widerspricht. Loch selbst beschreibt es in seiner moglichen
Funktion als deskriptiv und praskriptiv, explikativ und evaluativ.”*

[4.] Lernhilfen

[1.] Lernfdhigkeiten/
Kompetenzen

[2.] Lernaufgaben/
Situationen

[5.] Lernerfolge

[3.] Lernhemmungen

Abb. 1: Das Kreuz der Erziehung®

Erziehung und Lebenslauf — Vielfiltige Zusammenhdnge

Lebenslauf und Erziehung stehen nicht nur deswegen in einem
Zusammenhang, weil wahrend des gesamten Lebenslaufes erzieheri-
sche Lernhilfen nétig und moglich sind. Erziehung wird als Folge des
Durchlaufens der Lebensalter angenommen oder abgelehnt, in jedem
Fall aber dauerhaft und stabil — ergo habituell. Ein Erziehungserfolg
oder -misserfolg wird folglich erst im Lebensverlauf des Individuums
ersichtlich. Erzogenheit als Habitus steht gewissermalRen der Erzie-
hungsbediirftigkeit gegeniber. Loch bezeichnet dies die basale Taxo-
nomie der ErziehungZG. Zusatzlich lassen sich die beteiligten Subjekte
in Zu-erziehende/Erzogenwerdende sowie Erzogene/Erzieher diffe-
renzieren. Die Erstgenannten gehen dabei zeitlich den Zweitgenann-
ten voraus und unterscheiden sich von jenen dadurch, dass sie nicht
aktiv am Erziehungsprozess beteiligt sind.

Hier kommt ein zweites Moment ins Spiel, das Wolfgang Sinkel als
infiniten Regress des Erziehens bezeichnet: Jeder, der als Erzieher in
der Konstellation der bedeutungsvollen Anderen eines Zuerziehen-
den auftritt, muss zuvor selbst erzogen worden sein. Obgleich also

**vgl. Loch, , Padagogik in phanomenologischer Hinsicht” (1998), 323.

» Eine einzig richtige Darstellung des Kreuzes der Erziehung gibt es wegen seiner
vielfdltigen Modifikationen nicht. Die hier dargestellte Fassung ist am ehesten
imstande, das gesamte Potential der biographischen Erziehungstheorie begrifflich zu
umfassen, vgl. Buck, Einfiihrung (2012), 56.

% Der Habitus der Erzogenheit kann freilich auch pathogene Formen annehmen, z. B.
als Verzogenheit oder Unerzogenheit, vgl. Loch ,Padagogik in phanomenologischer
Hinsicht” (1998), 324.
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die im Erziehungsprozess Beteiligten nicht personenidentisch sind,
stellt Loch diese in einen zirkuldren, anthropologischen Zusammen-
hang. Als Gewdhrsmann fur diese zundchst kilhn scheinende These
dient ihm Siegfried Bernfeld, der psychoanalytisch diagnostiziert: ,So
steht der Erzieher vor zwei Kindern: dem zu erziehenden vor ihm und
dem verdrangten in ihm. Er kann gar nicht anders, als jenes zu be-
handeln, wie er dieses erlebte.“”” Erst diese Erkenntnis kann dazu
fihren, die ,Vorherrschaft der Erzieher in der Erziehungstheorie zu
brechen.“*®
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Abb. 2: Der Kreis der Erziehung mit der basalen Taxonomie der Erziehung®

Dieses Vorhaben setzt einen kritischen Umgang sowohl mit den legi-
timierenden Projektionen als Grundlage von Lernaufgaben als auch
mit der eigens erlebten Erziehung voraus. In der Systematik des Krei-
ses der Erziehung gesprochen gebietet die Position des Erzogenen am
ehesten diese Reflexionsleistung, ,,um sich von moéglichen zwanghaft
wirkenden Dispositionen befreien und den Erinnerungen an das ei-
gene Erzogenwordensein eine produktive, das Verstandnis flr Zuer-
ziehende erleichternde Bedeutung geben zu konnen.“** Methodisch
geschieht dies mittels eines fiktiven Gespraches mit denen, die als

7 siegfried Bernfeld, Sisyphos oder die Grenzen der Erziehung, 11. Auflage (Frankfurt a.
M.: Suhrkamp, 2000), 170.

% | och , biographische Erziehungstheorie” (1995), 109.

®Eigene Darstellung nach ebd. und Loch, Lebenslauf und Erziehung (1979),
entnommen aus Buck, Einfiihrung (2012), 68.

| och, ,biographische Erziehungstheorie” (1995), 116.
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Teilmenge der bedeutungsvollen Anderen und in Form von Erziehern
im Gedachtnis bleiben. ,,Wie der Chor im antiken Drama begleiten sie
mein Handeln mit ihren warnenden, mahnenden, ratenden Kommen-
taren, manchmal lauter, manchmal leiser, [...] in vielen Fallen mit dis-
sonanten als mit Ubereinstimmenden Urteilen. Auf diese Weise blei-
be ich als Erzogener mit denjenigen meiner Erzieher im Gespréch.”31
Dieser lebensgeschichtliche Diskurs kann auch problematisch werden,
wenn die Verdrangung keinen Widerspruch zu den immer mahnen-
den Erziehern zuldsst. Die Bedeutung der eigenen Erziehung und der
eigenen Erzieher variiert gewiss im Lebenslauf, bis sie schlief8lich ins-
gesamt an Bedeutung verliert.””

Der Lebenslauf als Stufenmodell menschlicher Entwicklung

Die Modelle des Kreuzes und des Kreises der Erziehung sind im-
stande, den Zusammenhang von Absicht und Wirkung im Erziehungs-
prozess darzustellen, sie klaren aber nicht die Frage nach den Mog-
lichkeiten und Bedingungen von Erziehung. Damit hebt Loch genau
genommen auf eine doppelte Frage ab, ndamlich: was muss man kon-
nen, um erziehen zu kénnen, und was muss man kénnen, um erzogen
werden zu kénnen?>> Wihrend der erste Teil auf die klassische Frage
danach zielt, was einen guten Erzieher/Lehrer ausmach’c,34 ist beson-
ders der zweite fur den edukantenorientierten Ansatz von grofRem In-
teresse. Loch fragt hier nach dem doppelten Bedingungsverhaltnis
von Lernen und Koénnen und stellt damit behavioristische Ansdtze
(Konnen setzt Lernen voraus) mit Modellen aus dem ontogenetischen
Strukturalismus (ein bestimmtes Kénnen muss vorhanden sein, um
etwas zu erlernen) in ein gegenseitig bedingendes Verhaltnis. Unter
Berufung auf prominente Padagogen vertritt auch Loch die These,
dass bestimmte Lebensalter bestimmten Formen des Lernens und
der Entwicklung des Kénnens entsprechen: Comenius gliederte den
Lebenslauf in verschiedene scholae, Rousseau unterschied finf Stadi-
en der Kindheit, Pestalozzi unterschied drei Lebensalter auf dem Weg
vom primitiven zum autonomen Menschen.®

3 Werner Loch, ,Das Vaterbild im Lebenslauf. Moglichkeiten einer Rolle -
Schwierigkeiten eines Seins“ in Die Bedeutung biographischer Forschung fiir den
Erzieher. Miinstersche Gesprdche zu Themen der wissenschaftlichen Pddagogik, Heft
5, hrsg. Joachim Dikow, 32-52, hier 33 (Munster: Aschendorff, 1988).

%2 vgl. Loch, , biographische Erziehungstheorie” (1995), 120 f.

* vgl. Loch, , P4dagogik in phdnomenologischer Hinsicht (1998), 327.

 vgl. hierzu Werner Loch, ,Fiir Lehrer erforderliche Fihigkeiten” (1990) sowie ders.,
,Was muR man kénnen” (1991).

* vgl. Loch, Lebenslauf und Erziehung (1979), 107-117; vgl. auch Buck, Einfiihrung
(2012), 23-30.
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Mittels der phanomenologischen Analyse zahlreicher Autobiogra-
phien hinsichtlich darin enthaltener padagogischer Leidensbeschrei-
bungen36 formuliert Loch ein Modell von 22 Entwicklungsstufen der
menschlichen Lernfahigkeit. Diese folgen zwangslaufig aufeinander
und stellen eine ,,anthropologisch sinnvolle Reihenfolge”37 dar - sol-
len also prinzipiell zeitlich und rdumlich unabhéangig existieren. Je-
doch: ,Man kann die Kompetenzstufen als solche nicht sehen, son-
dern nur durch nachdenkende Zusammenfassung einer Fille konkre-
ter Beobachtungen und Forschungsbefunde in Form phanomenologi-
scher Beschreibung abstrakt zu idealtypischer Darstellung bringen. In
Wirklichkeit gehen diese Stufen in unmerklichen Ubergingen aus der
jeweils voranliegenden Stufe hervor.“*® Loch selbst relativiert die pra-
skriptive Bedeutung dessen: ,,[Es] beansprucht nicht mehr zu sein, als
ein Modell, mit dem man versuchen kann, der Wirklichkeit ndher zu
kommen.“* Diese vorsichtige Wertung ist insofern auch angemessen,
als dass ein solches Modell aus verschiedenen Griinden Probleme zu
erzeugen vermag. Besonders in den Entwicklungsstufen, die iber das
Jugendalter hinausgehen, also groBtenteils kulturell und nicht ent-
wicklungsbiologisch begriindet sind, scheint die Gewahrleistung eines
universalen Modells nicht einhaltbar. Es scheint folglich in Bezug auf
die Validitdt eine relativ klare Trennung zwischen den Stufen 1-11
(Kindheit und Jugend) sowie 12—-22 (Erwachsenenalter bis zum Tode)
zu geben. Die Trennlinie stellt die Mindigsprechung dar, wobei der
seit Schleiermacher bekannte Hinweis auf die Differenzierung von
padagogischer und rechtlicher Mindigkeit nicht fehlen darf.* sie
scheint insofern wichtig und nitzlich zu sein, als dass jede Kultur Gber
ihre eigenen Riten und Mechanismen verfiigt, ihre Mitglieder miindig

% Loch bezeichnet dies als Innenseite der Erziehung, die der AuRenseite der Erziehung
in Form der padagogischen Geschichtsschreibung durch die vorherrschenden
Erzieher gegeniber steht, vgl. Loch, Lebenslauf und Erziehung (1979), 85.

¥ Werner Loch, ,Forschungen zur Anthropologie des Kindes“, in Kinder in der
Grundschule. Anthropologische Grundlagenforschung, hrsg. von Theodor Bartmann
und Herbert Ulonska, 147-79, hier 154 (Bad Heilbrunn: Klinkhardt, 1996).

% Werner Loch, ,Anfinge der Erziehung: Zwei Kapitel aus einem verdringten
Curriculum®, in Lebensgeschichte und Identitdt. Beitréige zu einer biographischen
Anthropologie, hrsg. von Friedemann Maurer, 31-83, hier 40 (Frankfurt a. M.:
Fischer, 1981).

* Werner Loch, ,Entwicklungsstufen der Lernfahigkeit im Lebenslauf” in Lebenslanges
Lernen — lebensbegleitende Bildung, hrsg. von Rainer Brodel, 91-109, hier 96
(Neuwied: Luchterhand, 1998).

40 Vgl. Friedrich D. E. Schleiermacher, ,Theorie der Erziehung: Die Vorlesungen aus dem
Jahre 1826 (Nachschriften)” in Ausgewdbhlte pddagogische Schriften, hrsg. von Ernst
Lichtenstein, 3. Auflage, 46 f. (Paderborn: Schoningh 1959).
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zu sprechen und padagogische Handlungen entsprechend daran zu
orientieren.*

Die Stufen 1-11 des Entwicklungsstufenmodells“

Jedes menschliche Leben erfordert fiir seine Selbsterhaltung die
Fahigkeit der Einverleibung. Die mit dieser materiellen, da zunachst
vollig von der Mutter abhangigen, Situation konfrontierten Neugebo-
renen mussen einliben, den Vorgang der Erndhrung zur Entwicklung
ihrer aktiven und sensitiven Fahigkeiten zu nutzen. Erziehung wird
demnach als Wachstumshilfe verstanden.®® Dieser ersten Entwick-
lungsstufe folgen drei weitere basale korperliche und kognitive Fa-
higkeiten: Die sensumotorische Kompetenz als Fahigkeit zur Unter-
scheidung von Mensch und Umwelt (Stufe 2), die lokomotorische
Kompetenz, die das eigenstandige Erkunden der Umwelt ermdglicht
(Stufe 3) sowie die Nachahmungsfahigkeit, welche entschieden zur
Identitatsbildung beitragt (Stufe 4). Erst ab der flinften Stufe, in der
Symbole erschlossen und die Fahigkeit zur Darstellung von Nicht-
gegenwartigem erlangt wird, werden Kinder in besonderem MaRe
kreativ tatig. In Verbindung mit der Sprachfihigkeit (Stufe 6) ergibt
sich daraus ein wichtiger Werkzeugkasten fir die Personwerdung Zu-
erziehender. Diese wird aber zugleich wieder eingeschrankt. Die Aus-
handlung zwischen Eigeninteressen und gemeinschaftlich bzw. ge-
sellschaftlich vorhandenen Normen flhrt zur regulativen Kompetenz
(Stufe 7), welche nicht nur das schlichte Befolgen von Regeln ermog-
licht, sondern auch das Begriinden und Infragestellen dieser. Unter
diesen Voraussetzungen kdnnen Heranwachsende ihre Leistungsfa-
higkeit (Stufe 8) entwickeln. Damit ist eine Form des Eifers gemeint,
der in Konkurrenzsituationen mit anderen (z. B. in der Schule) ,aus
Lust an einem Kénnen Miihe auf sich nimmt“** — gleichsam ein weite-
rer wichtiger Teil der Ich-ldentitat. Abstraktes Denken mit Hilfe von
logischen Operationen fiihrt zum Denkenkdnnen (Stufe 9) im eigent-
lichen Sinne. Die Kombination von Leistungs- und Denkfahigkeit flhrt
zur technischen Kompetenz (Stufe 10). An die antike Bedeutung von

*1 vgl. hierzu ausfiihrlich Dietrich Benner, ,Erziehung und Tradierung. Grundprobleme
einer innovatorischen Theorie und Praxis der Uberlieferung®, Vierteljahrsschrift fiir
wissenschaftliche Pddagogik 2/3 (2004): 163-81.

2 Aus Raumgriinden erfolgt die Darstellung der Entwicklungsstufen in stark verkirzter
Form. Flr eine umfangreiche Ausfihrung sei auf Buck, Einfiihrung (2012), 73-122
verwiesen.

* vgl. Loch, Lebenslauf und Erziehung (1979), 245 f. sowie ders., ,Forschungen zur
Anthropologie des Kindes” (1996), 153.

* Loch, Lebenslauf und Erziehung (1979), 251.



29

techné anschlieBend sind damit alle kreativ-poetischen Kiinste ge-
meint, die durch ihr Tun Selbsterfahrung und Charakterbildung er-
moglichen. Der Eintritt in das Erwachsenenalter setzt das Durchlau-
fen kritischer Situationen voraus. In diesen mussen Jugendliche das
moralische Wollen und das technische Kénnen integrieren, und sich
in Prifungen selbst darstellend behaupten. Die Errungenschaft der
Selbstdarstellungsfahigkeit (Stufe 11) wird erganzt durch ein be-
stimmtes gesellschaftliches Ansehen, z. B. in Form von Schulabschliis-
sen und anderen Bildungszertifikaten.

Die Stufen 12-22 des Entwicklungsstufenmodells

Die Selbstdarstellungsfahigkeit ermdéglicht in Verbindung mit
der technischen Kompetenz das Erlernen eines bestimmten Regelsys-
tems, welches in die berufliche Kompetenz (Stufe 12) miindet. Spa-
testens jetzt sieht sich der erwachsene Mensch verschiedenen An-
forderungen an seine sozialen Rollen ausgesetzt. Der aktive Umgang
damit und die Ubernahme von Verantwortung in diesen Rollen fiih-
ren schlieBlich zur Rollenkompetenz (Stufe 13). Sie fiihrt in Verbin-
dung mit der Selbstdarstellungsfahigkeit zur vollen politischen Hand-
lungsfahigkeit. Durch sie versteht man, sich weder kindlichen Omni-
potenzgefiihlen zu opfern noch als unbedeutender Teil der Gesell-
schaft zu fuhlen — gleichsam Macht angemessen zu teilen und damit
politische Kompetenz auszuliben (Stufe 14). Mit steigender Komplexi-
tat des eigenen Lebens und der zugehérigen Rollen wird es immer
wichtiger, vorhandene Ressourcen aller Art effizient und sinnvoll ein-
setzen zu kdonnen. Gelingt dies, erlangt der Mensch die 6konomische
Kompetenz (Stufe 15). Die darauf folgende Fahigkeit integriert gleich
drei vorige Kompetenzen. Mit Hilfe des politischen und praktischen
Kénnens in Verbindung mit einer autonomen Moral wird der Mensch
gleichsam umfassend handlungsfahig. Dies bezeichnet Loch als prak-
tische Kompetenz (Stufe 16). Dennoch wird jeder Mensch irgend-
wann mit der Situation der Fremde konfrontiert, verursacht durch
das Durchlaufen von Statuspassagen. Gelingt es ihm, sich dieser
Fremde anzupassen, erlangt er die Mobilitdtskompetenz (Stufe 17),
welche nicht auf die rdumliche Mobilitdt reduziert werden kann. Mit
schwindenden Kraften und damit einem verringerten (Selbst-)Wert in
seinem Umfeld sieht sich der Mensch genétigt, seine Ich-ldentitat mit
Hilfe einer padagogisch-religiosen Bearbeitung dieser Situation der
Begegnung zu bewahren.” Folglich bezeichnet Loch diese Fahigkeit

** Diese religiés-padagogische Perspektive verweist auf Lochs erste Verdffentlichungen
von 1959 bis 1961.
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als Transformationskompetenz (Stufe 18). Das Verhiltnis von vor-
handener und benétigter Kraft verandert sich im Alter, sodass der
Mensch einer besonderen Regenerationsfahigkeit (Stufe 19) bedarf.
Zusatzlich muss der Mensch in Situationen des Nicht-mehr-
gebraucht-werdens (z. B. in der Rente) mittels einer Besinnungshilfe
zur spezifischen Engagierbarkeit (Stufe 20) gebracht werden, welche
ein wirdevolles Leben im Alter erhalt. Als vorletzte Stufe im Lebens-
lauf, welche durch eine gewisse Passivitat gekennzeichnet ist, wird Bi-
lanz gezogen und Rechenschaft abgelegt. Mittels einer biographi-
schen Reflexionshilfe kann nun eine gewisse Uberlieferungsfahigkeit
(Stufe 21) dazu dienen, Erfahrenes ungezwungen an nachfolgende
Generationen weiterzugeben. Mit der Situation des Todes konfron-
tiert sucht der Mensch nach einer Schuld vergebenden Instanz. Dies
kann der Glaube daran sein, ein gutes und gerechtes Leben gefiihrt
zu haben oder der an einen oder mehrere Gottheiten. Mit dem Ge-
trostsein (Stufe 22) beendet und vollendet der Mensch sein Leben.

lll. Zu Rezeption und Anschlussmaoglichkeiten

Bezugnehmend auf die zweite Halfte der menschlichen Entwicklungs-
stufen, die mitunter dem Musterlebenslauf eines biirgerlichen Mit-
teleuropders des 20. Jahrhundert zu entsprechen scheint, ist es zu-
nachst irritierend, dass Loch zumeist nur noch im Bereich der Er-
wachsenenbildung bzw. des lebenslangen Lernens rezipiert wird. Der
Lebenslaufbezug scheint ein einladendes Moment fiir die Bemiihung
zu sein, Lochs Uberlegungen mit neueren Konzepten des lebenslan-
gen Lernens zu parallelisieren.

Mitunter wird Lochs , Lebenslauf und Erziehung” unter die , Wegwei-
senden Werke der Erwachsenenbildung” subsumiert,*® gleichzeitig
aber verkiirzt dargestellt und mit bemerkenswerten Vermutungen
versehen. So wird beispielsweise das Phdnomen der Lernhemmung
mit einer Lernlberforderung gleichgesetzt, ohne auf positive Lern-
hemmungen®’ einzugehen. Die Dimension der Selbsterhaltung und
Waiirde findet keine Erwdhnung, ebenso wie die von Loch entwickel-

* Ralf Koerrenz, ,,lebenslauf und Erziehung’ (1979) von Werner Loch® in

Wegweisende Werke zur Erwachsenenbildung, hrsg. von dems., Elisabeth
Meilhammer und Kéthe Schneider, 497-507 (Jena: IKS Garamond, 2007).

“ vgl. Werner Loch, ,Zur Anthropologie der Lernhemmung®, in Heilpddagogische
Perspektiven in Erziehungsfeldern, hrsg. von Gerhard Klein, Andreas Mdckel und
Michael Thalhammer, 20-42 (Heidelberg: Schindele 1982).
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ten Schemata zum Erziehungsprozess. Anderenorts wird Lochs bio-
graphische Erziehungstheorie einer differenzierten Diagnose unter-
worfen. Christiane Hof kritisiert in einem einfihrenden Werk zum le-
benslangen Lernen®® zu Recht Lochs stark ausgepragte Orientierung
an Theorien des ontogenetischen Strukturalismus a la Piaget, Kohl-
berg und Erikson, welche der zunehmenden Dynamisierung und Plu-
ralisierung biographischer Wege nicht angemessen Rechnung tragen
konne. Damit wird das (auch dort unvollstandig dargestellte) Stufen-
modell des Lebenslaufes hinfallig, seine Grundfragen nach dem Ver-
haltnis von Lernen und Kénnen sowie dem Lebenslauf als Projektions-
folie jeder padagogischen Handlung werden aber als zentral fiir die
Erwachsenenbildung bewertet.” Der fiir Loch so wichtige phano-
menologische Ansatz hat in der Erziehungswissenschaft nie einen be-
deutenden Stellenwert erreicht. Heute wird Loch in einfiihrenden
Werken in die Erziehungswissenschaft zwar als Vertreter einer pha-
nomenologischen Padagogik aufgef[]hrt,50 eine Rezeption oder gar
Weiterflihrung seines Ansatzes bleibt jedoch aus.

Aktuell fordert Ulrich Papenkort erganzend zur Enkulturation die Ein-
fihrung des Terminus Akkulturation als anthropologischem Grund-
begriff der Padagogik.” Diese Forderung ist nicht nur ein notwendi-
ges Zugestandnis an die sich rasant wechselnden Erziehungsverhalt-
nisse in der heutigen Zeit, sondern auch ein willkommener Anlass zur
Neubestimmung des Gegenstandsbereiches von Pddagogik vor dem
Hintergrund kulturanthropologischer Fragen. Des Weiteren stellt sich
die Frage, ob eine Um- oder Neugestaltung des Stufenmodells zu ei-
nem modularen, Synchronizitdt und Regress erlaubendem Modell
nicht eine sinnvolle Korrektur darstellen wiirde, ohne den prakti-
schen Anspruch zu verlieren. Uberdies briuchte es eine ausgearbei-
tete Theorie bzw. Anthropologie der Lernhemmung, um diese pada-
gogisch als solche zu diagnostizieren und ihr mit padagogischen, also
die Wirde erhaltenden, Lernhilfen mit dem Ziel eines selbstbestimm-
ten Lebens begegnen zu kénnen.

Trotz dieser theoretischen Leerstellen und notwendigen Modifikatio-
nen ist Werner Lochs biographische Erziehungstheorie durchaus als

*® Hof, Lebenslanges Lernen (2009).

* vgl. ebd., 125 ff.

® Als Beispiele hierfir seinen Krons Grundwissen Péidagogik (2009) und Gudjons
Pddagogisches Grundwissen (2012) genannt.

*! Ulrich Papenkort, , Akkulturation als anthropologischer Grundbegriff der Padagogik,
Bildung und Erziehung 65, 1 (2012), 91-105.
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modern zu bewerten. Sie ist das Ergebnis einer konsequenten, gut
vierzig Jahre andauernden Arbeit und beispielhaft sowohl fiir die
produktive Anwendung geisteswissenschaftlicher Forschungsmetho-
den als auch fur die konsequent nicht-hierarchische Ausgestaltung
des padagogischen Bezugs. Die gestiegene Bedeutung des Lebenslau-
fes in der Erwachsenenpddagogik lasst hoffen, dass es zu einer Be-
wahrung und behutsamen Uberarbeitung Werner Lochs biographi-
scher Erziehungstheorie kommt.



