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WOLFGANG KEIM

Verfolgte Padagogen und verdrangte
Reformpadagogik

Ein Literaturbericht*

DaB die jiingere, insbesondere die erst nach 1945 groBgewordene Generation von
Erziehungswissenschaftlern das Thema: Erziechung im Nationalsozialismus bzw.
im deutschen Faschischmus!, als ,,unbequem* und ,,beunruhigend“ habe liegen-
lassen, wie es HANS-JOCHEN GaMM 1964 in der Einleitung seiner Quellensamm-
lung ,,Fithrung und Verfithrung. Pddagogik des Nationalsozialismus“ noch be-
klagt hat, kann man heute — gut 20 Jahre spéter — wohl kaum mehr behaupten.
Gibt es doch inzwischen neben einer Reihe von Einzelforschungen zu Teilaspek-
ten wie den ,,erziehungstheoretischen Stromungen ... des Dritten Reiches® (LIN-
GELBACH 1970), den ,,Lehrpldnen und Schulbiichern des Nationalsozialismus®
(FLEssAU 1977), der ,,Volksschule im Nationalsozialismus® (OTTWEILER 1979),
den NS-Ausleseschulen (ScHOLTZ 1973), der Hitlerjugend (KLONNE 1982), dem
Nationalsozialistischen Lehrerbund (FeiTeN 1981), der Erwachsenenbildung
(KemM/URBACH 1976; FiscHER 1981) und den Volksbibliothekaren im National-
sozialismus (KETTEL 1981), um nur einige wichtige zu nennen, auch verschiedene
Sammelbinde (HEINEMANN 1981; HERRMANN 1985). Den ersten Versuch einer
knappen Gesamtdarstellung hat kiirzlich ScHoLTZ (1985) unternommen.

Die aufgezihlten Titel, einschlieBlich der beiden Sammelbénde, beschrinken
sich weitgehend auf die Untersuchung des erfolgreich verlaufenen nationalsozia-
listischen Anpassungs- und Unterwerfungsprozesses. Doch hat es auch Wider-
stand dagegen gegeben, haben Lehrer und Lehrergruppen in der Emigration po-
litisch und padagogisch in festorganisierten Lehrerverbédnden weitergearbeitet
und im Rahmen von Emigrantenschulen reformpédagogische Traditionen fort-
gefithrt. Auch hierzu konnte man ,,Hinweise und Materialien® lange nur ,,in ver-
streut erschienenen Zeitungs- und Zeitschriftenaufsétzen, in Sammelbdnden und
historisch-politischen Abhandlungen iiber jene Zeit“ finden (KNEBEL 1964, S.
249). Zu nennen sind in diesem Zusammenhang vor allem zwei in der DDR er-
schienene Sammelbinde (Antifaschistische Lehrer im Widerstandskampf 1967,
HOHENDORF 1974) sowie eine Reihe von Aufsdtzen in der vom Schwelmer Kreis
herausgegebenen Zeitschrift ,,Schule und Nation* (ROTHENBERG 1967; UHLE
1966, 1969). Relativ gut in Gang gekommen ist in der Zwischenzeit die Adolf-
Reichwein-Forschung, um die sich neben anderen (HENDERSON 1958; FRICKE
1974; ADOLF REICHWEIN 1974, 1978) insbesondere der Miinsteraner Erziehungs-
wissenschaftler WILFRIED HUBER bemiiht hat, und zwar nicht nur durch Publika-
tionen (HuBer/K REBS 1981), sondern auch durch eine Reihe von Ausstellungen,
u.a. wihrend der Tagung der ,, Kommission Schulpddagogik®“ der DGfE im
- Herbst 1984 in Marburg. Schwerer tut sich die etablierte Erziehungswissenschaft
dagegen mit denjenigen Pddagogen aus dem Widerstand bzw. aus der Emigra-
tion, die dem links von der Sozialdemokratie stehenden politischen Lager ange-
hort haben und teilweise bereits in der Weimarer Republik, vielfach auch nach
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1945 wieder, als AuBenseiter galten. Es ist vor allem das Verdienst von HILDE-
GARD FEIDEL-MERTZ und ihren Mitarbeitern, sich im Rahmen eines — teilweise
von der DFG unterstiitzten — Forschungsprojektes dieser Gruppen von Lehrern
und ihrer politisch-padagogischen Arbeit im Exil angenommen und dariiber hin-
aus eine regelrechte ,Piadagogik im Exil‘, vorwiegend in der Form von Landerzie-
hungsheimen, entdeckt zu haben. Der folgende Literaturbericht will die aus die-
sem Forschungsprojekt hervorgegangenen Arbeiten sowie andere neuere Unter-
suchungen zum Thema: Verfolgte Pédagogen und verdringte Reformpédagogik
nach 1933, vorstellen.

1. Lehrer im Widerstand und in der Emigration

Wie HILDEGARD FEIDEL-MERTZ selbst darlegt, waren es eigene biographische Er-
fahrungen, die sie auf den Weg der pddagogischen Exilforschung gefiihrt haben:
,politische und rassische Verfolgung im faschistischen Deutschland* ,,aufgrund
der eigenen Familienkonstellation®, Begegnungen mit Riickkehrern aus der
Emigration in den fiinfziger Jahren und nicht zuletzt das Studium bei den Remi-
granten M. HORKHEIMER und TH.W. ADORNO (FEIDEL-MERTZ 1983, S. 12). Ihnen
vor allem verdankt sie den der Kritischen Theorie verpflichteten methodischen
Ansatz, wie er ihrer zusammen mit HERMANN SCHNORBACH verfaBten Darstel-
lung des Verbandes Deutscher Lehreremigranten zugrunde liegt (FEIDEL-MERTZ/
SCHNORBACH 1981): Der Forschungsgegenstand wird ausdriicklich als ,,pddago-
gisch-politische Emigration® definiert, das historische Erkenntnisinteresse in den
aktuellen ,,Zusammenhang der Diskussion um ein verdndertes und zu verédn-
derndes Verstindnis von Rolle und Funktion des Lehrers und Erziehers® in der
Gesellschaft hineingestellt (S. 16) und nicht zuletzt auf die Forderung von
ADORNO an eine Erzichung wie auch erziehungswissenschaftliche Forschung
nach Auschwitz verwiesen, dafiir zu sorgen, daB ,,Auschwitz nicht noch einmal
sei“, was in diesem Falle bedeutet, mit ,,den Tragern“ einer anderen (besseren),
lange Zeit ,,verschiitteten Tradition ... bekanntzumachen®, die zur Identifika-
tion auffordert (S. 21).

Ein groBer Teil der seit 1933 emigrierten Pddagogen entstammte den freigewerk-
schaftlich organisierten sozialistischen Lehrerverbanden, deren wichtigste die
Freie Lehrergewerkschaft Deutschlands (FLGD), spéter Allgemeine Freie Leh-
rergewerkschaft Deutschlands (AFLD) war. Da deren Kenntnis eine wichtige
Voraussetzung fiir ein Verstidndnis des spiter im Exil gegriindeten Verbandes
Deutscher Lehreremigranten darstellt, beschéftigen sich FEIDEL-MERTZ/SCHNOR-
BACH zunichst ausfithrlich mit deren Entstehung und Entwicklung in den zwan-
ziger und frithen dreiBiger Jahren (Kap. 2), wobei sie hier wie auch im folgenden
nur auf sehr wenige Vorarbeiten zuriickgreifen kénnen.

Legt man die Mitgliederzahlen (AFLD 1928: 1048; 1923: 1407) zugrunde, spiel-
ten FLGD und AFLD etwa im Vergleich zum Deutschen Lehrerverein (DLV),
dem die Mehrzahl der Volksschullehrer angehorte, sicherlich nur eine marginale
Rolle. Ihre Bedeutung liegt aus heutiger Sicht vor allem in ihrer freigewerkschaft-
lichen Ausrichtung, die sich grundlegend von der des DLV unterschied; dieser
verstand sich selbst als parteipolitisch neutrale Berufsorganisation. Zu Beginn
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der zwanziger Jahre beteiligte sich die FLGD schwerpunktmaBig ,,an der Gestal-
tung einer fortschrittlichen Schulreformpolitik in den Lindern Braunschweig
und Thiiringen“ und trat fiir die ,,notwendige Einheitsfront zwischen Lehrern,
Eltern und Schiilern sowie den Arbeiterparteien und den Gewerkschaften ein
(S.42). Die als Nachfolgeorganisation der FLGD arbeitende AFLD warnte seit
1929 vor dem aufkommenden Faschismus, was die Autoren im 3. Kapitel aus-
fithrlich belegen. In Thiiringen und Braunschweig, wo zunéchst die FLGD, spi-
ter die AFLD mit ca. 125 bzw. ca. 200 Mitgliedern (im Jahre 1932) relativ stark
waren, kam es schon zu Beginn der dreiBiger Jahre zu Verfolgungen und Entlas-
sungen, schlieBlich auch zu ersten Emigrationen. ,,Die 1931/32 verfolgten Braun-
schweiger Lehrer wurden Wegbereiter und Kern der spateren Lehrerorganisation
in der Emigration® (S.78); prominentester Braunschweiger Emigrant war der
spitere Vorsitzende des Verbandes Deutscher Lehreremigranten, HEINRICH Ro-
DENSTEIN. Bereits in dieser Zeit verstirkte die AFLD ihre internationale Arbeit,
insbesondere im Rahmen des dem Internationalen Gewerkschaftsbund ange-
schlossenen Internationalen Berufssekretariats Sozialistischer Lehrer (IBSL); im
April 1933 13ste sie sich freiwillig auf, um der Zwangsauflésung durch die Natio-
nalsozialisten zuvorzukommen. Interessant als Gegenstiick dazu ist die ebenfalls
ausfiihrlich dokumentierte Haltung des DLV, der zu groBen Teilen mit fliegen-
den Fahnen ins nationalsozialistische Lager liberwechselte.

Die Griindung des ,,Verbandes Deutscher Lehreremigranten* (,,Union des insti-
tuteurs allemands émigrés) erfolgte bereits Ende 1933, und zwar in enger ,,Ab-
sprache mit dem Vorstand des IBSL“. ,,Speziell stellte sich die Union die Auf-
gabe, Vorarbeit fiir die Schule des ,vierten* Reiches und Ausarbeitung sozialisti-
scher Erziehungsgrundsitze, Informationen, Stellenvermittlung, Hilfe und Re-
prasentation ihrer Mitglieder und Beobachtung des faschistischen Schulwesens
zu leisten“ (S.97). Die Rekonstruktion sowohl der Mitgliederstruktur des Ver-
bandes als auch von dessen Arbeitsweise (Kap.5) als auch der Lebens- und Ar-
beitsbedingungen der emigrierten Pddagogen insgesamt (Kap.4) war nicht ein-
fach, da die gesamten Unterlagen der ,,Union“ von deren Vorsitzendem, HEIN-
RICH RODENSTEIN, beim Beginn des Zweiten Weltkrieges zum Schutze der Mit-
glieder vernichtet worden waren. So kam es fiir FEIDEL-MERTZ/SCHNORBACH
zunichst einmal darauf an, in mithevoller Kleinarbeit durch Interviews, Gespra-
che und Korrespondenzen den Kreis der als Pddagogen zu bezeichnenden emi-
grierten Personen festzustellen (rund 800) und von diesen wiederum die der
,Union“ zugehorenden Mitglieder (ca.150) abzugrenzen (S.15). Diese waren
iiber ganz Europa bis hin nach Siidamerika verstreut. Die ,,zahlenmaBig grofte
Landesgruppe* existierte in Paris mit ca. 35 Mitgliedern, weitere Gruppen konn-
ten fiir die CSSR (ca.25), Schweden (ca. 10), Holland (ca.3), Belgien (3), die
Schweiz (2) und Argentinien (ca. 30) nachgewiesen werden, Einzelmitgliedschaf-
ten u.a. fiir Ddnemark (MINNA SPECHT) und Peru (S. 104ff.). Ausfiihrlich berich-
ten die Autoren tiber das politische Engagement der ,,Union* im Rahmen ver-
schiedener antifaschistischer Aktionen und Aktionsausschiisse sowie die Beteili-
gung an Solidaritiatsaktionen. Wichtigste Informationsquelle fiir die Mitglieder
waren die von der Pariser Zentrale vom Januar 1936 bis April 1939 herausgegebe-
nen ,, Informationsblitter*, die im 6. Kapitel zusammen mit den von der ,,Union*
verfaBBten Programmen fiir ein Schulwesen im befreiten Deutschland inhaltlich
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ausgewertet werden. Die Bedeutung des ,,Verbandes deutscher Lehreremigran-
ten‘ wird von SCHNORBACH (1983, S. 35) darin gesehen, daB er ,,erste Ansitze ge-
werkschaftlicher Orientierung und Organisierung von Lehrern in der Weimarer
Republik iiber die Zeit des Nationalsozialismus in die Emigration hiniibergeret-
tet und ideell und personell eine Briicke zur Gewerkschaft Erziehung und Wissen-
schaft (GEW) geschlagen [hat], die nach 1945 entstanden ist*.

Die im 6. Kapitel analysierten ,Informationsblitter und Programme der
,,Union“ sind von FEIDEL-MERTZ/SCHNORBACH gesondert herausgegeben wor-
den (VERBAND DEUTSCHER LEHREREMIGRANTEN 1981). Insbesondere die ,,Infor-
mationsblatter stellen ein — wie die Herausgeber zu Recht betonen — ,,wichtiges,
bislang nicht bekanntes und genutztes Quellenmaterial ... zur Schul- und Erzie-
hungswirklichkeit im deutschen Faschismus® dar, das gerade auch unter didakti-
schem Aspekt, beispielsweise zum ,,verstindnisvollen Nachvollzug des damali-
gen Alltags in Familie, Schule und Jugendorganisation®, von Wertist (S.12). Da
erfihrt man eine Menge iiber die Verdnderungen des inneren Schulbetriebes zwi-
schen 1933 und 1939: iiber SchieBunterricht in den Schulen, iiber Bespitzelung
der Lehrer, iiber die Beeinflussung des Schulerfolges durch Teilnahme am HJ-
Dienst usw. (S.36). Uber die NSLB-Versammlungen heiBt es, daB sie ,,weiterhin
der weltanschaulichen Sammlung und Uberholung® dienten. ,,Es werden Vor-
trige iiber die Rassenfrage, die Sterilisation, den Nationalpolitischen Unterricht
in der Volksschule und iiber die politischen Probleme gehalten, die z. Zt. die Par-
tei und die Deutsche Arbeitsfront beschiftigen. Diese Versammlungen werden
ungern besucht. Diskussionen finden nicht statt. Die Vortrdge und ihr Inhalt
werden zum grofiten Teil abgelehnt. Nur mit Widerstreben ziehen die Kollegen
die Folgerungen fiir den Unterricht aus dieser ,Schulung‘. Die Zahl derer, welche
die Anwendung im Unterricht sabotieren, ist nicht klein“ (S.37). — Von Sabotage
im Schulalltag ist auch in anderem Zusammenhang die Rede. So, wenn Schiiler
und Schiilerinnen anliBlich einer Entlassungsfeier aus Arger dariiber, daB ihr
»sehr beliebter, links eingestellter Lehrer auf Betreiben der Nazi[s] die Entlas-
sungsrede nicht halten durfte, den Nazilehrer, der statt dessen die Rede hielt, de-
savouieren, indem sie wihrend der Rede ,Jaut” , murren®, das Absingen des
Horst-Wessel-Liedes wie auch den AbschiedsgruB per Handschlag verweigern

und ihrem Klassenlehrer demonstrativ einen riesigen Blumenstrauf3 iiberreichen
(S.25). '

Die den ,,Informationsblittern“ zugrunde liegenden Quellen sind vielfiltig: Be-
richte von Emigranten, illegale Nachrichten von deutschen Gewahrsleuten und
nicht zuletzt Berichte aus deutschen Zeitungen, insbesondere der Frankfurter
Zeitung, die — wenn notwendig — kritisch kommentiert werden.

Einen anderen zentralen Bereich der ,, Informationsblétter” bilden Beispiele und
Beispielsammlungen aus nationalsozialistischen Schulbiichern sowie kritische
Analysen dazu. So werden Aufgaben aus dem Rechenunterricht unterschied-
licher Schulstufen vorgefiihrt, in denen nach dem ,,prozentualen Anteil der Juden
an den verschiedensten Berufen“, nach der ,,Geschwindigkeit, der Vernichtungs-
moglichkeit und der Flugweite der verschiedensten Kampfflugzeuge* oder aber
der ,,Wahrscheinlichkeit der Vererbung dominanter Eigenschaften bei jiidischen
Mitbiirgern“ gefragt wird (S. 66). Um auch das westliche Ausland, insbesondere



Keim: Verfolgte Pidagogen und verdringte Reformpddagogik 349

das Gastland Frankreich, zu informieren, hat die Union eine Schulbuchanalyse
in franzosischer Sprache vorgelegt, deren Vor- und Nachwort ebenfalls in diese
Textsammlung mit aufgenommen worden sind.

Haiufig bringen die ,Informationsbldtter* Statistiken und Zahlen, die einen
Uberblick beispielsweise iiber die Entwicklung unterschiedlicher Schulformen
oder auch die Verschlechterung der schulischen Arbeitsbedingungen als Folge
von Stellenstreichungen und Gehaltskiirzungen erméglichen. Gelegentlich fin-
den sich auch Berichte iiber das Schicksal bekannter reformpéddagogischer Ein-
richtungen und deren Umfunktionierung im nationalsozialistischen Sinne, wozu
man sich kurze Hinweise der Herausgeber auf Einrichtungen und Personen, ins-
besondere in bezug auf deren Schicksal nach 1933 wiinschte. Eine solche Infor-
mation ware um so notwendiger, als ja auch die einschldgigen Publikationen zur
Reformpéddagogik und neueren Schulgeschichte mit dem Jahre 1933 enden. —
Teilweise machen die Einschdtzungen in den ,,Informationsblittern* auch den
heutigen Leser ausgesprochen betroffen, wie etwa die folgende eines 1933 entlas-
senen Kollegen: ,,Nach meiner persénlichen Schitzung ist die Landlehrerschaft
bis zu 45 Jahren total faschistisch verseucht. Etwas Besinnlichkeit [ = kritisches
Denken, W.K.]ist nur noch in den édlteren Jahrgingen vorhanden. In keiner Ka-
tegorie der Beamtenschaft ist ein solches Ausmall von Gesinnungslumperei zu
beobachten gewesen wie leider in unserem Berufsstand“ (S. 84).

Trotzdem haben auch in Deutschland Lehrer und Erzieher auf vielfiltige Art und
Weise Widerstand gegen den Nationalsozialismus geleistet. Dieser steht im Mit-
telpunkt eines von der Hamburger Lehrerzeitung in Verbindung mit der VVN
herausgegebenen Sammelbandes ,Hamburg: Schule unterm Hakenkreuz“
(HocuMuTH/DELORENT 1985), der am Beispiel einer einzelnen Stadt Gleichschal-
tung und Widerstand dokumentiert, mit dem Schwerpunkt auf letzterem. Dabei
handelt es sich um eine grofere Zahl von Einzelbeitrdgen, die teilweise vorher
schon in der Hamburger Lehrerzeitung oder an anderer Stelle abgedruckt waren,
aber erst hier im Zusammenhang ein Mosaik sowohl des Gleichschaltungspro-
zesses auf schulischem Sektor als auch des Widerstandskampfes von seiten einzel-
ner Lehrer und Erzieher ergeben. Der Band gliedert sich in zwei Teile: Der erste
stellt die Entwicklung einzelner Schulen, vornehmlich bekannter Reformschu-
len, nach der Machtergreifung Hitlers dar, der zweite portritiert Lehrer, ,,die sich
nicht angepaBt hatten, die verfolgt wurden und ihr Leben gegen Faschismus und
Krieg, fiir Demokratie und Frieden eingesetzt hatten® (S. 10). Zu den untersuch-
ten Schulen gehoren die Freie Weltliche Schule Harburg, die Telemann-Ver-
suchsschule und die Lichtwarkschule, zu den portritierten Lehrern und Lehre-
rinnen ANNA SIEMSEN. :

Wie GERTRUD MEYER feststellt, hat es in Hamburg (wie anderswo auch) ,.einen
Widerstand der Hamburger Lehrerschaft ... nicht gegeben®; vielmehr war es
,»hur eine kleine Minderheit von Pidagogen, die sich zusammenfand und aktiv
das Regime bekdmpfte“ (S.22), wobei es in Hamburg — der Stadt ERNST THAL-
MANNS — eine groBere Gruppe kommunistischer bzw. den kommunistischen Or-
ganisationen nahestehender Lehrer gab. Diese waren bereits seit 1931 in einer ,In-
teressengemeinschaft Oppositioneller Lehrer* (IOL) zusammengeschlossen. ,,In
ihren Informationsblittern wurden politische, wirtschaftliche und gewerkschaft-

\
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liche Probleme behandelt und deutlich die Gefahren aufgezeigt, welche der Leh-
rerschaft, dem Schul- und Erziehungswesen drohten® (S.18). Im Februar 1933
16ste sich die IOL auf, um in kleineren Gruppen weiterzuarbeiten. Auch hier gab
es freundschaftliche Verbindung mit und Unterstiitzung durch die ,Internatio-
nale der Bildungsarbeit* (IBA) (S.21), doch war das Verhéltnis zum Verband
Deutscher Lehreremigranten nicht ungetriibt. ,,Die illegalen oppositionellen
Lehrer in Deutschland riefen dazu auf, die vorgesehene Emigrantengewerkschaft
zu meiden und statt dessen das mit ihnen in stindiger Verbindung stehende Inter-
nationale Hilfsbiiro fiir die Lehrer in Deutschland zu unterstiitzen* (FEIDEL-
MERTZ/SCHNORBACH 1981, S.99; S.204ff.), ein Beispiel dafiir, wie sich die Spal-
tung der Arbeiterbewegung bis in den Widerstand und die Emigration hinein
ausgewirkt hat — trotz zahlreicher umgekehrter Beispiele von Zusammenarbeit
und Solidaritét iiber die Parteigrenzen hinweg.

Ahnlich wie in anderen GroBstddten, insbesondere Berlin?, kam auch in Ham-
burg die Mehrzahl der im Widerstand aktiven Pddagogen aus Reformschulen wie
der Lichtwarkschule und den Gemeinschaftsschulen. Ausihnen stammt {ibrigens
auch ,,ein relativ hoher Anteil“ von Schitlern, die aktive Hitlergegner waren. So
sind ,,viele ehemalige Lichtwarkschiiler ... nach der Errichtung des NS-Regimes
in den verschiedenen verbotenen Organisationen, vor allem im Kommunisti-
schen Jugendverband Deutschlands und in der KPD, in der Sozialistischen Ar-
beiterjugend und in der SPD, im Sozialistischen Jugendverband Deutschlands
und in der Sozialistischen Arbeiterpartei (SAP), im Internationalen Sozialisti-
schen Kampfbund (ISK) und in der Schwarzen Front illegal tdtig*“ gewesen,
,emigrierten wegen politischer oder rassischer Verfolgung ins Ausland“ oder
kidmpften in verschiedenen Widerstandsgruppen (HOCHMUTH/DE LORENT 1985,
S.93). Ahnliches gilt fiir die Karl-Marx-Schule Fritz K ARSENs oder die Lebens-
gemeinschaftsschulen in Berlin-Neukdlln (vgl.NEUKOLLNER KULTURVEREIN
1983). Prominentester Absolvent der Lichtwarkschule im Exil war HANSMAEDER
(HocumuTH/DE LORENT 1985, S.93f.), auf den spéter noch ausfiihrlicher einge-
gangen wird.

Das Spektrum der in diesem Band portratierten Padagogen reicht von dem durch
WALTER JENS zu spatem Nachruhm gelangten ,,Schulmeister und Poeten ERNST
FRritz, der seine Schiiler mit dem Handwerkszeug der Grammatik vor blinder
Anpassung an die neuen Machthaber bewahrte, iiber den nach auBen hin ange-
paBiten Oberschulrat FrRiTzZ KOHNE, der heimlich Kollegen warnte, deckte und
,Schlimmeres* verhinderte, bis hin zu einer Reihe von sozialistischen Lehrern mit
unterschiedlicher Parteizugehorigkeit, deren Mut und aufrechter Gang auch
heute noch beispielhaft sein kénnen. Die Tatsache, daB einige von ihnen nach
1945 erneut Schwierigkeiten bekamen, auf Verbeamtung und Wiedergutma-
chung vergeblich warteten oder sogar aus politischen Griinden aus dem Schul-
dienst entlassen wurden ( wie z. B. WALTER FLESCH), beriihrt eines der dunkelsten
Kapitel bundesrepublikanischer Schulgeschichte, das—wie manches andere auch
—noch nicht geschrieben worden ist (vgl. FEIDEL-MERTZ 1983, S.224),

Die Hamburger Dokumentation konnte AnstéBe fiir weitere regionale Studien
geben, die moglichst die Bedingungen und das Umfeld von Widerstand noch de-
taillierter analysieren und — wie beispielsweise im Falle KOHNE — noch genauer die



Keim: Verfolgte Pidagogen und verdringte Reformpddagogik 351

Formen von Widerstand beschreiben miiiten. Dariiber hinaus kiime es langfri-
stig darauf an, verschiedene Reaktionsweisen einzelner Lehrer, aber auch Kolle-
gien nach der Machtergreifung zu systematisieren. Wann sollte man von ,Wider-
stand‘, wann dagegen von ,abweichendem Verhalten®, wann von ,Anpassung’,
oder sogar ,Uberanpassung’ sprechen? Zu Recht wird etwa von GERHARD HOCH
darauf hingewiesen, ,,daB viele Nazis, auch grundsétzliche Antisemiten, ihre ,gu-
ten Juden‘ hatten* (HOCHMUTH/DE LORENT 1985, S.262). Sie deshalb als Wider-
standskidmpfer zu bezeichnen, wire blanker Hohn den wirklichen Widerstands-
kéampfern gegeniiber. Ebenso wire noch genauer nach den subjektiven Sichtwei-
sen und Verarbeitungsmechanismen von Lehrern und anderen Péddagogen bei
der Konfrontation mit dem Faschismus nach 1930 bzw. 1933 und seiner Okku-
pation der Schule zu fragen?. Reicht ADORNOS Erklarungsmuster des ,autoritiren
Charakters* aus? Wenn nicht, wie kann dieses verfeinert oder durch andere Erkla-
rungsansitze erginzt bzw. ersetzt werden? Ebenso wire den familialen und ge-
sellschaftlichen Voraussetzungen von Widerstand in seinen verschiedenen For-
men nachzugehen, wofiir die Biographien der Hamburg-Dokumentation bereits
reichhaltiges Material liefern. In jedem Falle eroffnet sich hier ein ausgedehntes
Forschungsfeld fiir die Erziehungswissenschaft.

Aufeinen letzten Band soll in diesem Zusammenhang noch hingewiesen werden,
nimlich die von HERMANN SCHNORBACH herausgegebenen ,, Dokumente des Wi-
derstands von 1933-1945% (1983), die — gut gegliedert und strukturiert — eine
Reihe wenig oder gar nicht bekannter Materialien zum Thema ,,Lehrer-Wider-
stand und -Emigration“ enthaliten. Die Texte entstammen Emigrantenzeitungen
verschiedener Linder sowie unterschiedlichen Programmen fiir eine Neugestal-
tung des Erziehungswesens.im befreiten Deutschland, so daB sie die ,,Informa-
tionsblatter und Programme des Verbandes Deutscher Lehreremigranten viel-
féltig ergdnzen und erweitern.

Der Band ist chronologisch nach Jahren geordnet; jedem Jahr ist ein Uberblick
iiber die allgemeine soziale, politische und bildungspolitische Entwicklung sowie
iiber den antifaschistischen Widerstand vorangestellt, der u.a. auch wichtige Ge-
setze wie das ,,Zur Wiederherstellung des Berufsbeamtentums* vom April 1933,
die sonst schwer zugénglich sind, zumindest in Ausziigen enthélt. Im AnschluB3
an diese Daten werden dann jeweils ein oder mehrere in diesem Jahr entstandene
Dokumente abgedruckt und durch einen kurzen Vorspann kommentiert, der so-
wohl den Kontext des jeweils behandelten Sachverhalts als auch die der Darstel-
lung zugrunde liegenden Quellen als auch die Publikationsorgane, denen die
Texte entnommen sind, kurzerldutert. Eine Einfithrung des Herausgebers akzen-
tuiert dariiber hinaus die wichtigsten Aspekte der Thematik und verweist auf zen-
trale Fragestellungen dazu. Der Band ist als Einfiihrung in den gesamten Kom-
plex ,pidagogischer Widerstand und Emigration‘, als Nachschlagewerk, aber
auch als ,Fundgrube® fiir abgelegene Texte zum Thema geeignet.

2. Verdringte Reformpddagogik nach 1933

Die Machtergreifung der Nazis 1933 hat nicht nur viele Lehrer in den Widerstand
und in die Emigration gezwungen, sondern die Auflésung und Umwandlung fast
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sdmtlicher Reformschulen zur Konsequenz gehabt?. Dies war bekannt und wird
auch durch die hier besprochenen Arbeiten nicht bestritten. Eingeschrankt wer-
den allerdings die aus diesem Faktum abgeleiteten SchluBBfolgerungen, daB ndm-
lich die deutsche Reformpéddagogik 1933 véllig unterdriickt bzw. bruchlos in den
Nationalsozialismus integriert worden sei, wie es einerseits etwa die Standard-
werke von SCHEIBE (1984) und R6HRS (1980), andererseits ideologiekritische Un-
tersuchungen wie die von KUNERT (1973) nahelegen. Demgegeniiber wird von
FEIDEL-MERTZ (1983) auf ambivalente Entwicklungen im Rahmen der deutschen
Landerziehungsheime, auf die im Schatten des gleichgeschalteten 6ffentlichen
Schulwesens existierenden jiidischen Heime sowie vor allem auf die sich in ganz
Europa bis hin nach Siidamerika ausbreitenden ,,Schulen im Exil“ verwiesen, in
denen wesentliche Elemente der Reformpéddagogik, insbesondere aufgrund per-
soneller Kontinuitdten, weitergewirkt haben.

Was zunichst die ambivalente Entwicklung der etablierten Landerziehungs-
heime in Deutschland nach 1933 anbelangt, so reicht das Spektrum hier von frei-
williger bis zu erzwungener Anpassung oder auch Emigration. Wie notwendig
detailliertere Untersuchungen dazu wéren, verdeutlicht FEIDEL-MERTZ am Bei-
spiel der LiIETZschen Heime. Diese waren einerseits von der nationalistischen, teil-
weise auch militaristischen Einstellung ihres Griinders her besonders anfillig fiir
den Faschismus, so daB sie sich relativ problemlos in das NS-System eingefiigt
haben. Andererseits hat die ausgesprochen soziale Grundhaltung LIETZ', wie sie
im Landwaisenheim Veckenstedt ihren Niederschlag fand, ebenfalls iiber das
Jahr 1933 hinaus gewirkt, so daBl von einer ,,bruchlosen® bzw. ,,volligen* Inte-
gration der LieTzschen Heime in das NS-System wohl kaum gesprochen werden
kann. Inwieweit Veckenstedt Einzelfall war bzw. wie bruchlos sich die Inte-
gration der nach 1933 — zumindest nach auBlen hin — angepalten Heime in den
Faschismus vollzog, bleibt eine interessante Frage fiir die Forschung. Dabei wire
vor allem zu kldren, wann von echten (nach welchen Kriterien?), wann dagegen
von faschistisch pervertierten reformpédagogischen Elementen und Strukturen
gesprochen werden soll.

Jiidische Schulen hat es auch vor 1933 gegeben; sie wurden jedoch lediglich von
jlidischen Traditionalisten besucht. Erst durch die gesetzlich fixierte Ausgliede-
rung jiidischer Schiiler aus dem staatlichen Schulwesen vermehrten sie sich; zum
groBen Teil muBlten sie in Provisorien arbeiten und litten unter der stindigen
Fluktuation durch Zugéinge aus dem staatlichen Schulwesen und Abginge auf-
grund von Deportation und Emigration. ,,Als am 30. 6. 1942 die SchlieBung aller
noch bestehenden jiidischen Schulen angeordnet und die Schulpflicht fiir jidi-
sche Kinder aufgehoben wurde, war diese Anordnung im Grunde bereits gegen-
standslos* (S.36). DaB es im Rahmen dieser aus der Not entstandenen und spéte-
stens seit 1936 unter stindiger Todesfurcht arbeitenden Einrichtungen ,,alterna-
tive Schulen® gab, ist bislang kaum bekannt gewesen; bei FEIDEL-MERTZ wird als
Beispiel das Jidische Landschulheim Caputh bei Potsdam vorgestellt, dessen
Lehrer und Erzieher iiberwiegend aus Reformschulen der Weimarer Zeit stamm-
ten und die dort praktizierte Pddagogik in der neuen Umgebung wenigstens bis
1938 fortzufiihren versuchten: ein an den ,Hausgemeinschaften‘ der Odenwald-
schule orientiertes Heimleben, eine ganzheitliche Erziechung mit stark kiinstleri-
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scher, aber auch ,praktischer Ausrichtung sowie Arbeits-, Gesamt- und Projekt-
unterricht®.

Die ,,Schulen im Exil“ schlieBlich umfassen ein relativ breites Spektrum sowohl
hinsichtlich ihrer Griindungsintentionen als auch ihrer weltanschaulichen bzw.
philosophisch-padagogischen Ausrichtung. ,,Sie entstanden manchmal ganz ein-
fach aus der Notwendigkeit heraus, die eigenen oder anvertrauten Kinder schu-
lisch zu versorgen, teilweise als Fortsetzung in Deutschland aufgeloster oder auf-
gegebener Institutionen (Walkemuhle Odenwaldschule, Salem, Caputh, Herr-
lingen) und schlieBlich in groBerer Zahl als Neugriindungen, von denen die
meisten ... allerdings nur so lange iiberdauerten, wie die Not, der sie ihre Entste-
hung verdankten, anhielt. Einige hatten sich nicht nur auch, sondern ausschlie3-
lich die Vorbereitung jiidischer Kinder und Jugendlicher auf die Einwanderung
nach Palédstina zur Aufgabe gestellt“ (S.65). Was diese Schulen miteinander ver-
band, war ihre reformpéddagogische Ausrichtung im Sinne der deutschen Lander-
ziehungsheime. Charakteristische Elemente waren: der Wechsel von theoreti-
schem mit praktischem Lernen, das hier einen wesentlich ausgeprégteren Ernst-
fall-Charakter besaB als in den meisten deutschen Heimen, einmal wegen der in
der Regel unzureichenden materiellen Grundlagen der Exilschulen, zum anderen
wegen der ungewissen beruflichen Zukunft ihrer Schiiler; typisch war weiterhin
eine stark kiinstlerisch-musische Ausrichtung — beispielsweise wird aus der Mehr-
zahl der Heime iiber die besondere Rolle von Schiilerauffithrungen berichtet —,
dann die spezifischen Unterrichtsmethoden, die bei aller Verschiedenartigkeit
grundsitzlich auf Selbsttitigkeit und Eigenverantwortlichkeit der Schiiler sowie
einem Realitiits- und Lebensbezug der intendierten Lernprozesse basierten, dar-
iiber hinaus eine ausgeprigte Selbstverwaltung und Schiilermitbestimmung und
schlieBlich Formen gemeinsamer Besinnung, wie sie auch in den deutschen Land-
erziehungsheimen gepflegt wurden, teilweise sogar unter denselben Bezeichnun-
gen: ,Kapelle“, ,Sonntagsansprache, ,,Andacht* und ,Stunde der Einheit®.
Alle Exilschulen hatten auch mit dhnlichen Schwierigkeiten zu kimpfen wie der
stindigen Unsicherheit und dem hiufigen rdumlichen Wechsel, die zu einem ho-
hen MaB an Improvisation zwangen, oder der besonderen interkulturellen und
sprachlichen Situation der Kinder, die als in der Regel vertriebene Deutsche in ei-
nem fremden Land aufwuchsen und dementsprechend mit mehr oder weniger
groBen Sprach- und Identitédtsproblemen fertig werden mufBten.

Inzwischen liegen zu zwei der von FEIDEL-MERTZ vorgestellten Exilschulen auch
Einzeluntersuchungen vor, nimlich zu den Nachfolgeschulen der Walkemiihle
im dénischen Exil (NIELSEN 1985) und zu HANS MAEDERSs Stockbridge School in
den USA (NABEL 1985)5. Dabei handelt es sich in ersterem Fall um das Neben-
produkt eines in Didnemark laufenden germanistischen Forschungsprojektes, in
letzterem um das Ergebnis einer mehr oder weniger zufélligen Begegnung eines
ehemaligen deutschen Stockbridge-Austauschschiilers mit der pddagogischen
Exilforschung von FEIDEL-MERTZ, was mir symptomatisch fiir das Interesse bun-
desrepublikanischer Erziehungswissenschaft an diesem Themenkomplex zu sein
scheint.

Die Arbeit von BIRGIT NIELSEN mit dem programmatischen Titel ,,Erziehung
zum Selbstvertrauen® gibt zunichst einen gerafften Uberblick iiber den philoso-
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phisch-pidagogischen Ansatz LEONARD NELSONS, seine politische Arbeit im In-
ternationalen Jugend-Bund (IJB) sowie im Internationalen Sozialistischen
Kampfbund (ISK) und skizziert anschlieBend die Grundziige von Kindererzie-
hung und Erwachsenenbildungsarbeit im Rahmen des von MINNA SPECHT, der
engsten Vertrauten NELSONs, geleiteten Landerziehungsheims Walkemiihle.
Schon sehr frith, ndmlich im Herbst 1931, wurden die Erwachsenenkurse, die vor
allem der Ausbildung von Funktioniren von IJB und ISK dienten, zugunsten der
antifaschistischen politischen Arbeit eingestellt, wihrend die Kinderabteilung
der Walkemiihle mit einer Kindergartengruppe und ,,mehreren Gruppen schul-
pflichtiger Kinder* (S.32) Anfang 1933 gewaltsam durch die Nazis aufgelost
wurde. Wie NIELSEN berichtet, kam MINNA SPECHT ,,der Gedanke, die Schule in
Déanemark weiterzufithren, wie eine Eingebung, als die Walkemiihle im Maérz
1933 von 90 SA-Leuten besetzt worden war. Auf die angstvolle Frage der Kinder,
was aus ihnen wiirde, wenn die Nazis die Schule wegndhmen, antwortete sie:
,,Wir gehen vielleicht nach Danemark* (S.45). Die einzelnen Etappen des ,,Sozia-
listischen Schulversuchs“MINNASPECHTs, GUSTAVHECKMANNs und anderer ehe-
maliger bzw. neuer Mitarbeiter ,,im ddnischen Exil 1933 bis 1938 (so der Unter-
titel des Buches) werden von NIELSEN auf der Grundlage von schriftlichen und
miindlichen Berichten beteiligter Lehrer und Schiiler sowie von Nachforschun-
gen insbesondere in ddnischen Archiven minuzios nachgezeichnet, von den ersten
Vorbereitungen durch MARIA HODANN-SARAN, der geschiedenen Frau des be-
kannten Arztes und Sexualpadagogen Max HODANN, iiber die erste Schulgriin-
dung in Mollevangen im Norden Seelands, die zeitlich lingste und sicherlich
w1cht1gste Etappe in Ostrupgaard auf Fiinen bis hin zu dem kurzen Provisorium
in Falsled und Hanneslund (Fiinen) unmittelbar vor der Ubersiedlung nach Wa-
les. Ein teilweise selbstkritischer Riickblick auf diese knapp fiinfjdhrige Schular-
beit im Exil durch GusTAV HECKMANN und MINNA SPECHT sowie Erfahrungsbe-
richte ehemaliger Schiiler geben Anhaltspunkte fiir Reflexion und Beurteilung
dieses Schulversuchs.

,Schulversuch* (HELLMUT BECKER spricht in seinem Vorwort von ,Schulexperi-
ment*) — die Bezeichnung ist sicherlich zutreffend, wenn man an die pddagogische
Ausrichtung von MINNA SPECHTs und GusTAv HECKMANNs Exilschule denkt.
Konzeptionelle Grundlage war wie schon in der Walkemiihle eine auf der NEL-
sonschen Ethik basierende, teilweise ausgesprochen spartanisch anmutende Wil-
lenserziehung, verbunden mit einer eindeutig demokratisch-sozialistischen Hal-
tung und freidenkerischer Ausrichtung, wobei ein gewisser sektiererischer
Grundzug fiir die Isolierung der Schule mitverantwortlich gewesen sein diirfte,
was auch HECKMANN aus dem Riickblick selbstkritisch einrdumt (S. 128f.). Be-
eindruckend erscheinen auch heute noch das pddagogisch gestaltete, den deut-
schen Landerziehungsheimen verwandte Schulleben, die Art und Weise des Er-
ziehungsprozesses, der vor allem auf dem guten Vorbild der Erwachsenen ba-
sierte, die intensive pidagogische Reflexion aller am Erziehungsgeschehen betei-
ligten Erwachsenen im Rahmen wochentlich einmal durchgefiihrter abendlicher
Besprechungen und der auf der sokratischen Methode NELSONs, aber auch dem
Projektgedanken (Intermezzo Kopenhagen, S.111ff.) basierende Unterricht.
Diese typisch reformpéddagogischen Elemente werden von NIELSEN (ebenso iibri-
gens wie von FEIDEL-MERTZ fiir die von ihr dargestellten Exilschulen und von
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NaBeL fiir Stockbridge School) durch gut ausgewdhltes Bild-Material veran-
schaulicht.

Wenn MINNA SPECHTS und GUSTAV HECKMANNS Schulversuch richtig gewiirdigt
werden soll, diirfen — dhnlich wie im Falle der iibrigen Exilschulen — die besonde-
ren Bedingungen und Voraussetzungen der paddagogischen Arbeit nicht aus dem
Auge verloren werden: die Situation der Kinder, deren Eltern — vielfach getrennt
—entweder ebenfalls im Exil oder aber im Widerstand, im Gefédngnis oder Zucht-
haus in Deutschland lebten, die Schwierigkeiten, in Ddnemark geeignete Rdum-
lichkeiten fiir die Schule zu finden, die stdndige Auseinandersetzung mit den da-
nischen Behorden und natiirlich die Beschaffung der finanziellen Mittel, die vor
allem durch den dem NEeLsoON-Freundeskreis angeh6renden Kaufmann und Ma-
zen HERMANN Roos aufgebracht wurden. Eine besondere Einschrankung bedeu-
tete der Zwang, auf politische Betdtigung verzichten zu miissen, was ,.eine Vor-
aussetzung fiir die Aufenthaltsgenehmigung in Dadnemark* iiberhaupt war
(S.40), wie das Beispiel HANS M AEDER zeigt, der ,,wegen illegaler Betdtigung® ,,in-
nerhalb weniger Tage Danemark verlassen* mufite (NABEL 1985, S.31).

Interessant sind die im letzten Teil des Buches zusammengestellten Daten liber
den weiteren Lebensweg von Lehrern und Schiilern des dénischen Schulversuchs.
Als Erginzung dazu sei auf den ausfiihrlichen biographischen Anhang der
,,Schulen im Exil* verwiesen (FEIDEL-MERTZ 1983, S.232-253), der u.a. Portrits
von MARTHA FRIEDLANDER (S.237), CHARLOTTE und GUSTAV HECKMANN
(S.240f.), GRETEHENRY (S.241), MARY SARAN-HODANN (S. 247), MINNA SPECHT
(S.249) und LiseLoTTE WETTIG (S.251) enthélt.

BircITS. NIELSENs Untersuchung erweitert unser Wissen iiber Entwicklung und
Erfahrungen der im dénischen Exil pddagogisch arbeitenden NELSON-Schiiler
und liefert damit zugleich einen wichtigen Baustein zu der von WOLFGANG
KLAFKI (1983) geforderten ,,differenzierten pddagogischen Gesamtanalyse des
Landerziehungsheimes Walkemiihle“ (S.552). Die (nicht immer ganz gegliickte)
Ubersetzung aus dem Dinischen stammt iibrigens von NORA WALTER, einer ehe-
‘maligen Schiilerin dieser Exilschule (vgl. WALTER 1983).

Einen ganz anderen Typ von Exilschule stellt die von GUNTER NABEL (1985) aus-
fithrlich beschriebene und dokumentierte Stockbridge School HANS MAEDERS in
Massachusetts (USA) dar. Sie wurde erst 1948, also drei Jahre nach Beendigung
des Zweiten Weltkrieges gegriindet. Wenn sie trotzdem mit einigem Recht den
Exilschulen zugerechnet wird, so deshalb, weil sie zum einen ihre Entstehung dem
Emigrantenschicksal HANS MAEDERs und zum anderen ihr Konzept — zumindest
teilweise — dessen Erfahrungen vor 1933 in Deutschland verdankt; andere Ein-
fliisse gehen auf die Berithrung MAEDERs mit der Progressive Education in ver-
schiedenen amerikanischen Experimentalschulen zuriick.

Wie fast alle deutschen Landerziehungsheime vor 1933 ist auch Stockbridge
School in entscheidendem MaBe geprigt worden durch ihren Griinder HANS
MAEDER, und zwar in so starkem MaBe, daB die Schule sein (altersbedingtes)
Ausscheiden (1971) nur wenige Jahre (bis 1976) iiberlebte. So ist es nur folgerich-
tig, daB NABEL sein Buch mit einer ausfiihrlichen Biographie des Schulgriinders
beginnt, wobei er iiber weite Strecken autobiographischen Berichten MAEDERs
folgt. Bestimmend fiir dessen spitere Schulgriindung waren die friihe Loslésung
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vom Elternhaus, die Erfahrungen im Wandervogel, der-Besuch der Hamburger
Lichtwarkschule, die Begegnung mit den Briidern CURT und MAx BoNDY und
durch sie mit der Landerziehungsheimbewegung wie auch mit reformpédago-
gisch orientierten sozialpddagogischen Einrichtungen, dann 1933 die Flucht vor
den Nazis aufgrund sozialistischen und pazifistischen Engagements, die verschie-
denen Stationen im Exil: Didnemark, Schweiz, Kenia mit hautnahen Erfah-
rungen in puncto Rassismus, die Philippinen und schlieBlich die USA, wo
MAEDER an verschiedenen, der Progressive Education verbundenen Privatschu-
len mitarbeitete. Die kritische Auseinandersetzung mit den hier vorgefundenen
Strukturen fithrte zur Griindung einer eigenen Schule, der Stockbridge School
auf dem Gelinde eines ehemaligen Gutssitzes in der Parklandschaft von Neu-
England, drei Autostunden von New York entfernt. Wie in den deutschen Land-
erziehungsheimen stand auch hier die Charaktererziehung der Schiiler, nicht —
wie in vielen amerikanischen Private Schools damals und heute —die akademische
Spitzenleistung und die Vorbereitung auf ein entsprechendes Diplom im Vorder-
grund, wenngleich auch sie nach Moglichkeit mitvermittelt wurden. Was der
Schule ihr besonderes Gesicht gab, war die konsequente Rassenintegration, die
als ein Stiick Friedenserziehung verstanden wurde — damals sicherlich bemer-
kenswerter als heute, wenngleich immer noch aktuell und vorbildlich zugleich.
Soziale Integration in Stockbridge School fand auf vielen Ebenen statt: im Rah-
men der Zimmergemeinschaften und der wochentlichen Schulversammlungen,
die vor allem dem ,,gemeinschaftsfordernden Gruppenerlebnis“ dienten (S. 176),
der Gemeinschaftsarbeit, von Hilfsaktionen beispielsweise in Form von Weizen-
lieferungen nach Indien, von regelméiBig veranstalteten Theaterauffithrungen,
von Schulpartnerschaften, insbesondere mit dem von Max BONDY gegriindeten
Landerziehungsheim Marienau in der Néhe von Liineburg; soziale Integration’
war zugleich festverankert im schulischen Curriculum, das zumindest zeitweise
umfassende Studienreisen mit mehrmonatigen Auslandsaufenthalten (,,Schule
auf Ridern“, S.92ff.) einschloB.

Das Beispiel Stockbridge School verdeutlicht die langfristige Nachwirkung der
Landerziehungsheimbewegung bis in die Nachkriegszeit hinein, zugleich aber
auch, welches schulreformerische Potential Deutschland durch den Faschismus
verlorengegangen ist. Das Verdienst NABELs ist es, dieses wertvolle, bislang nicht
zur Kenntnis genommene Erbe aus dem amerikanischen Exil bei uns bekannt
und (hoffentlich auch) bewuBt gemacht zu haben. Die Tatsache, dall NABEL als
Apotheker ,,ohne erziehungswissenschaftliche Ausbildung* ist (S.236), erweist
sich in diesem Fall nicht als Nachteil: Seine Darstellung ist lebendig geschrieben
und wird durch zahlreiche Berichte von beteiligten Lehrern und Schiilern sowie
durch Originaldokumente und reiches Bildmaterial aufgelockert, ohne deshalb
unwissenschaftlich zu sein.

3. Verfolgte Pidagogen und verdriingte Reformpddagogik —
Fragen an die Erziehungswissenschaft

Die hier referierten Arbeiten stellen einen ersten Versuch dar, ins BewuBtsein zu
rufen, daB die ,,Formierung des Volksgenossen“ (so der Titel von HERRMANN
1985) nicht so durchgéingig gelungen ist, wie es aufgrund der bisherigen padago-
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gischen Geschichtsschreibung den Anschein haben konnte. Wenn es auch von
pidagogischer Seite — dhnlich wie bei anderen Berufsgruppen — kaum Wider-
stand auf breiter Front gab, lassen sich doch verschiedene Formen von Nichtan-
passung, Verweigerung bis hin zu antifaschistischem Kampf bei einzelnen bzw.
kleinen Gruppen nachweisen, wie das Beispiel Hamburg zeigt. Ebenso ist die Li-
quidierung bzw. Instrumentalisierung der Reformpédagogik im Sinne des Fa-
schismus nicht vollstindig und bruchlos gelungen, wie insbesondere die Schulen
im Exil belegen.

So wichtig vorliegende Untersuchungen auch sind — der Themenkomplex ,,pid-
agogischer Widerstand und pddagogische Emigration“ ist durch sie hochstens
aufgerissen und abgesteckt, noch keineswegs jedoch zureichend aufgeklért und
abschlieBend bearbeitet worden; dazu bedarf es insbesondere noch einer Fiille
weiterer Einzeluntersuchungen und Fallstudien. Zu bearbeiten wére dabei der
ProzeB der ,,Formierung* wie auch von Widerstand in seinen verschiedenen For-
men im Bereich des Erziechungswesens, einschlieBlich der jeweiligen gesellschaft-
lichen und psychischen Voraussetzungen. Was den padagogischen Widerstand
anbelangt, fehlen vor allem weitere regional angelegte Studien, wobei verschie-
dene Formen von Anpassung, Nichtanpassung und Widerstand systematisch ge-
geneinander abzugrenzen wiren.

Einen anderen Forschungsschwerpunkt, ebenfalls vorwiegend als Fallstudien
angelegt, konnten Untersuchungen zum weiteren Schicksal der reformpadago-
gisch orientierten schulischen wie auBerschulischen Einrichtungen in Deutsch-
land nach 1933 sein, und zwar nicht nur der Landerziehungsheime, sondern auch
anderer 1933 abgebrochener oder umgebogener Reformversuche im Bereich des
Schulwesens, der Erwachsenenbildung oder auch der Sozialpddagogik. Zu fra-
gen ist beispielsweise, wie der Alltag in der Karl-Marx-Schule oder den Lebensge-
meinschaftsschulen in Berlin-Neukdlln zwischen 1933 und 1945 ausgesehen hat,
welche Lehrer und Schiiler geblieben, welche neu hinzugekommen sind oder
auch, wie sie den Wandel ihrer Schulen erlebt haben. Ahnliche Fragen gilt es fiir
die Peter-Petersen-, die Montessori- und die Waldorfschulen zu beantworten,
wobei in bezug auf letztere LESCHINSKY (1983) bereits einen wichtigen Anfang ge-
macht und gezeigt hat, daB das Jahr 1933 hier gar nicht einmal einen so groBen
Bruch darstellt. Einzubeziehen in derartige Untersuchungen wire dann auch die
unmittelbare Nachkriegszeit mit Entnazifizierung, Reorganisierung und erfolg-
reicher bzw. nicht erfolgreicher Faschismusbewdltigung.

Noch wenig zur Kenntnis genommen und bearbeitet worden ist — zumindest von
der erziehungswissenschaftlichen Forschung der BRD wie auch der DDR ~ der
Komplex des jiidischen Schulwesens in Deutschland, insbesondere fir die Zeit
nach 19337. Ebenfalls zu entdecken und in Form von Einzelstudien zu bearbeiten
sind weitere Schulen im Exil. SchlieBlich fehlen noch fast vollig Untersuchungen
zu Emigrantenschicksalen einzelner Pidagogen. Selbst die so griindliche Studie
von GERD RADDE iiber FRITZ KARSEN (1973) handelt dessen ,,weiteres Wirken
(nach 1933) bis zu seinem Lebensende in Equador®, also immerhin fast 18 Jahre,
auf 10 Seiten ab (S.205—214), was — wie bei anderen Emigranten auch - vor allem
mit der ausgesprochen schwierigen Quellenlage zusammenhéngen diirfte®. Von
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den meisten Emigranten wissen wir sogar noch sehr viel weniger. Der Erzie-
hungswissenschaft erdffnet sich hier ein noch kaum erschlossenes Feld, teilweise
sogar ausgesprochenes Neuland.

Anmerkungen

* HILDEGARD FEIDEL-MERTZ (Hrsg.): Schulen im Exil. Die verdriangte Paddagogik nach
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8 Eine erste zusammenfassende Darstellung: ,,Die verdringte Reformpiddagogik nach
1933% (bei Beltz) wird von FEIDEL-MERTZ in Verbindung mit einer Ausstellung fiir
1986/87 vorbereitet.
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