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VOLKER LENHART

Allgemeine und fachliche Bildung bei Max Weber

Zusammenfassung

Zunichst werden die Termini Erziehung und Bildung in WesErs Sprachgebrauch erliutert. Bei dem
Soziologen findet sich ein weiterer (heute etwa mit Sozialisation bezeichneter) und ein engerer, auf
intentionale edukative Akte bezogener Erziehungs-/Bildungsbegriff. Die Aussagen des Soziologen zum
Themenkreis sind eng verbunden mit seiner Typologie der Herrschaftsformen. Aus systematischen
Griinden iibergeht WesER den klassischen Bildungsbegriff. Mit der ,,Entzauberung der Welt“ geht eine
Entmythologisierung der Bildung einher. Dem Soziologen schwebte als Aquivalent zum klassischen Ideal
ein Personlichkeitsmodell vor, das bewuBte Entsagung, Wahl zwischen konkurrierenden Wertanspri-
chen, ernsthafte Erfiillung von als wichtig erkannten Aufgaben miteinander verbindet. Den Grundkate-
gorien der Protestantismusstudie folgend, jedoch WEBERs Aussagen durch neuere Daten erziehungsge-
schichtlicher Forschung erginzend wird schlieBlich untersucht, inwieweit Erziehung und Bildung zur
Entstehung des modernen gesellschaftlichen Strukturprinzips beigetragen haben, also zur Genese
dessen, was der Soziologe den ,Geist des Kapitalismus* nannte. Das methodisch rationalisierte
Erzieherhandeln in den Familien des asketischen Protestantismus des 16.—18. Jahrhunderts trug zur
Herausbildung jenes Personlichkeitstyps bei, der zum Triger der kapitalistischen Entwicklung wurde.

1. Die Termini ,,Erziehung* und ,Bildung"

WEBER verwendet den Begriff der Erziehung héufig in einem weiteren — heute in
theoretischen Zusammenhingen mit dem Terminus Sozialisation bezeichneten —
Sinne: Es geht darum, die Identitat von Individuen und Gruppen herauszuformen
und zu erhalten, insbesondere bestimmte Gesinnungen, Haltungen und Lebensfiih-
rungen zu schaffen und zu stabilisieren. ,,Der Calvinismus®, schreibt WEBER, ,,war
historisch einer der Tréiger der Erziehung zum Jkapitalisitischen Geist* (WEBER
4947, S. 50). Der Soziologe kann ,die bloRe Tatsache des Arbeitens in einer
anderen Umgebung® fiir Arbeitsmigranten als den Traditionalismus brechenden
_erziehliche(n)“ (ebd., S.27) Einfluf} bezeichnen und das Bufisakrament das
Lallerwichtigste Macht- und Erziehungsmittel“ (ebd., S. 113) der katholischen
Kirche nennen. Der theologische Satz, ,daf Gott nur rede, wenn die Kreatur
schweigt®, forderte nach WEBER bei den in das alltigliche Berufsleben eingebunde-
nen Angehorigen von Taufersekten _eine Erziehung zur ruhigen Erwagung des
Handelns und zu dessen Orientierung an sorgsamer individueller Gewissenserfor-
schung® (ebd., S. 158). Die Bedeutung der protestantischen Ethik fir das okonomi-
‘sche Handeln lag ,,in ihren asketischen Erziehungswirkungen® (ebd., S. 197).

Der Erziehungsbegriff kommt aber auch in einer engeren Bedeutung vor. Dann geht
es um intentionale edukative Handlungen von Erziehern gegeniiber Edukanden; die
Erzogenen sind meist Kinder und junge Leute. Bildung heifit bei WEBER durchweg
die kognitive Seite dieses engeren Erziehungsvorganges, zuweilen ist Bildung
identisch mit in Schulen sich vollziehenden Lehr-Lern-Prozessen und deren Ergeb-
nis. Bei Betonung des Resultataspektes kann Bildung fast als kognitiver Teilbereich
von Erziehung im weiteren Sinne gebraucht werden, so wenn die unterschiedlichen
geistigen Orientierungen verschiedener Intellektuellenschichten mit dem Terminus
bezeichnet werden. Die Bedeutungsvarianten zeigen, daB Erziehung und Bildung
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bei WEBER umgangssprachlich-vortheoretische Ausdriicke sind, wie ja auch beide
Termini in den ,,Soziologische(n) Grundbegriffe(n)“ nicht definiert werden, die er
als Teil der soziologischen Kategorienlehre im ersten Abschnitt seines groBtenteils
posthum publizierten Hauptwerkes (Wirtschaft und Gesellschaft, *1956, S. 1-180)
noch selbst iiberarbeiten konnte. Mit diesem vortheoretischen Sprachgebrauch
hingt zusammen, dal an mehreren Stellen , Erziehung“ (im engeren Sinne) und
»Bildung® unterschiedslos oder komplementar in einem Satz zur Bezeichnung ein-
und desselben Vorgangs erscheinen.

2. Charismatische Erziehung — Kultivationspddagogik — Fachschulung: Erziehung
und Bildung im gesellschaftsgeschichtlichen Programm

Fragen der Erziehung und Bildung (im engeren Sinne) werden von WEBER vor
allem im Kontext der Herrschafts- und Religionssoziologie diskutiert. Thm schwebte
eine im einzelnen nicht ausgefiihrte Typologie der Erziehungsformen — unterschie-
den in erzieherische ,,Zwecke* und , Mittel“ (1947, S. 408) vor, die sich eng an die
bekannten Typen der Herrschaft anlehnt: ,Die beiden #uBersten historischen
Gegenpole auf dem Gebiete der Erziehungszwecke sind: Erweckung von Charisma
(Heldenqualititen und magische Gaben) einerseits, — Vermittlung von spezialisier-
ter Fachschulung andererseits. Der erste Typus entspricht der charismatischen, der
letzte der rational-biirokratischen (modernen) Struktur der Herrschaft. Beide
stehen nicht beziehungs- und iibergangslos einander gegeniiber. Auch der Kriegs-
held oder Magier bedurfte der Fachschulung. Auch dem Fachbeamten pflegt nicht
nur Wissen angeschult zu werden. Aber sie sind Gegenpole ... zwischen diesen
radikalsten Gegensétzen stehen alle jene Erziehungstypen mitten inne, welche eine
bestimmte Art einer, sei es der weltlichen oder der geistlichen, in jedem Falle aber
einer stindischen Lebensfiihrung dem Z6gling ankultivieren wollen® (ebd.,S. 408).
Die charismatische Erziehung 148t sich offenbar dem Typus charismatischer Herr-
schaft, die stindische — wie WEBER an anderer Stelle sagt: »Kultivationspiddagogik“
dem der traditionalen Herrschaft, die spezialistische Fachschulung dem der rationa-
len Herrschaft zuordnen. WEBER sieht die Typen der Erziehung offenbar auf einem
Kontinuum angeordnet, wie sein Reden von Polen nahelegt. An einigen Stellen
scheint es so, als ob sich dieses Kontinuum in der entwicklungshistorischen
Dimension erstreckt: Auf die charismatische Erziehung folgen die Formen der
sténdischen und folgt schlieBlich die Form der biirokratischen Bildung. Diese
Interpretation 1aBt sich aber aus systematischen Griinden nicht halten. Der Typus
der charismatischen Herrschaft und damit die entsprechende Erziehung fallen aus
der entwicklungshistorischen Abfolge heraus. WEBER fiihrt Charisma in erster Linie
iiber die Kategorie der AuBeralltaglichkeit ein. Wahrend traditionale und rationale
Herrschaft (fiir den Okzident) tatsédchlich eine historische Stufenfolge bilden, war
die AuBerkraftsetzung der gewohnlichen Ordnung durch charismatische ,,Einbrii-
che® eine — besonders in Situationen kollektiver duBerer oder innerer Not — stets
gegebene Moglichkeit. Ob genuin charismatische Herrschaft tatsdchlich nach
WEBERS Verstindnis mit ROBBESPIERRE endete, weil in der biirgerlichen Revolu-
tion Vernunftcharisma in Gesellschaftskritik umschligt, kann dahingestellt bleiben.
Fir die Erziehung jedenfalls sieht WEBER auch in der Epoche der vorherrschenden
spezialisierten Fachschulung letzte charismatische Spuren, die er etwa in der
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~Begabung® (*1956, S. 585) aufdeckt, die durch geldgepolsterte MittelmaBigkeit in
ihrer Durchsetzung behindert wird.

Fir den Typus der charismatischen Erziehung ist (wie fiir den der charismatischen
Herrschaft tiberhaupt) charakteristisch, daf3 er seine eigene Geschichte hat, und
zwar in zweierlei Hinsicht. SCHLUCHTER verwendet fiir die erste interpretierend den
(bei WEBER freilich in dieser Bedeutung nicht durchgehaltenen) Begriff der
Versachlichung. Versachlichung meint, ,,daf die charismatische Sendung selbst
zunehmend ,gedanklich® kontrolliert wird, daB sie nicht einfach mehr offenbart,
sondern erschlossen ist“ (SCHLUCHTER 1979, S. 186). Was Charisma auch in der
Erziehung heiflen kann, richtet sich nach den entwicklungshistorisch einordnungsfa-
higen, freilich immer noch einen groen Kontingenzspielraum lassenden Konstella-
tionen, aus denen aufleralltigliche Problemldsungen aus- bzw. in die nicht alltdgli-
che Personen und Botschaften einbrechen. Die Entwicklungslinie verlduft in der
Dimension der Versachlichung von magisch begriindeten iiber das religios fundierte
zum vernunftgestiitzten und moglicherweise zum kritisch-antiautoritir ausgerichte-
ten Charisma. Jeder charismatische Einbruch in die alltégliche Ordnung der Dinge
unterliegt aber zugleich einer Tendenz zur Verstetigung, die WEBER zuweilen als
Veralltdglichung bezeichnet (und die SCHLUCHTER entgegen WEBERS konfundie-
rendem Sprachgebrauch prazisierend von der eben beschriebenen Versachlichung
abgrenzt). Veralltdglichung meint den ProzeB, in dem aus Jiingern Religionsbe-
amte, aus Revolutioniren Funktionire werden. Jeder charismatische Aufbruch
tendiert dazu, in traditionale oder rational-biirokratische Formen tiberzugehen. Ein
wesentlicher, von WEBER besonders hervorgehobener Aspekt dieses Vorgangs ist
die Ablosung charismatischer Qualititen von Einzelpersonen und ihr Ubergang auf
Gruppen oder Institutionen. Erziehung ist auf der ersten Stufe der Versachlichung
in einem fast rousseauistischen Sinne negativ. Charisma kann nur ,erweckt® und
serprobt“ (WEBER *1956, S. 279), aber nicht anerzogen werden. Zugleich setzt
schon beim magischen Charisma ein Veralltidglichungsschub ein. Charisma gilt als
durch ,zunédchst magische Mittel“ (ebd., S. 677) iibertragbar. Alle Formen der
Initiation in archaischen Gesellschaften gehdren fiir WEBER hierher, wobei schon
zwischen einer zauberischen und kriegerischen Richtung (die auf der hochkulturel-
len Entwicklungsstufe dann zu priesterlicher vs. ritterlicher Erziechung sich umbil-
den) unterschieden wird. Auch der Gedanke eines Machtgefilles und damit der
Herausbildung sozialer Differenzierung durch Bildung klingt fiir diese Stufe bereits
an, Zauberer geben einen Teil ihres magischen Geheimwissens preis und setzen ihn
bei der Erziehung der iibrigen Gesellschaftsmitglieder ein, um iiber sie die Kontrolle
zu behalten (ebd., S. 279). Mit dem Ausgang aus dem magischen Weltbild steigt die
Lehrbarkeit charismatischer Qualitdten. Kanonische Schriften und Dogmen entste-
hen auf der Stufe der Religion, die durch Lehre tradiert und durch Predigt verbreitet
werden. ,,Eine solche Buchreligion wird zur Grundlage eines Bildungssystems nicht
nur fiir die eigenen Angehorigen der Priesterschaft, sondern auch und gerade fiir die
Laien“ (ebd., S. 280). Diese Veralltaglichung erméglicht es, dal Formen der
Erziehung angeschlossen werden, die im Rahmen der traditionalen Herrschaft
entstanden sind. Es bilden sich jene Mischformen aus, die WEBER als zur stindisch
gebundenen Kultivationspidagogik gehorig bezeichnet.

Auf der Stufe des vernunftbegriindeten Charisma tritt in den mit der Veralltégli-
chung einhergehenden Erscheinungsformen der Erziehung jener Riickgang charis-
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matischer Qualitéten auf, der Spuren fast nur noch als »Ccaput mortuum® einstigen
Sinnes (vgl. WEBER *1956, S. 686) erkennen 145t. (Wollte man WEBERs Gedanken-
gang fortfiihren, so konnte man freilich in der wihrend seiner letzten Lebensjahre
einsetzenden reformpidagogischen Bewegung und in der neueren alternativen
Padagogik eine Manifestation jenes kritisch-antiautoritiren Charisma sehen, wel-
ches das Erbe des Vernunftcharisma der friihbiirgerlichen Aufklarung angetreten
hat).

Fiir die Formen der Kultivationspédagogik ist charakteristisch, daf sie alle auf der
Entwicklungsstufe traditionaler Herrschaft ausgebildet werden und durch die
Strukturbedingungen der jeweiligen Herrschaftsform einerseits als reine Typen
sowie durch Einschliisse paralleler veralltiglichter charismatischer Erziehung ande-
rerseits als Mischtypen konstituiert werden. WEBER unterstreicht bei der Kultiva-
tionspadagogik zwei Merkmale: sie richtet sich auf die jeweils Herrschenden einer
Gesellschaft ~ die Beherrschten werden von ihr nur insofern betroffen, als ihnen
Gehorsam und Disziplin gegeniiber der von ihren , kultivierten® Herren reprisen-
tierten sozialen Ordnung ansozialisiert werden —und sie vermittelt eine Bildung, die -
als solche Prestige verleiht, insofern stindeformierend (im Sinne der von WEBER
vorgenommenen Abgrenzung der Begriffe Klasse und Stand) wirkt (1956, S. 177-
180; Erziehung als Konstituens einer , stindischen Lage“,s.ebd.,S. 179 f.). Waren
die so Erzogenen dem Zwang zur Bestreitung ihres Lebensunterhaites durch
produktive Arbeit weitgehend enthoben und waren deshalb dieser Bildung auch oft
nur wenige direkt qualifikatorische Elemente eingelagert, so war sie doch sozial sehr
funktional: Der Besitz von Bildung grenzt die Herrschenden deutlich von den
Beherrschten ab, Bildung macht die ,innerlichsten und uniibersteigbarsten aller
sténdischen Unterschiede“ (WEBER *1947, S. 568) aus. Bildung - auch und gerade
wenn sie nicht direkt fachlich qualifiziert - erdffnet (in Europa bis ins frithe 20.
Jahrhundert hinein) den Zugang zu Positionen, die die Teilhabe an Herrschaft
bedeuteten. ,,Diese aber (die literarische Bildung der Beamten des chinesischen
Kaiserreichs) war, wenn man auf die Bildungsmittel sieht, eine ,Kultur‘-Qualifika-
tion im Sinne einer allgemeinen Bildung, von einer dhnlichen aber noch spezifische-
ren Art, als etwa die iiberkommene okzidentale humanistische Bildungsqualifika-
tion, welche bei uns, bis vor kurzem fast ausschlieBlich, den Eintritt in die
Laufbahnen zu den mit Befehlsgewalt in der biirgerlichen und militdrischen
Verwaltung ausgeriisteten Amtern vermittelte und die dazu heranzuschulenden
Zoglinge zugleich auch als sozial zum Stande der ,Gebildeten gehorig abstempelte®
(ebd., S. 409).

Mit der Entstehung und gesamtgesellschaftlichen Durchsetzung der kapitalistischen
Verkehrswirtschaft und dem parallelen Ubergang patrimonialer in rationale Herr-
schaft wird die Kultivationspidagogik tendenziell obsolet. Erziehung wird in die nun
obwaltende Dialektik von materieller und formeller Rationalisierung eingespannt.
Formelle Rationalisierung lauft auf eine gesteigerte , technische® Effektivitit der
gesellschaftlichen Prozesse — insbesondere in Politik und Wirtschaft — und auf
Birokratisierung der Herrschaft hinaus. Materielle Rationalisierung, wie WEBER in
Bezug auf Herrschaft zuweilen formuliert, ,,aktive Demokratisierung®, verstanden
als die ,,Zunahme des aktiven Anteils der Beherrschten an der Herrschaft® (“1956,
S. 576) lauft gerade auf das Gegenteil, auf Entbiirokratisierung, zeitlich begrenztes
Mandat, Partizipation der von Regelungen Betroffenen an der Entscheidungsfin-
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dung hinaus. Unter den faktischen Bedingungen der fortgeschrittenen Moderne
verbindet WEBER materielle Rationalisierung geradezu mit der Herrschaftsform der
Ritedemokratie. Die aber wird alle formalen Rechtsvorschriften und -regeln im
Konfliktfall beiseite schieben zugunsten des ,ethisch oder ... politisch oder
sozialpolitisch bedingten ,Gefiihls‘“. Damit gerdt sie in eine Parallele zu den
,autoritiren Machten des Fiirstentums“. Rechtsfille werden in gleicher Weise
entschieden, wie ,,Friedrich II ,Kabinettsjustiz‘ zugunsten des Miillers Arnold tibte
(*1956, S. 470f.). An der historischen Realitit liest WEBER eine unaufhaltsame
Tendenz zur Durchsetzung der formellen Rationalisierung auf Kosten der materiel-
len ab, eine Entwicklungsrichtung, die er auch aus systematischen Griinden, unter
anderem wegen der Erhaltensnotwendigkeiten gesellschaftlicher GroBverbinde,
zum Beispiel der modernen Staaten, fiir unausweichlich hélt. Dem von SCHLUCH-
TER (der WEBER hier ,, Verkiirzung“ vorwirft) beschworenen Kompromif3 einer
Herrschaft nicht der, sondern mittels der — in ihrer Funktion auf das Notwendige
begrenzten — Biirokratie (SCHLUCHTER 1979, S. 175) hatte sich WEBER versagt. Mit
seiner Voraussage, daB der Birokratismus sogar die Abschaffung des ihn erst zur
Macht befordernden Kapitalismus iiberstehen werde, hat er — wenn man auf die
Staaten des ,,real existierenden® Sozialismus sieht — recht behalten. Wenn so am
Ende die Vision total versachlichter, in anderer Begrifflichkeit ,,verdinglichter”
Sozialbeziehungen, der vollig verwalteten Welt, des ,,Gehause(s) jener Horigkeit
der Zukunft“ (WEBER 1956, S. 843) steht, miissen die, die diese pessimistische
Vorhersage nicht teilen, die Perspektive einer Synthese der formellen und materiel-
len Rationalisierung auch fiir die Erziehung festhalten. WEBER selbst freilich fithrt
Erzichung im Rahmen rationaler Herrschaft nur als Beispiel dafiir ein, wie die
Biirokratisierungstendenz sich in der allgemeinen Kulturentwicklung niederschlégt.
Gleichsam die Schaltstelle, iiber die die Biirokratisierung auf Bildungsziele und
-inhalte durchschligt, ist die ,Fachpriifung®. Eine Position in der Biirokratie
auszufiillen, bedeutet dem Anspruch nach, eine fachlich definierte Leistung mit
moglichst groBer Effektivitdt zu erbringen. Die Qualifikation hierfiir wird vor
Ubertragung der Stelle durch eine Priifung festgestellt. Wer aber den Priiffungsan-
forderungen geniigen will, muf3 sich die nétige Fachkenntnis in einem vorausgehen-
den Bildungsgang angeeignet haben. Bildung wird dariiber zur Fachschulung.
WEBER konzipiert also Bildung (wie er selbst einschrankt: besonders die hdhere und
Hochschulbildung) unter den Bedingungen der Biirokratisierung primar als fachli-
che Qualifikation. Dies ist eine mit der Ausbreitung des Kapitalismus sich tiberall
durchsetzende Tendenz: ,Die Biirokratisierung des Kapitalismus und sein Bedarf
nach fachgeschulten Technikern, Kommis usw. trigt sie (Fachschulung und Fach-
priifung) in alle Welt“ (ebd., S. 585). Die zentrale Qualifikationsfunktion von
Bildung transportiert aber einen im Sinne starker sozialer Selektivitdt wirkenden
Allokationsmechanismus. Durch die Fachpriifung soll der Kreis der fiir die entspre-
chenden Stellungen infrage Kommenden beschrinkt (und die Auswahl iiber Lei-
stung legitimiert) werden. Da die Vorbereitung auf das Examen aber ,,Kosten und
Karenzzeit” (ebd., S. 585) erfordert, ist eine Rekrutierung aus der Gruppe derjeni-
gen sichergestellt, die diese Ausbildungskosten aufbringen konnen. Die Zeugnisse
und Diplome fiihren zur ,,Bildung einer privilegierten (und diese Privilegien iiber die
genannten Mechanismen an ihre Kinder vererbenden -V.L.-) Schicht in Biiro und
Kontor“ (ebd., S. 585). Die Bemithung um stindische Absicherung des Erreichten
fiihrt schiieBlich zu einer sich in einem bestimmten Lebensstil ausdriickenden
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Wertinternalisierung; die Allokationsfunktion beeinflut Identitatsbildung und
»Lebensfilhrung® und steuert gleichsam die Sozialisationsfunktion. Wahrend der
Ausbildung wird diese Lebensfithrung an den deutschen Universitdten (zu WEBERS
Zeiten im Kaiserreich) durch die organisierten peer groups der Verbindungen, an
den angelsichsischen Hochschulen durch das ,,Sport- und Klubwesen®“ (ebd.,
S. 585) vorbereitet.

3. Die ,Entzauberung der Welt“ (WEBER) und die Entmythologisierung der Bildung

Bildung im Sinne der sténdisch beschriankten Kultivationspiddagogik ist vom klassi-
schen emphatischen Bildungsbegriff ebenso verschieden wie die Spezialisierung im
Sinne der Fachschulung. Die an der élteren Frankfurter Schule orientierte Kritik an
WEeBERS Bildungssoziologie hat die Verkennung eben dieser zentralen Kategorie
der biirgerlichen Gesellschaft als Defizit herausgestellt (vgl. JAERISCH 1965,
S. 284). In der Tat geht mit der soziologisch bewuft gemachten Entzauberung (vgl.
WEBER *1956, S. 308) die Entmythologisierung der Bildung einher. WEBER kann
aus systematischen Griinden — da er die standische Begrenzung der Kultivationspad-
agogik in unversalhistorisch-komparativer Perspektive durchschaut und da er
Richtung und Dynamik des modernen okzidentalen Rationalisierungsprozesses als
nicht zu durchbrechen einschétzt — im klassischen Bildungsideal keinen Ansatz zu
einer unentfremdeten Existenz von Mensch und Gesellschaft erblicken. Dies gilt fiir
die Variante HuMBOLDTS, der Bildung als Entwicklung aller Krifte des Individu-
ums besonders in Auseinandersetzung mit der kulturellen Uberlieferung des
klassischen Griechentums auffafte und der sich von einer Ermoglichung solcher
Bildung eine Reform der Gesellschaft erhoffte. Dies trifft ebenfalls zu fiir die
Variante HEGELSs, der Bildung als notwendig an Entfremdung gebundene ,,Arbeit
der hoheren Befreiung” (HEGEL 1929, S. 268) zur Sittlichkeit konzipierte. Das gilt
auch fiir die Bildungsvorstellungen GOETHES, der den Bildungsvorgang als Selbst-
bildung des Individuums in lebensgeschichtlichem Kontext, als Offnung des sich
Bildenden zu Gesellschaft und Kultur ohne Preisgabe der Menschennatur entwarf
(vgl. Nriekow 1977, S. 205-229; BieBEL 1983; MENZE 1983). Mag man WEBERS
wissenschaftssoziologische Deutung des Platonischen Hohlengleichnisses in ,,Wis-
senschaft als Beruf“ (,,Ungeheuer ist da nun der Gegensatz zwischen Vergangenheit
und Gegenwart“, WEBER 1930, S. 18) als kontrastierende Uberwindung des
Bildungsgedankens im Sinne HUMBOLDTS verstehen, man mag, wie es ELISABETH
H. FLITNER (1983) getan hat, WEBERs Zitat des im Jesaia-Buch iiberlieferten
edomitischen Wichternachtliedes (Jes. 21, 11-12) am Ende desselben Vortrages als
Antwort auf HEGELs Reden von der Eule der Minerva, die erst in der Ddmmerung
fliegt (HEGEL 1929, S. 374; gemeint ist: daB erst am Ende einer Kulturepoche
philosophiert wird), deuten — in Bezug auf GOETHE hat WEBER den schmerzlichen,
Spuren der Sehnsucht zuriicklassenden Abschied vom gleichsam gegen den evolu-
tiondren Trend stehenden klassischen Bildungs- und Lebensideal selbst themati-
siert: ,,Der Gedanke, dal3 die moderne Berufsarbeit ein asketisches Geprige trage,
ist ja auch nicht neu. DaB3 die Beschriankung auf Facharbeit, mit dem Verzicht auf
die faustische Allseitigkeit des Menschentums, welchen sie bedingt, in der heutigen
Welt Voraussetzung wertvollen Handelns iiberhaupt ist, daB also ,Tat‘ und ,Entsa-
gung’ einander heute unabwendbar bedingen: dies asketische Grundmotiv des
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biirgerlichen Lebensstils — wenn er eben Stil und nicht Stillosigkeit sein will — hat auf
der Hohe seiner Lebensweisheit, in den ,Wanderjahren‘ und in dem Lebensab-
schiuf3, den er seinem Faust gab, auch GOETHE uns lehren wollen. Fiir ihn bedeutete
diese Erkenntnis einen entsagenden Abschied von einer Zeit vollen und schénen
Menschentums, welche im Verlauf unserer Kulturentwicklung ebensowenig sich
wiederholen wird, wie die Zeit der Hochbliite Athens im Altertum. Der Puritaner
wollte Berufsmensch sein, — wir miissen es sein“ (*1947, S. 203).

Der dem klassischen Bildungsideal inhdrente Gedanke allseitigen Menschentums ist
also in der fortgeschrittenen Moderne nicht mehr realisierbar. Das Los der
Menschen der modernen, wertpluralistischen, kapitalistischen Industriegesell-
schaft, Berufsmensch sein zu miissen — und das heift vor allem: kognitiv-instrumen-
tell agierender Fachmensch zu sein —, engt die Handlungsmoéglichkeiten des bewuB3t
lebenden Zeitgenossen der Moderne indessen nicht vollig ein. WEBER schwebte —
gleichsam als Aquivalent zur allseitigen Personlichkeit des klassischen Ideals — ein
Personlichkeitsmodell vor, das die Wahl zwischen konkurrierenden Wertansprii-
chen, bewuite Entsagung und ernsthafte Erfiillung von als wichtig erkannten
Aufgaben miteinander verbindet.

In der Moderne kdmpfen Werte in und zwischen Lebensordnungen gegeneinander—
dhnlich wie in der Antike die Gétter als miteinander im Streite liegend geglaubt
wurden und der ,,Hellene einmal der Aphrodite opferte und dann dem Apollon*
(WEBER °1930, S. 27). Diesen Streit der Werte hatte die christliche Sinndeutung
und Lebensanleitung stillgestellt. ,,Der groBartige Rationalismus der ethisch-
methodischen Lebensfiihrung, der aus jeder religiésen Prophetie quillt, hatte diese
Vielgétterei entthront zugunsten des ,Einen, das not tut’ — und hatte dann,
angesichts der Realitdten des &uBeren und inneren Lebens, sich zu jenen Kompro-
missen und Relativierungen genétigt gesehen, die wir alle aus der Geschichte des
Christentums kennen. Heute aber ist es religioser ,Alltag’. Die alten, vielen Gotter,
entzaubert und daher in Gestalt unpersonlicher Méchte, entsteigen ihren Grébern,
streben nach Gewalt iiber unser Leben und beginnen untereinander wieder ihren
ewigen Kampf“ (ebd., S. 28). Die Notwendigkeit der bewuBten Wahl und Entschei-
dung ist mit der Wertkonkurrenz (vgl. Oakes 1982, S. 602, der die Wertwahl mit
WEBERS Begriff des ,,Kulturmenschen® in enge Beziehung bringt) mitgesetzt. ,,Die
aller menschlichen Bequemlichkeit unwillkommene, aber unvermeidliche Frucht
vom Baum der Erkenntnis ist gar keine andere als eben die: um jene Gegensitze zu
wissen und also sehen zu miissen, daf jede einzelne wichtige Handlung und daf
vollends das Leben als Ganzes, wenn es nicht wie ein Naturereignis dahingleiten,
sondern bewuf3t gefiihrt werden soll, eine Kette letzter Entscheidungen bedeutet,
durch welche die Seele, wie bei PLATON, ihr eigenes Schicksal: —den Sinn ihres Tuns
und Seins heiBt das — wihlt“ (WEBER *1973, S. 507f.). Das Motiv der Entsagung
klingt in der Absage an das Streben nach dem Erlebnis an. ,,Das aber, was gerade
dem modernen Menschen so schwer wird, und der jungen Generation am schwer-
sten, ist: einem solchen Alltag gewachsen zu sein. Alles Jagen nach dem ,Erlebnis*
stammt aus dieser Schwéche. Denn Schwéche ist es: dem Schicksal der Zeit nicht in
sein ernstes Antlitz blicken zu kénnen“ (WEBER *1930, S. 28). Mit der Wahl riicken
zugleich die Tagesaufgaben in den Blick, denen der bewuflt lebende moderne
Mensch sich zu stellen hat. Dann findet er sein Daimonion im sokratischen (bei
GoEeTHE wieder aufgenommenen) Sinne und folgt ihm. ,Daraus wollen wir die



536 Lenhart: Allgemeine und fachliche Bildung bei Max Weber

Lehre ziehen: daB es mit dem Sehnen und Harren allein nicht getan ist, und esanders
machen: an unsere Arbeit gehen und der ,Forderung des Tages‘ gerecht werden —
menschlich sowohl wie beruflich. Die aber ist schlicht und einfach, wenn jeder den
Dimon findet und ihm gehorcht, der seines Lebens Faden hélt“ (ebd., S. 27).

Das Personlichkeitsideal des Soziologen hat Zustimmung und Kritik herausgefor-
dert. JASPERS etwa tritt weitgehend in das Selbstverstidndnis des Entwurfes ein und
illustriert die Grundgedanken in existentialphilosophischer Auslegung an der
Person WEBERS selbst (JASPERs 1932, bes. 69ff; vgl. RocHE DE CoPPENS 1976,
S. 121). HABERMAS verortet das Personlichkeitskonzept in WEBERs zeitdiagnosti-
schen Annahmen eines Sinn- und eines Freiheitsverlustes. Sinnverlust bezieht sich
dabei darauf, daB die bewuBte Wertwahl nach dem Zerfall verbindlicher christlicher
Lebensorientierung unausweichlich geworden ist, Freiheitsverlust geht mit der
Tendenz der Verfestigung gesellschaftlicher Verhdltnisse zu einem ,,stahlharten
Gehiuse“ (WEBER 41947, S. 203) einher, einer Entwicklung, an deren Ende
schlimmstenfalls ,,Fachmenschen ohne Geist, GenuBmenschen ohne Herz“ (ebd.,
S. 204) stehen. Angesichts beider Tendenzen habe sich WEBER fiir eine gesell-
schaftstheoretisch nicht begriindbare Adaption des zeitgenossischen Nihilismus
entschieden. ,,In der Formel vom ,neuen Polytheismus* driickt WEBER die These des
Sinnverlustes aus. In ihr spiegelt sich die generationentypische Erfahrung des
Nihilismus, die NiETZSCHE so eindrucksvoll dramatisiert hatte. Origineller als die
Theorie selbst ist ihre Begriindung mit Hilfe einer Dialektik, die angeblich schon in
dem religionsgeschichtlichen Proze der Entzauberung, d.h. der Entbindung
moderner BewuBtseinsstrukturen angelegt ist: die Vernunft selbst spaltet sich in
eine Pluralitiit von Wertsphéren auf und vernichtet ihre eigene Universalitéit. Diesen
Sinnverlust deutet WEBER als existentielle Aufforderung an den einzelnen, die
Einheit, die in den Ordnungen der Gesellschaft nicht mehr hergestelit werden kann,
nun in der Privatheit der jeweils eigenen Biographie mit dem Mut der Verzweiflung,
der absurden Hoffnung der Hoffnungslosen herzustellen. Die praktische Rationali-
tit, die die zweckrationalen Handlungsorientierungen wertrational einbindet und
begriindet, kann, wenn nicht im Charisma neuer Fithrer, nur noch in der Personlich-
keit des einsamen Individuums ihren Ort finden“ (HABERMAS 1981, Bd. 1, S. 336—
337).

Fiir den Pddagogen bleibt zu konstatieren, da3 WEBER die Handlungen im Sinne
seines Personlichkeitsideals als die voll handlungsfahiger (erwachsener) Subjekte
konzipiert. Wie Menschen zu solcher Wahl-, Entsagungs-, Aktivitatsfahigkeit
edukativ gebildet werden kénnen, war nicht sein Thema.

4. Erziehung, Bildung und der ,,Geist des Kapitalismus*

Die Fachspezialisierung der Gegenwart ist eingebunden in und historisch beférdert
worden durch den Aufstieg des modernen westlichen Kapitalismus. Der Erkldrung
von dessen Genese gelten WEBERs historische Erkenntnisbemiihungen in der
Protestantismus-Studie (,,Die protestantische Ethik und der Geist des Kapitalis-
mus®, urspriinglich verdffentlicht 1904/1905, #1947, S. 17-205). Sein Ergebnis ist,
daB eine bestimmte, in den calvinistischen Kirchen und tiuferischen Sekten des 16.
bis 18. Jahrhunderts sich ausbildende Ethik, die eine streng methodische Lebensfiih-
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rung und rastlose Berufsarbeit ohne geniefenden Konsum des Erworbenen mit sich
brachte, im Effekt und gegen die glaubensbezogenen Intentionen der theologischen
Anreger dieser Haltung den ,kapitalistischen Geist“ (ebd., S. 163) in die Welt
setzte, der seitdem das gesellschaftliche Strukturprinzip der Moderne prégt. Fir
seine Erklirung beansprucht WEBER nur eine begrenzte Geltung: Er hat einen
wichtigen Zusammenhang aufgewiesen, andere ,,Einwirkungs(kontexte)“ unter der
gleichen Erklarungsperspektive sind ebenfalls moglich. Ja sogar der Perspektiven-
wechsel, ,,wie die protestantische Askese ihrerseits durch die Gesamtheit der

_gesellschaftlichen Kulturbedingungen, insbesondere auch der 6konomischen ...
beeinflut worden ist“ (ebd., S. 205), wird zugelassen. In WEBERS Argumentations-
zusammenhang ist Erziehung im Sinne von Sozialisation von Bedeutung. Seine
Leitfrage lieBe sich umformulieren: ,,Wie wurden Menschen zu jener Gesinnung
sozialisiert, die sich schlieBlich in den Handlungsmaximen des ,kapitalistischen
Geistes‘ konkretisierte?“ Die Moglichkeit, daB intentionale edukative Handlungen
in Interaktionen mit Kindern und jungen Menschen zur Entwicklung und Stabilisie-
rung des Kapitalismus beitrugen, spricht der Soziologe am Anfang der Protestantis-
mus-Studie zwar an. Die groBe Zahl streng glaubensgebundener Menschen, die aus
Kaufmannsfamilien stammten, und umgekehrt der Unternehmer, die in Pfarrersfa-
milien aufwuchsen, lasse sich aus der ,Kontrastwirkung® der in der ,,JJugenderzie-
hung® erfahrenen Lebensweise erkldren. ,Indessen diese Erkldrungsweise versagt
da, wo ein wirksamer kapitalistischer Geschaftssinn mit den intensivsten Formen
einer das ganze Leben durchdringenden und regelnden Frommigkeit in denselben
Personen und Menschengruppen zusammentrifft, und diese Fille sind nicht etwa
vereinzelt, sondern sie sind geradezu bezeichnendes Merkmal fiir ganze Gruppen
der historisch wichtigen protestantischen Kirchen und Sekten® (ebd., S. 26). Wie
denn nun diese Triger der kapitalistischen Entwicklung (im pddagogischen Sinne)
erzogen worden sind, verfolgt WEBER nicht weiter.

Immerhin exemplifiziert er die modern-kapitalistische Erwerbsgesinnung an einem
Text, der auch in viele padagogische Dokumentensammlungen (z. B. Rippa 1969)
aufgenommen ist, an BENJAMIN FRANKLINS ,,Advice to a young tradesman* (1748).
Dariiber hinaus findet sich in der Protestantismus-Studie der Bezug auf Erziehung
und Bildung im engeren Sinne nur noch in einer Anmerkung. Einem léngeren
Verweis auf die Wertschitzung empirischer naturwissenschaftlicher Forschung
durch den asketischen Protestantismus und einem SPENER-Zitat liber die Berechti-
gung der nicht an Autoritéten gebundenen ,sana magistri nescia ratio‘ schliefSt der
Soziologe die Bemerkung an: ,,Welche Bedeutung jene Auffassungen des asketi-
schen Protestantismus fiir die Entwicklung der Erziehung, speziell des Realunter-
richts gehabt haben, ist bekannt. Kombiniert mit der Stellung zur ,fides implicita‘
ergaben sie sein pidagogisches Programm® (WEBER 41947, S. 142). WEBER mag
dabei an CoMENIUs oder RATICHIUS, vielleicht an die englischen Zeitgenossen
seiner Puritaner, die Comenianer JouN DuURY oder SAMUEL HARTIB, gedacht
haben. Fir die Wendung zu den Realien ist der ,,Orbis sensualium pictus®
(ComMEN1US 1658, Neuausgabe 1979) beispielhaft, ein ,,Sachkundebuch®, das noch
GokeTHE als Kind gelesen hat. ,Fides implicita‘ ist Stichwort fiir jenen von den
Protestanten abgelehnten Satz katholischer Dogmatik, nach dem auch der ganz
Ungebildete oder Einfiltige, der nur eine Glaubensaussage richtig erfafit, die ganze
Fiille des Glaubens bekennt, da in der einen verstandenen Glaubenswahrheit die
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iibrigen implizit mitgemeint sind (vgl. ScHoTT *1958, S. 936f.). Padagogisches
Gegenprogramm zur Lehre von der ,fides implicita‘ ist des COMENIUS’ Anspruch,
,alle schlechthin alles (zu lehren)“: ,Omnes omnia omnino,

WEBER weist auf das Eindringen der sogenannten Realien in das Schulcurriculum
hin; die européischen Schulen des 16. bis 18. Jahrhunderts im ganzen lassen jedoch
wenig von dem erkennen, was eine besondere Néhe zu der kapitalistischen
Erwerbsgesinnung aufwiese. Wenn man innerhalb des Erkldrungsmusters fiir die
Genese des Kapitalismus die von dem Soziologen selbst angesprochene, aber nicht
weiter erdrterte Frage untersucht, ob es auch einen Anteil der Erziehung und
Bildung im engeren Sinne bei der Etablierung des kapitalistischen gesellschaftlichen
Strukturprinzips gibt, ist man auf die Familienerziehung verwiesen, die in den
Gruppen des asketischen Protestantismus vorherrschte. WEBER hat von den
pidagogischen Traktaten, die einige seiner Bezugsautoren (z. B. Bunyans ,,Chri-
stian Behaviour®, Ausziige bei HARRISON 1928; MiLTONSs ,,Of education®, hrsg.
von MEINECKE 1947) aus dem Umfeld des Puritanismus und Pietismus verfaf3t
haben, keinen Gebrauch gemacht. Aus diesen und ergénzenden Quellenschriften’
entsteht das Bild eines methodisch durchrationalisierten, die Lebensfiihrung und
-haltungen von Kindern und Jugendlichen im Dienste eines asketischen Frommig-
keits- und Tatigkeitsideals minutids kontrollierenden elterlichen, besonders véterli-
chen Erzieherhandelns (vgl. SCHUCKING 1964; HEDTKE 1969; MUELHAUPT 1977).
In Kategorien der Erziehungsstil-Forschung ausgedriickt, geht es um ein relativ
hohes Ausmal an Lenkung, die, reflektiert ausgeiibt und bestdndig durchgehalten,
ganz im Gegensatz steht zu den eher spérlichen erzieherischen Interventionen und
dem relativ groBen Ausmaf an Freiheit zur unmittelbaren Teilhabe am Leben der
Erwachsenen, das die Kinder in anderen sozio-okologischen Umwelten jener Zeit
erlebten. Zugleich ist der Erziehungsstil der calvinistisch-puritanischen Familie eher
durch geringe emotionale Zuwendung und spérliche Bestatigung der Wertschitzung
des Kindes gekennzeichnet. Auf weltliche Sozialbezichungen ausgerichtete
Gefiihle, die nicht ad maiorem dei gloriam ausgelebt wurden, galten als bedenkli-
cher Luxus, und das Erbsiinden-Dogma erschwerte die positive Bestarkung der
kindlichen Personlichkeit. Glaubt man den praktisch-theologischen Traktaten,
sollte diese erzieherische Haltung freilich nicht in kalte Zuriickstoung umschlagen.
In der Realitit war die emotionale Stiitzung und Wertschitzung der Kinder wohl
besonders seitens der Miitter stirker ausgeprigt als die Autoren der theologisch-
padagogischen Schriften normativ vorgaben. Gleichwohl zeichnete hohe Lenkung
bei geringer emotionaler Zuwendung und Wertschétzung idealiter den Erziehungs-
stil der Familie des asketischen Protestantismus aus. Die Kinder lernten gewif3 eine
methodische Lebensfithrung. Die sparsame, aber immerhin noch vorhandene
Gefiihlszuwendung und Wertschétzung in der erzieherischen Interaktion stabili-
sierte die Personlichkeit offensichtlich so weit, daB} die lebenslange Askese ohne
Zusammenbriiche und die Berufsarbeit unmdglich machende schwere psychische
Storungen ertragen wurde. Freilich scheint die Lebenspraxis der so Erzogenen von
einer kalten, fast zwanghaften inneren Routine geprigt. Die methodisch lenkende
Familienerziehung trug zur Identitit von Subjekten bei, die den lebenslangen
Bediirfnisaufschub nicht nur aushalten, sondern ihn mit rastloser Erwerbstatigkeit
verbinden konnten. Diese Menschen wurden zu den Begriindern des modernen
Kapitalismus. Erst als die methodische Erziehungsrationalisierung auf andere
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biirgerliche Familien ausgriff, zum Beispiel im Luthertum, bei dem wertschitzende
Gefiihle gegeniiber Kindern sehr viel weniger zuriickgedréngt waren, entstand die
kindzentrierte Familienerziehung, ein erzieherisches Interaktionsmuster, dem
historisch-padagogische Forschung sich unter den Stichworten ,,Entdeckung der
Kindheit“, , Intimisierung der Familie*“, ,Péddagogisierung der Kindheit“ seit der
Rezeption der Thesen von Aries (1975) verstérkt zuwendet. Die kindzentrierte
Familienerziehung ,,schuf“ zu ihrem Teil hinreichend asketische, gleichwohl nicht
resignierende, sondern vertrauensvoll lange Handlungsketten planende und titige
Individuen: die Verbreiter der kapitalistischen Entwicklung (vgl. LENHART 1985).

5. Bildung und die Synthese von formeller und materieller Rationalisierung

Das durch die Tréger der kapitalistischen Modernisierung entwickelte gesellschaftli-
che Strukturprinzip bestimmt auch noch die aktuellen Probleme. WEBER sind mit
seinen beildufigen illustrativen Bemerkungen iiber die Funktion der Erziehung und
Bildung in der durch rationale Herrschaft gekennzeichneten modernen Gesellschaft
Einsichten gelungen, an die gegenwirtige Bildungssoziologie ankniipfen kann (vgl.
ARDIGO 1967). GewiB lassen sich nach mehr als 60 Jahren Probleme priziser fassen.
Die Strategien der sozialen Abgrenzung durch Bildung sind durch die Ergebnisse
der schichtspezifischen Sozialisationsforschung und Studien zum Zusammenhang
von sozialer Herkunft, Schulerfolg und Berufsposition detaillierter verstindlich
gemacht worden, als es die Erklarung iiber , Kosten und Karenzzeiten® nahelegt.
Aber gerade der letzte Begriff hat ja im deferred gratification pattern der Sozialisa-
tionsforschung eine wichtige Weiterentwicklung erfahren. Mit manchen Nebenbe-
merkungen im Kontext ist WEBER zeitgendssischen Vorurteilen aufgesessen, so
wenn er bei einer quantitativen Ausweitung héherer Bildungsabschliisse sinkende
geistige Kosten“ (WEBER #1956, S. 585), also notwendigen Leistungsabfall, dia-
gnostiziert oder in der Art des wilhelminischen Machismo von der ,normalen
Uberlegenheit der physischen und geistigen Spannkraft des Mannes* iber das Weib
(ebd., S. 589) spricht. Wichtiger ist die Tatsache, dal3 er die moderne Bildungspro-
blematik am Fachmenschentum der Angehdrigen des — wie man heute sagen
wiirde —: mittleren und hoheren Managements illustriert. Die Bildungsprobleme der
Mehrheit der arbeitenden Menschen bleiben danach auBer Betracht. In verstirkten
arbeitsrechtlichen Absicherungen auch fiir Arbeiter sah der Soziologe freilich so
etwas wie ein Diffundieren der fiir die an Herrschaft Teilhabenden charakteristi-
schen Biirokratisierungsregeln. Auch der Facharbeiter wird notwendig Fach-
mensch. In der gewihlten Perspektive kann WEBER zu recht formulieren: ,,Hinter
allen Erorterungen der Gegenwart um die Grundlagen des Bildungswesens ...
steckt ... der ... Kampf des ,Fachmenschen‘-Typus gegen das alte ,Kultur-
menschentum‘“ (ebd., S. 586). In anderer — historisch folgenreicher — Perspektive
aber stand die Synthese von materieller und formeller Rationalisierung auch im
Bildungsbereich an. In WeBERs Todesjahr wurde exemplarisch auf der Reichsschul-
‘konferenz, die mit der vierjahrigen Grundschule fiir alle einen Minimalkonsens
erzielte, ein kleiner Schritt in Richtung auf die Synthese gegangen. Aufgabe
gegenwirtiger Pddagogen bleibt es, weitere Schritte zu tun.
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Anmerkung

1 Das Feld ist reichhaltig. CuamBon (1944, S. 292) notiert: ,,WiLLiaM PErkINs 1558-1602
schreibt um 1590 die ,Oeconomia Christiana‘, RoGERs schreibt iliber ,Matrimonial
Honour*, Gouace iiber ,Domestical Duties‘, GriFriTHS {iber ,Bethel or Form for Fami-

L3

lies‘.
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Abstract
General education and specialized training in the works of Max WEser

Max WEBER uses the term education in both a wide and a more restricted sense in that it can apply to what
today is called socialization, but it may also refer to intentional educational actions. Wesers statements
on education are closely linked to his typology of domination. WEBER leaves aside the classical German
concept of education. The “disenchantment of the world” is accompanied by a demythologization of
education. As an equivalent to the classical ideal, WeBER conceived a personality model that sees a strong
connection between renunciation, the making of one’s choice between competitive value judgements,
and the commitment to tasks perceived. By adding the recent data provided by historical educational
research to the basic categories of WesERrs work on the ethics of protestantism, it can be assessed how far
education contributed to the forming of the structural principle of modern society, i. €., to the genesis of
what WeBEeR called the “spirit of capitalism”. In the period from the 16th to the 18th century, methodically
rationalized educative actions in families of ascetic protestantism contributed to the shaping of the specific
type of personality which became the carrier of capitalist development.
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