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Vorwort

Erika Brinkmann

.. hat eine ungewshnliche Berufsbiografiel. Als Mutter von fiinf Téchtern konnte sie
ihre Ausbildung als Grundschullehrerin erst mit Ende 30 abschliefen und damit auch
erst spat voll berufstdtig werden. Allerdings hatte sie schon wdhrend ihrer Ausbil-
dung Kurse in einer Musikschule gegeben und mehrere Jahre ehrenamtlich in der For-
derung von Kindern mit Problemen beim Lesen- und Schreibenlernen gearbeitet. Diese
praktischen Erfahrungen unter schwierigen Bedingungen haben ihre spatere wissen-
schaftliche Arbeit stark gepragt.

Nach dem Referendariat libernahm sie eine altersgemischte Klasse 1/2 an einer nie-
dersdchsischen Dorfschule, ehe sie 1993/94 ihre erste hauptamtliche Hochschul-
stelle an der Universitdt Siegen erhielt. Trotz ihrer familigren Verpflichtungen und
hoher Lehrverpflichtung fiihrte sie eine Reihe bis heute lehrreicher Forschungsstu-
dien durch, dokumentiert vor allem in ihrer Dissertation ,Rechtschreibgeschichten -
Zur Entwicklung einzelner Wérter und orthographischer Muster iiber die Grundschul-
zeit hinweg" (Siegen 1997, 2. Aufl. 2002). Gleichzeitig begann sie eine bis heute an-
haltende rege Publikationstdtigkeit. Ihre Beitrdge sind immer fokussiert auf unter-
richtspraktische Herausforderungen, in einer klaren Sprache und sehr verstdndlich
geschrieben, illustriert mit anschaulichen Beispielen, zugleich aber auch theoretisch
fundiert und empirisch belegt.

Dieser kunstvolle Briickenschlag kennzeichnet in besonderem Mafe ihre Tdtigkeit als
Herausgeberin der 2004 neu gegriindeten Zeitschrift ,6rundschule Deutsch”. Uber
finf Jahre hinweg hat Erika Brinkmann mit einem kleinen Team in 20 Heften so etwas
wie eine ,Sprachdidaktik Deutsch Grundschule: konkret" entwickelt, wobei sie zu-
gleich deren Hauptautorin war. Schon in Editorial zu Heft 1/2004 hief8 es programma-
tisch:

In diesem Heft und auch in den folgenden Ausgaben von Grundschule Deutsch versu-
chen wir, alle Kinder im Blick zu haben, gleich welche Lernvoraussetzungen und Erfah-
rungen sie mit in die Schule bringen und welche Sprachen sie sprechen. Damit Sie
Thre Kinder richtig einschatzen und ihnen passende Lernangebote machen kénnen,

''s. https://de.wikipedia.org/wiki/Erika_Brinkmann
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werden wir Thnen in jedem Themenheft Hilfen zur Erhebung der Voraussetzungen
und zur Beobachtung der weiteren Entwicklung der Kinder anbieten und geeignetes
Material bereit halten, damit Sie alle Kinder sinnvoll fordern und herausfordern kén-
nen.

Grundschule Deutsch wird viermal im Jahr erscheinen und sich inhaltlich an den vier
Bereichen des Deutschunterrichts

- (Vor-)Lesen

- Texte verfassen

- Rechtschreiben/ Sprache untersuchen

- Sprechen und (Zu-)Hobren

orientieren. Pro Jahr wird es zu jedem dieser Bereiche jeweils ein Heft geben. Er-
gdnzt wird jedes Heft durch ein Materialpaket, das immer auch eine CD-ROM enthiilt,
auf der Sie zusdtzliche Materialien zur Differenzierung und Beobachtungshilfen zur
Lernstandsermittlung und zur Dokumentation der Lernentwicklung der Kinder finden.

Schon in diesen ersten Jahrgdngen ist es gelungen - wie im Editorial versprochen -
eine komplette Fachdidaktik Deutsch vorzustellen, die sich an den von der KMK entwi-
ckelten Bildungsstandards orientiert und die zeigt, wie es gelingen kann, die unter-
schiedlichen Entwicklungsstdnde und die vielfdltigen Interessen der einzelnen Kinder
zum Mittelpunkt eines gedffneten Unterrichts zu machen.

In dem vorliegenden Sammelband werden Erika Brinkmanns Beitrdge aus den ersten
Jahrgdngen von ,Grundschule Deutsch" in thematisch geordneter Form dokumentiert.
Dem Erhard-Friedrich-Verlag sei gedankt, dass er dafiir die Druckdateien zur Verfii-
gung gestellt hat. Ergdnzt wird dieser Band durch ein Verzeichnis aller Publikationen
von 1982 bis 2017, also iiber die 35 Jahre ihres grundschulpddagogischen und sprach-
didaktischen Engagements hinweg.

Hans Briigelmann Bremen, den 17.1.2017
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ERIKA BRINKMANN

Im etymologischen Worterbuch
findet man zum Eintrag ,erzih-
len” das althochdeutsche ,irze-
len”, das im 8. Jahrhundert so
viel bedeutete wie ,der Reihe nach
aufzihlen”. Diese urspriingliche
Bedeutung des Wortes spiegelt
sich wider in den Hilfen, die das
Erzahlen, aber auch das Zuhoren,
erleichtern konnen, wenn die
Darstellung vorab mit Gegen-
stdnden oder Bildern strukturiert
wird und man sich an diesem
Geriist entlang die Geschichte
nach und nach erzdhlt. Denn
Erzahlen bedeutet nicht, etwas
auswendig Gelerntes vorzutra-
gen: Geschichten entwickeln
sich beim Erzdhlen — auch wenn
es sich z.B. um ein bekanntes
Mirchen handelt.

Durch die Reaktionen der Zuho-
rer und Zuhorerinnen wird man
beim Erzdhlen angeregt, ein-
zelne Passagen besonders aus-
zuschmiicken, Figuren zu ver-
iandern, umzubenennen, die
Zeit und den Ort abzuwandeln,
Stimmfiihrung, Mimik und Ges-
tik und evtl. auch Lautmalereien
variierend einzusetzen. Durch
dieses Zusammenwirken von
ErzdhlerIn und Publikum wird
jede erzdhlte Geschichte einma-
lig.

Allerdings setzt ein solches Er-
zdhlen eine Atmosphdre der
gegenseitigen Achtung und An-
erkennung voraus, denn gerade
der korperliche und stimmliche
Einsatz dsthetischer Mittel ist
immer auch ein Risiko. Ein sol-
ches Risiko einzugehen, bedarf
einiger Selbstsicherheit, um die

Erz ahl mir was!

Angst vor Kritik und Blofstel-
lung zu tiberwinden - sowohl fiir
die LehrerInnen als auch fiir die
Kinder.

Natiirlich gibt es sie, die gebo-
renen Erzahlerinnen und Erzah-
ler, die iiber ihre personliche Aus-
strahlung ihr Publikum in den
Bann ziehen und mit spontanen
Erzdhltechniken unbeschwert
umgehen kénnen. Aber auch die-
jenigen, die sich anfangs schwer
tun, koénnen lernen, immer bes-
ser zu erzdhlen. Johannes Merkel
hat acht Leitsdtze fiir diejenigen
formuliert, die Kindern etwas er-
zdhlen wollen (s. Kasten).

Wenn LehrerInnen regelmaflig
erzdhlen und die Kinder dabei
mit einbeziehen, werden sich
diese am ehesten trauen, auch
selber zu erzdhlen. Dabei sollten
sowohl das spontane als auch das
bewusst gestaltete und vorberei-
tete Erzdhlen seinen Platz im
Unterricht haben. Der Schwer-
punkt liegt dabei nicht auf der
Erzdhlung, sondern auf dem
Erzdhlen an sich. Wie erzdhlt
wird, trdgt ganz erheblich zum
Verstehensprozess der Kinder
bei. Dies gilt nicht nur fur die
ganz Kleinen, sondern auch spé-
ter, ganz besonders fiir Kinder

ACH, BITTE, ERZAHL MIR WAS -

Hinweise zum Erzéhlen fiir Kinder?

1. Zum Erzdhlen braucht man keinen Lehnstuhl und kein Schummerlicht,
man muss nicht einmal in der Dammerung unterm Apfelbaum sitzen.
Es geht Uberall: beim Spaziergang, beim Warten auf die StraBenbahn,
sogar wahrend man sich rasiert im Badezimmer. Wichtig ist nur, dass
man etwas Ruhe weg hat, fuir's Erzéhlen wie fiirs Zuhéren. (...)

2. Erzahlen ist keine ,Einwegkommunikation”. Nicht nur der Erzahler,
auch die Zuhorer erzahlen mit. (...).

3. Wie gut einer erzdhlt, hangt auch davon ab, wie es ankommt. (...) Was
sich an Gemeinschaft entwickelt in der Runde, sucht auch nach einem
korperlichen Kontakt. (...) Am leichtesten erzahlt es sich vor Kindern,
die man gut kennt oder vor einer kleinen Gruppe von vielleicht vier
oder sechs Kindern. Aber mit etwas Ubung geht es auch vor gréRerem
Publikum (...),dann macht man am besten eine kleine Show draus, mit
viel Gestik und Spiel und vielleicht einem Schuss Blédsinn.(...)

4. Beim Erzdhlen braucht man keine Infratestergebnisse, um die Ein-
schaltquoten festzustellen. Kinder kénnen den Mund nicht halten,
wenn er ihnen sowieso schon offen steht vor Staunen.Da fruchtet auch
die gut gemeinte Mahnung nichts: Nun lern doch mal zuhéren. Sie plap-
pern dazwischen, weil sie so genau zuhoren.(...)

Grundschule Deutsch 8/2005



mit einer anderen Muttersprache
und fiir diejenigen mit wenig
Sprach- und Vorleseerfahrung
aus der Vorschulzeit. Die Zu-
horerschaft sollte ermutigt wer-
den, durch Kurzkommentare
und Nachfragen den Ablauf des
Erzéhlvorgangs produktiv mitzu-
gestalten und ihr Interesse am
Erzdhlten zu signalisieren. Das
hilft auch der ErzahlerIn: Durch
den Kontakt mit dem Publikum
wird erst die ganz besondere, ein-
malige Erzahlsituation daraus, in
der sich die Geschichte auf eine
nicht wiederholbare Weise ent-
wickelt.

Anders als beim miindlichen Er-
zahlen, bei dem Korpergesten
und Stimmgestaltung eine zent-
rale Rolle spielen, kann der Ver-
fasser einer schriftlichen Erzdh-

lung seine Gefiihle nicht direkt
zeigen. Er muss sie zuerst analy-
sieren, um sie durch eine geeig-
nete Wortwahl, den Satzbau,
durch prdgnante sprachliche
Charakterisierung und Beschrei-
bung von Personen, Situatio-
nen, Stimmungen und Gefiih-
len dem Leser nahe zu bringen.
Sprache und Schrift wirken
dabei wie ein Filter, durch den
nur ein Teil des Erlebten und
Gefiihlten zu den Lesern durch-
dringen kann. Beim schrift-
lichen Erzdhlen spielt der Bezug
zu den kiinftigen LeserInnen
bzw. ZuhorerInnen auch eine
grof3e Rolle fiir die Entwicklung
der Geschichte. In Klassen, in
denen die Texte der Kinder re-
gelmidflig vorgelesen werden,
iiberlegen sich die VerfasserIn-

. Erzdhlen heift nicht einfach reden. Wer mit verschrankten Armen he-
rumsteht und tonlos runterrattert, darf sich nicht wundern, wenn die
Kinder lieber den Fernseher anstellen. (...) Was dagegen mit Handen
und Fulen erzahlt wird, pragt sich tief ein und wird oft noch nach
Jahren erinnert.

. Erzéhlen hei3t Erfahrungen, Einstellungen, Gefiihle weitergeben. (...)
Und was Ubrigens so gut wie immer bei Kindern ankommt: Erlebnisse
aus der eigenen Kindheit, Geschichten, die sich zusammenfiigen zu
einer ersten Vorstellung von Geschichte.(...)

. Wer lieber gleich offensichtlich flunkert, erleichtert sich das Geschaft
durch stehende Figuren. (...) Wie ,richtig” eine Geschichte ist oder gar
was man daraus entnehmen kann tber die Welt, tber die die Kinder
etwas erfahren méchten, hdangt gar nicht davon ab, ob die Figuren und
Begebenheiten,echt” sind. Wichtig ist, dass die Phantasie in den Alltag
einbricht.

. Kinder, denen erzéhlt wird, machen einem bald das Handwerk streitig,
denn ,was du kannst, das kann ich auch”.Wie sie Sprache sprechen ler-
nen, so lernen sie Erzahlen durchs Erzdhlen.Wer aber seine eigenen Ge-
schichten erzahlen kann, durchschaut am ehesten die Baren, die man
ihm aufbinden mochte, ob hochglanzgedruckt, in Stereo oder auf der
Mattscheibe.(...)

nen sehr genau, wie sie ihre
Sédtze formulieren, welche Gags
sie einbauen, um sich die Auf-
merksamkeit und das Wohl-
wollen der Zuhorerschaft zu
sichern.

Um als wenig getibte ErzdhlerIn
dennoch den geplanten Verlauf
nicht aus dem Blick zu verlieren,
kann man sich sowohl fiir das
miindliche als auch fir das
schriftliche Erzdhlen Hilfen vor-
bereiten, um die Geschichte im
wahrsten Sinne des Wortes zu
irzelen: Gegenstinde, Bilder,
Wortkarten, eine Mind-Map die-
nen als Erzdhlgeriist (s. auch
Erzdhlkarten u.Ahnl. auf der
CD-ROM im Materialpaket @),
um die Ubersetzung des assozia-
tiven Denkens in eine lineare
Darstellung abzustiitzen. |

u+ u
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ERIKA BRINKMANN

Wege zum Erzdhlen

Umwege

Montagmorgen, 1. Stunde in
irgendeiner Grundschule irgend-
wo in Deutschland:

Die Lehrerin bittet die Kinder,
etwas vom Wochenende zu er-
zahlen, und fragt, wer etwas Be-
sonderes erlebt hat. Lisa berich-
tet von einem Ausflug in den
700, den sie mit ihren Eltern und
ihrem jiingeren Bruder am Sonn-
tag unternommen hat und schil-
dert aufgeregt, wie ein Schim-
panse durch das Gitter hindurch
ihrem Bruder die Miitze vom
Kopf geklaut hat. Die anderen
Kinder lachen, fragen nach und
erzdhlen eigene Erlebnisse aus
dem Zoo. Die Lehrerin hat Mii-
he, die Aufmerksamkeit der Kin-
der wieder auf die Fortsetzung
der Erzdhlrunde zum Thema
,Wochenende” zu richten. Als
ndchste erzdhlt Nadine davon,
wie sehr sie sich iiber die neue
Freundin ihres Papas gedrgert

Jedes Kind hat etwas zu erzdahlen - nur manche

wissen nicht, wann ihre Geschichte zu Ende ist, andere
sind der deutschen Sprache nicht machtig genug

und wieder andere trauen sich erst gar nicht! Doch gerade
an die Erlebnisse und Geschichten der nicht von sich aus
erzdahlenden Kinder heranzukommen, ist eine grof3e
Anforderung an die Lehrerin, die viel Zeit, Geschick

und Einfiihlungsvermdgen erfordert!

hat, die keine Lust hatte, mit
zum Schwimmen zu gehen, so
dass Nadine den Samstagnach-
mittag schmollend vor dem
Fernseher statt wie versprochen
im Schwimmbad zubringen
musste. Auch dieser Bericht 16st
wiederum eine ganze Serie von
Erlebnissen aus, in denen es im-
mer um getrennt lebende Eltern-
teile geht und die Frustrationen,
die sich fiir die Kinder aus den
erst einmal ganz unverfinglich
klingenden juristischen Begrif-
fen ,Besuchsrecht” und ,Be-
suchspflicht” ergeben. Weil die
Lehrerin weif3, wie wichtig sol-
che informellen Erzdhlrunden
fiir die Kinder sind, da es sonst
kaum eine Gelegenheit gibt, tiber
diese Probleme zu sprechen, ldsst
sie diesen Themenwechsel zu
(und erfahrt auf diese Weise viel
iiber die Lebensbedingungen
einzelner Kinder, von denen sie
zuvor keine Ahnung hatte).

Schliefllich gelingt es doch, zum

Ausgangsthema zuriickzukehren
und Murat ist dran. Er mochte
gern davon erzdhlen, dass er mit
seinem Vater bei einem Fuf3-
ballspiel war. Er ist aufgeregt, weil
ihm das Erzdhlen in deutscher
Sprache noch sehr schwer fillt
und begleitet seine unvollstindi-
gen und grammatisch nicht im-
mer korrekten Sdtze mit Hinden
und Fiflen. Oft hat er Schwie-
rigkeiten, die passenden Worter
zu finden oder sie zu umschrei-
ben. Die Lehrerin versucht, Mu-
rat beildufig mit Begriffen und
Formulierungen zu unterstiitzen.
Die Zuhorerschaft wird dabei
allerdings immer unruhiger und
Murat erhilt das Angebot, in der
freien Schreibzeit seine Geschich-
te mit Hilfe der Lehrerin aufzu-
schreiben, um sie den anderen
spdter vorlesen zu kénnen.

Unterstiitzungen

Damit schlie3t die Lehrerin diese
Erzdhlrunde ab und erinnert die
Kinder daran, dass sie sich noch
fir den kommenden Freitag in
die Liste eintragen konnen,
wenn ihr Beitrag fiir die Mar-
chen-Erzdhlstunde schon weit-
gehend fertig ist. Alle diejenigen,
die auch gern noch vom Wo-
chenende erzidhlt hitten, haben
in der folgenden Freiarbeitszeit
Gelegenheit dazu, dies schrift-
lich fiir das Klassenerlebnisbuch
zu tun.

Die Lehrerin nimmt sich vor, sich
in den ndchsten Tagen mit Alina
zusammenzusetzen und mit ihr
iiber ihre Wochenenderlebnisse
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zu sprechen, weil sie weif3, dass
sich Alina im groflen Kreis noch
nicht traut, etwas zu erzdhlen.
Auch fiir Jenny muss sie regelma-
Rig Zeit finden, weil es Jenny
noch gar nicht gelingt, beim
Erzdhlen einen roten Faden zu
verfolgen und ihre Ideen so dar-
zustellen, dass sie von den Zu-
horerlnnen nachvollzogen wer-
den konnen. Sie weifd iberhaupt
noch nicht, wie Geschichten
,funktionieren”, welche Struktu-
ren beim Erzdhlen helfen kon-
nen, und braucht neben dem
Kennenlernen von Geschichten
iber gemeinsame Vorlesesitua-
tionen und im Erzdhlkreis weitere
Unterstiitzung, um sich vor dem
Erzahlen oder Schreiben einer
Geschichte ein Geldnder zu schaf-
fen, an dem sie sich orientieren
kann. Fiirs erste soll Jenny sich an
der tuberschaubaren Textsorte
»Witze” versuchen, um moglichst
rasch einen Erzédhlerfolg in der
Klasse ,einheimsen” zu konnen.

Erzdhlanladsse

Und dann ist da noch Terry. Von
ihm mochte sich die Lehrerin
berichten lassen, welche Filme er
am Wochenende gesehen und
was ihn dabei besonders beein-
druckt hat. Im Montagskreis mag
er nichts erzihlen, weil in seiner
Familie aufler Fernsehen am
Samstag und Sonntag nichts pas-
siert. Auch andere Kinder haben
manchmal die Sorge, ihre Erleb-
nisse seien nicht erzdhlenswert,
wenn sie von den interessanten
Ausfliigen und Unternehmungen
horen, die einzelne, besonders
privilegierte, Kinder nach dem
Wochenende zum Besten geben.
Aus diesem Grund initiiert die
Lehrerin immer wieder Situatio-

LERNVORAUSSETZUNGEN

nen, in denen das Erfinden von

Erlebnissen im Mittelpunkt steht

(s.auch S. 12/13 [1}) und alle Kin-

der die Chance haben, etwas

Spektakuldres zu erzahlen.

Das Erzdhlen der Kinder zu

begleiten und zu unterstiitzen,

ist eine schwierige Sache:

> Wer erzahlen will,
braucht zuerst einmal die
sprachlichen Mittel, um sich
auszudriicken. Nicht nur Kin-
dern mit anderer Mutterspra-
che fehlen hier oftmals die
Worte und Satzbaumuster, um
Inhalte fiir andere verstind-
lich darzustellen (Murat).

> Auflerdem braucht man zum
Erzdhlen Erfahrungen mit Ge-
schichten, um Erzdhlmuster
und -strukturen beildufig auf-
zunehmen und nutzen zu kon-
nen. Nicht alle Kinder bringen
solche Erfahrungen aus Vor-
lese- und Erzdhlsituationen
oder tiber das Anschauen von
Bilderbiichern schon mit in
die Schule. Auch Filme, Com-
puterprogramme zu Kinder-
biichern und Hoérbticher kon-
nen den Kindern helfen, ein
Gespiir dafiir zu entwickeln,
was eine Geschichte ausmacht
— aber nur, wenn dies in einer
(alters-)angemessenen und ver-
stindlichen Form geschieht

(Jenny).

etwas

> Und man muss etwas haben,

was sich zu erzdhlen lohnt:
interessantes Erlebnis,
eine gelesene oder gehorte
Geschichte oder eine Idee, die
man allein oder zu mehreren

Ein

zu einer Fantasiegeschichte
ausspinnen kann (Terry).

> Dariiber hinaus muss man
sich auch trauen, vor anderen
zu sprechen, seine Gedanken
zu entwickeln, diese oOffent-
lich zu machen und sich da-
mit auch den kritischen Kom-
mentaren anderer auszusetzen
(Alina).

Vor allem aber brauchen die
Erzdhlerinnen und Erzdhler in
der Klasse ein Publikum, das ge-
duldig und zugewandt zuhort
und zeigt, dass es sich fir das
Erzdhlte interessiert. |
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> Dagmar Rusys:

Erzahl mir was 1+2! Lernspiele
zur Sprachférderung.

Finken, Oberursel 2004/2005,
€ 64,90 (1) und € 78,- (2).

Das Finken-Programm ist nur
direkt tiber den Verlag erhaltlich!
Adresse:

Finken Verlag, Zimmersmiihlen-
weg 40, 61440 Oberursel,

Tel: 06171/6388-0,

Fax: 06171/6388-44 ,

E-Mail: schulservice@finken.de,
web: www.finken.de

Die beiden reich ausgestatteten
Spielesammlungen ,Erzdahl mir
was 1!“ und , Erzdhl mir was 2!

MATERIALIEN UND BUCHER ZUM ,ERZAHLEN"

Viele Kinder und Erwachsene brauchen eine Starthilfe zum
spontanen Erzdhlen, die ihre Fantasie anregt und ihnen
den Einstieg in eine selbst erdachte und beim Erzdhlen

zu entwickelnde Geschichte erleichtert. Auch solche Hilfen,
die es erlauben, das zu Erzdhlende vorab zu strukturieren,
z.B. durch Bild- oder Wortkadrtchen zum Handlungsort, zu
den handelnden Personen/Figuren, zu den Gegenstanden,
die in der Geschichte vorkommen kénnten etc., knnen
auf dem manchmal schwierigen Weg zu einer Geschichte
Unterstiitzung bieten. Zu beiden Aspekten gibt es interes-

sante Materialien, die wir lhnen gern vorstellen méchten.

bieten viele Erzdhlanladsse fiir
kleine Gruppen, die gerade bei
unerfahrenen Erzdahlerlnnen und
auch bei Kindern, die wenig Spra-
cherfahrung in die Schule mit-
bringen oder im Deutschen noch
nicht so gewandt sind, gute
Dienste leisten konnen. Die klei-
nen - und deshalb tiberschau-
baren - Sprach- und Erzdhlspiele
konnen, wie in der Spielanlei-
tung vorgesehen, zum Sprechen
und Erzdhlen anregen, das viel-
faltige Bildmaterial kann aber
auch unabhingig von den Auf-
gabenstellungen verwendet wer-
den und kleine Geschichten pro-
vozieren. Im Begleitheft zu ,Er-
zdhl mir was 2!1“ gibt es dariiber
hinaus Kopiervorlagen fiir einen
sehr gelungenen Sprachenpass.

> Eva-Maria Kohl:

Vor und hinter der Tiir. Ein
Erzahl- und Schreibspiel.
Kallmeyer, Seelze 2005, € 13,90.

Ein Material ganz anderer Art ist
die Kartei , Vor und hinter der
Tir“. Fotos von wunderschénen
Tiren, verwunschenen Garten-
pforten verlocken dazu, sich in
die dahinter verborgen liegende
Welt hineinzufabulieren. Erzidhl-
und Schreibauftrage kdénnen zu
Schliisseln fiir die eigenen Ge-
schichten werden, wenn es noch
schwer fillt, die Tiirschwelle zur
Fantasie ohne weitere Hilfen zu
tiberschreiten.

> Mauthe-Schonig, D./Schonig,
B./ Speichert, M.:

Lesen lernen im Anfangsun-
terricht. Arbeitsbuch mit Ge-
schichten von der ,Kleinen
weifden Ente” und psychologi-
schen sowie methodisch-didak-
tischen Hinweisen.

Beltz, Stuttgart 2000, € 24,90.

» Wer damit beginnt, den Kindern
im Unterricht Geschichten zu er-
zihlen oder vorzulesen, macht die
Erfahrung, dass sich die Atmosphii-
re in der Klasse verdndert: Nach
einer Zeit der Unruhe, in der die
Kinder zuhdren und lernen, sich auf
Geschichten einzulassen, entsteht
eine Art Einverstindnis in der
Schulklasse, ein gemeinsamer Be-
zugspunkt. Dabei kommt es zu neu-
en Arbeitsformen im Sprach- und
Sachunterricht: Kleine Projekte wer-
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MARCHEN- UND GESCHICHTENSAMMLUNGEN ZUM ERZAHLEN

> Afanasjew, Alexander N. (Hrsg.): Russische Volksmérchen.
Patmos, Diisseldorf 2001, € 9,90.

> Andersen, Hans Christian/ Stewart, Joel (Illustr.): Das grof3e
Mairchenbuch. Sauerlander, Aarau 2004, € 19,90.

2 Grimm, Jacob und Wilhelm: Das Marchen-Bilderbuch

der Briider Grimm. Thienemann, Stuttgart 2003, € 19,90:
sechs Madrchen, in vereinfachter Sprache.

2 Grimm, Jacob und Wilhelm: Kinder- und Hausméarchen
der Briider Grimm (2 Bde). Diederichs, Jena 2005, € 39,95:
vollstindige Grimm’sche Marchensammlung.

> Hauptmann, Tatjana (Hrsg.): Das grof3e Miarchenbuch.
Diogenes, Ziirich 1987, € 45,90.

2> Kiinnemann, Horst (Hrsg.)/ Grasso, Mario (Illustr.): Mdrchen
aus 1001 Nacht. Lappan, Oldenburg 2004, € 24,95.

> Mandela, Nelson: Meine afrikanischen Lieblingsmérchen.
Beck, Miinchen 2004, € 19,90.

2 Philip, Neil: Médrchen aus aller Welt. Dorling Kindersley,
Starnberg 2001, € 14,90.

> Seelig, Renate (Hrsg.): Der fliegende Koffer. Gerstenberg,

Hildesheim 2002, € 24,90.

den von den Einfillen der Kinder
angeregt. Der Unterricht gerdit in
eine Bewegung, die von den Ideen
und Geschichten der Kinder getra-
gen wird.”

Dieses Zitat stammt aus dem Vor-
wort zu dem Buch ,Unterrichten
mit Geschichten. Erzahlender
Unterricht mit den Geschichten
von der ,Sdbelbande’ im 3./4.
Schuljahr”. Dieses, inzwischen
leider nur noch tiber www.jo-
kers.de erhaltliche, Buch (€ 5,95,
friither € 22,-) ist schon das dritte
Werk des Autorentrios, das eine
Fille an didaktischen Materialien
und Anregungen bietet, um die
Geschichten in den Unterricht zu
integrieren. Warum es sinnvoll
ist, gerade solche Erlebnisse und
Themen aufzugreifen, wird in ei-
nem gesonderten Kapitel mit sehr
viel Einfithlungsvermégen in die
Lebenswelt der Kinder erldutert.
Das bertihmteste Buch aus der
Reihe ist: ,Lesen lernen im An-

fangsunterricht. Arbeitsbuch mit
Geschichten von der kleinen wei-
fen Ente’”. Diese Geschichten ha-
ben schon viele Kinderim 1. Schul-
jahr begleitet und sind immer
noch hochaktuell: Sowohl von
den drei Charakteren her, die den
Kindern ganz unterschiedliche
Identifikationsmoglichkeiten bie-
ten, als auch von den didaktisch-
methodischen Anregungen her,
die einen Unterricht unterstiit-
zen, der die unterschiedlichen
Lernvoraussetzungen und Ent-
wicklungsstande von Schulanfin-
gerlnnen in geeigneter Weise auf-
greift und allen Kindern Heraus-
forderungen bietet. Werden die
Geschichten von der Lehrerin
erzahlt — nicht vorgelesen — be-
steht die Moglichkeit, auf die
Kinder einzugehen und einzelne
Passagen so zu verdndern, dass sie
noch besser auf die eigene Klasse
und spezifische Situationen und
Ereignisse passen.

14

> Gavin, Jamila: Kinder aus aller Welt:
Unsere Lieblingsgeschichten.

Loewe, Bindlach 1998, € 12,50.

> Hannover, Heinrich: Das Pferd
Huppdiwupp und andere lustige
Geschichten.

Rowohlt Tb, Reinbek 2002, € 5,90.

> Hannover, Heinrich: Wenn der
Zauberwald erzahlt.

Gerstenberg, Hildesheim 2004, € 15,90.
> Vahle, Fredrik: Fischbrotchen.

Beltz, Weinheim/Basel 2005, € 14,90.

> Wolfel, Ursula: Das Ursula Wolfel
Lesebuch. 114 Geschichten zum
Lachen und Staunen.

Bertelsmann, Gtitersloh 2003, € 8,-.

Der zweite Band ,Mit Kindern
lesen. Handlungsorientierter, fa-
chertibergreifender Unterricht im
zweiten Schuljahr” mit allen Gul-
li-Geschichten ist leider nicht
mehr erhiltlich, aber vielleicht in
der Lehrerbiicherei Threr Schule
vorhanden? Es lohnt sich!

Thomas Klaffke:
Abenteuer-Erzdhlkarten.
Friedrich, Seelze, € 9,80 (Bestell-
Nr. 92022).

Als , Erzdhlgeldnder” eignen sich
die ,, Abenteuer-Erzahlkarten” von
Thomas Klaffke. Eine Fortsetzung
dieser Kartei mit weiteren Kar-
ten und vielen Zeichnungen zu
Handlungsorten, Figuren und Ge-
genstdnden bietet die ,Schreib-
Ideen-Kartei” im Materialpaket
von Grundschule Deutsch, Heft
4/2004, die sowohl zum miind-
lichen wie schriftlichen Erzdhlen
einladen.
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AUTORINNEN DIESES HEFTES

Heide Bambach
ist Grundschullehrerin und hat bis 2003 die

Primarstufe der Bielefelder Laborschule geleitet.

Seither lebt sie in Hamburg und ist in der
Lehrerfortbildung tatig.

Nina Bode-Kirchhoff

ist Lehrerin an einer Grundschule in Bremen.

Erika Brinkmann

ist Professorin fur deutsche Sprache und
Literatur und ihre Didaktik an der Paddago-
gischen Hochschule in Schwabisch Gmiind.

Hans Briigelmann

ist Professor fiir Grundschulpadagogik an der
Universitdt Siegen und Co-Leiter der Projekte
LISA&KO und LUST.

Claus Claussen

ist Diplompadagoge, Grundschullehrer und
Lehrerfortbildner im Ruhestand. Zudem ist er
als Geschichten- und Marchenerzahler in
Kindergarten, Grundschulen und Seminaren
unterwegs.

Fabuladrama

sind vier Theaterpadagoginnen und
Erzahlerinnen, ausgebildet an der Universitat
der Kiinste in Berlin.

Kathrin Frank

ist Grundschullehrerin und unterrichtet in einer
jahrgangsgemischten Klasse 1/2 in Aalen-
Wasseralfingen.

Riidiger-Philipp Rackwitz

ist Diplomand in Erziehungswissenschaft,
Studienrichtung Schulpadagogik an der PH
Schwabisch Gmiind.

Karen Schramm
ist Lise-Meitner-Habilitationsstipendiatin an der
Westfalischen Wilhelms-Universitat Minster.

ERZAHL-LINKS

> www.stories.uni-bremen.de/
erzaehlen.html: eine
Riesenauswahl an
Geschichten zum Erzdhlen
fir Kinder jeden Alters;

> http://www.br-online.de/wis-
sen-bildung/thema/erzaeh-
len/: hier erfahren
Sie mehr zu den Themen
,Erzahlkoffer, Erzahl-
werkstatt, Erzdhlcafé,
Storym@iling, ...%;

> http://www.erzaehlen.de/:
eine Seite mit professionellen
Erzdhlern und Terminen
rund ums Erzdhlen;

> http://www.akademierem-
scheid.de/kurse/kurse.php?
kurs=L: Kurse und
Fortbildungen der Akademie
Remscheid zum Erzdhlen
(internationales Erzahl-
festival: http://www.akade-
mieremscheid.de/kurse/kurse
.php?kurs=L_80 und
Geschichtenwerkstatt fiir
Kinder: http://www.akade-
mieremscheid.de/kurse/
kurse.php?kurs=L_83);

> http://www.akademierem-
scheid.de/kurse/kurse.php?
kurs=L_83: , Zentrum fiir
Erzdhlkunst” in Niirnberg
mit Veranstaltungen und
auch Vorstellungen fiir
Schulen und Schulklassen.

HEFTVORSCHAU

Die nachste Ausgabe von
Grundschule Deutsch zum
Thema ,Klassenlektire”
erhalten Sie im Marz 2006.
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Dieser Ausgabe von Grund-
schule Deutsch liegen Beila-
gen der Zeitschrift ,Schullei-
tungintern”/Bonn und, bildung
+lernen 1-4" sowie der Verlags-
gruppe Weltbild GmbH bei.
Wir bitten um freundliche Be-
achtung.
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Zuhoren

Alle mal herhoren!

Aus: 6SD, H. 15, S. 4-b.

Kann man Stille horen?

Aus: 6SD, H.15, S. 16-17.

Der Schnecke im Korper wird schwindelig...

Aus: 6SD, H. 11, S. 38-39.






ERIKA BRINKMANN

kann diese Prozesse unterstiitzen.

Es ist noch gar nicht so lange
her, dass akustische Informa-
tionen nur direkt von Mensch
zu Mensch weitergegeben wer-
den konnten. Man verstindigte
sich im Gesprdch miteinander,
im Familien- und Freundeskreis
wurden Madrchen, Sagen und
Geschichten erzdhlt und vorge-
lesen, wichtige Nachrichten wur-
den von Ausrufern bekannt gege-
ben und Musik gab es nur live.
Erst mit dem ,Zinnfolienpho-
nographen”, den Thomas Alva
Edison 1877 entwickelte, gab es
das erste — noch rein mechanisch
funktionierende — Tonaufzeich-
nungsverfahren. Mit der Ent-
deckung der elektromagne-
tischen Wellen (Heinrich Hertz,
1886) wurde es moglich, akus-
tische Informationen drahtlos
zu libermitteln, zuerst nur tber
wenige Kilometer, aber schon
1901 konnte man {iiber den
Atlantik funken und 1920 gab es
die erste Rundfunkiibertragung

Alle mal herhdren!

Heute miissen die Kinder haufig wieder lernen,
aus der Vielfalt von akustischen Reizen die heraus-
zufiltern, die fiir sie wichtig sind und notwendige
Informationen enthalten. Das ist unter anderem
wichtig fiir das Lesen- und Schreibenlernen.

Das Horen professionell produzierter oder

sogar Produzieren eigener kleiner Horspiele

in Deutschland. Inzwischen lasst
sich die Gerduschkulisse durch
Radio, Fernsehen, CD-Player und
Computer aus dem tdglichen
Leben weder wegdenken, noch
kann man sich ihr entziehen
— selbst in Kaufhdusern und
U-Bahnstationen berieselt man
uns mit Musik, um unsere Kauf-
lust anzuregen bzw. die Aggres-
sionslust zu mindern.

Gekonntes Horen
will gelernt sein

Je mehr wir von akustischen
Reizen umgeben sind, desto
entscheidender wird es, aus der
Vielzahl des Gehorten das he-
rauszufiltern, was wichtig ist, was
bewusst wahrgenommen werden
sollte bzw. was man als Gerdusch-
kulisse vernachldssigen oder gar
absichtlich ausblenden kann, um
sich auf das Wesentliche zu kon-
zentrieren. Das beginnt schon im
Mutterleib: Das Gehor ist bereits

vor der Geburt vergleichsweise
weit entwickelt, das Kind nimmt
schon frithzeitig Strukturmerk-
male der Sprache wie Melodie
und Rhythmus wahr und kann
schon kurz nach der Geburt zwi-
schen seiner Muttersprache und
anderen Sprachen unterscheiden
(vgl. Papousek 1994). Bedeut-
same sprachliche Laute und
Lautvarianten miissen dabei als
wesentlich erkannt und von den
unbedeutenden unterschieden
werden. Ein solch differenzier-
tes Horen spielt vor allem fiir das
Lesen- und Schreibenlernen eine
zentrale Rolle und kann nur an
der konkreten Sprache, nicht an
Musik oder anderen Gerduschen
geschult werden (vgl. Bruigel-
mann 20035, Kap. 11).

Aber auch sonst miissen die Kin-
der lernen, bewusst hin- oder
wegzuhoren, um aus der Vielzahl
der Gerdusche und Klange um
sie herum das fiir eine spezifische
Situation Wesentliche auszu-
sondern und zu nutzen. Durch
die stindige Zunahme der akus-
tischen Reize in unserer Umwelt
fallt dieses , gekonnte” Horen
manchen Kindern schwer: , Weg-
horen, wenn es nicht sinnvoll ist,
weiter aufmerksam zu sein; hinho-
ren, wenn es lohnenswert erscheint;
zuhdren, wenn es sich als lohnens-
wert erweist; abschalten, wenn es
sich nicht mehr lohnt” (Kahlert, in:
Huber u.a. 2000, S. 11).

Im Unterricht kann man ein
solch 6konomisches Zuhoren
unterstiitzen, indem man Raum
fiir Gesprache schafft, in denen
die Kinder erleben, dass man
ihnen zuhort, wenn sie etwas zu
erzdhlen haben, dass die Zuho-
rer interessierte Fragen stellen
diirfen und diese auch beant-
wortet werden und dass sowohl
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von den Kindern als auch von
den Erwachsenen einfache
Gesprichsregeln eingehalten
werden (z.B. dass man nieman-
dem ins Wort fallt; vgl. Grund-
schule Deutsch, Heft 8/2005).
Dartiiber hinaus kann man durch
klare Vereinbarungen und Ritua-
le bestimmte ,Zuhorzeiten” her-
vorheben, in denen man sich auf
das Horen konzentriert, wih-
rend man in anderen Phasen die
Aufmerksamkeit dann auf etwas
anderes richtet.

Kino zum Horen

Einen ganz bewussten Umgang
mit der Stimme und mit Gerdu-
schen fordert die Selbstproduk-
tion kleiner Horspiele heraus.
Die akustische Gestaltung von
kurzen Geschichten oder die Ver-
tonung von Bilderbtichern lenkt
die Aufmerksamkeit der Kinder
auf Klangereignisse, die sonst
hdufig im Alltag untergehen.
Plotzlich werden Unterschie-
de wichtig, auf die man zuvor
nie so genau geachtet hat: Wie
klingt es, wenn man auf einem
Sandweg geht oder iiber eine ver-
schneite Wiese lduft? Pldtschert
ein Bach anders als eine Welle im
Meer? Zwitschern morgens ande-
re Vogel als am Abend? Kann
man die Nacht horen? Da hilft
nur eins: Ausprobieren! Mit offe-
nen Ohren und gespannter Auf-
merksamKeit lauschen, vielleicht
sogar mit einem Kassettenrekor-
der bestimmte Gerdusche auf-
nehmen und gemeinsam wieder
abhoren — am besten als Ritsel
verkleidet: , Was hort ihr da?”

Beim Sprechen der Texte kommt
es plotzlich in ganz anderer Wei-
se darauf an, deutlich und ar-
tikuliert zu sprechen, sinnvolle

DEFINITION DER BEGRIFFE

Hoérbuch

Horblicher werden grundsatzlich alle
CDs genannt, die im Handel erhaltlich
sind. Der Begriff wurde aus dem Engli-
schen,Audiobooks” libertragen. Nicht
immer handelt es sich bei einem Hor-
buch um ein gelesenes Buch oder um
eine Buchvorlage.

Lesung

Eine Sprecherin oder ein Sprecher lesen
aus einem Buch. Lesungen kénnen in
gekiirzter Form oder autorisiert vorge-
tragen sein. Meist wird jedoch das Ori-
ginal komplett gelesen. Eine gelungene
Lesung zeichnet sich durch eine sichere,
markante Stimme aus, die es vermag,
Geflihle, Charaktere und/oder Stimmun-
gen einer Geschichte wiederzugeben.
Szenische Lesung

Der Unterschied zur Lesung besteht
darin, dass hier auch mehrere Stimmen

zu héren sein kénnen bzw. Gerausche
und Musik dezent eingebunden werden.
Vorlage bleibt der Roman, der als Text
gekuirzt oder ungekirzt vorgelesen wird.
Horspiel

Beim Horspiel wird eine Geschichte mit
Gerduschen und verschiedenen Stimmen
inszeniert. Ein hdufig vorhandener Erzah-
ler beschreibt einzelne Handlungen oder
fasst sie zusammen. Musik und andere
Effekte erzeugen zusatzlich Spannung
und vermitteln besondere Stimmungen.
Horspiele sind wie Kino im Kopf.

Feature

Im Feature werden die verschiedensten
akustischen Darbietungsformen mit-
einander verknlpft: O-Ton-Collagen,
Musik, Interviews, Bericht, erzahlende
Handlungsstrange. Wichtig ist die leben-
dige und nuancierte Prdsentation eines
Themas.

Katja Bergmann

Pausen zu machen und auf die
Betonung zu achten. Glick-
licherweise kann man die gespro-
chenen Texte so lange immer
wieder neu aufnehmen, bis man
mit dem Ergebnis zufrieden ist.
Das ist besonders fiir die Kinder
hilfreich, die Sprachauffilligkei-
ten aufweisen und iiber eine klei-
ne Sprecherrolle ihre Aussprache
bewusst trainieren und schlief3-
lich erfolgreich tiber eine gelun-
gene Aufnahme den Zuhorern
prasentieren konnen.

Wer sich so intensiv mit akus-
tischen Phidnomenen auseinan-
dergesetzt hat, wird auch in
anderen Situationen sensibler
als zuvor auf Sprache und Gerdu-
sche achten.

Fiur die Zuhorer haben solche
Horgeschichten, ebenso wie pro-
fessionell erstellte Horbticher (s.
auch Kasten), einen ganz beson-
deren Reiz: Statt der gewohnten
Bilder aus Film, Fernsehen oder

auch illustrierten Biichern entwi-
ckeln sich hier die Vorstellungen
erst in einem kreativen Akt beim
Zuhoren im Kopf. |
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ERIKA BRINKMANN

Kann man Stille héren?

zu schnattern, und zu kreischen.
Mit ihren Stimmen, verschie-
denen Instrumenten aus dem
Orff’schen Instrumentarium und
anderen Hilfsmitteln wie Papier,
Stiften und Linealen erzeugen
die Kinder eine Gerduschlawine,
die immer mehr anschwillt und
schlieRlich von einem fiirchterli-
chen Lowenbriillen gekront wird.

Mit einer kleinen Klanggeschichte konnen Kinder lernen,
konzentriert zuzuhoren, indem sie aus vollkommener
Stille heraus nach und nach eine Gerauschlawine
entwickeln, daraus wieder zur Stille zuriickfinden und
diese bewusst wahrnehmen. Da die Geschichte beliebig

erweiterbar ist, kann jedes Kind eine kleine Rolle {iber-

nehmen und zum Gelingen des Spektakels beitragen.

Auf Seite 17 erhalten Sie den Text zur Klanggeschichte ,Die Maus

niest” zum Einsatz in lhrer Klasse. Auf der CD-ROM im Materialpaket
finden Sie das Arbeitsblatt zum Ausdrucken.

In der Klasse 1aist es mucksmaus-
chenstill. Theo steht an der Tafel
und zeigt mit einem Zeigestock
auf einen Zettel, auf dem mit gro-
en Buchstaben PSSSST! steht.
Die Lehrerin beginnt leise vorzu-
lesen: ,Als es einmal im Wald still
war, ganz still und noch viel stiller
— kein Vogel sang, kein Blatt zitter-
te, keine Eidechse raschelte durchs
Gras, kein Affe schnatterte, und kein
Lowe briillte — musste eine kleine
Maus, die vor ihrem Loch safs und
sich iiber die Stille wunderte, nie-
sen.” Nun zeigt Theo an der Tafel
auf das Bild einer Maus und von

hinten aus der Klasse ldsst Leonie
ein kleines, feines ,HATSCHI”
horen. Die Lehrerin liest lang-
sam weiter und immer, wenn ein
weiteres Tier in der Geschichte
erwahnt wird, zeigt Theo auf das
entsprechende Bild an der Tafel
und die Kinder, die die Gerdausche
fiir den Elefanten, die Palmen,
die Vogel, die Affen, die Eidech-
se, die Tiger, die Schlangen, die
Kéfer, die Papageien, die Geckos
und die Leoparden iibernommen
haben, beginnen zu trompeten,
zu rascheln, zu schaben, zu zwit-
schern, zu keckern, zu klopfen,

Theos Zeigestock tippt wieder
auf das PSSSST! und fast sofort
breitet ich wieder eine Stille
aus, die man beinahe korperlich
spiren kann - die Kinder unter-
stiitzen sich gegenseitig dabei,
indem sie die letzten Trommler
und Raschler leise anstofien, bis
man tatsdchlich eine Stecknadel
zu Boden fallen horen konnte.
In diese Stille hinein piepst lei-
se die Maus Leonie: ,Ich habe gar
nicht gewusst, dass ich so gewalti-
gen Ldrm machen kann.” Sofort
danach bricht ein Applaus los
und der Dirigent Theo an der
Tafel verbeugt sich gekonnt. Aber
auch die anderen Kinder sind
sehr stolz, dass sie es geschafft
haben, zu Beginn und am Ende
der Geschichte ganz leise zu sein
— dafiir haben sie lange geiibt
und sich immer wieder die Auf-
nahmen vom Kassettenrekorder
angehort, auf denen man sehr
deutlich horen konnte, dass z.B.
Marcel als Papagei immer noch
gekreischt hat, wenn alle anderen
schon ganz leise waren. An den
folgenden Tagen soll die Klang-
geschichte wieder aufgefiihrt
werden — mit wechselnden Rol-
len, und jedes Kind darf einmal
Dirigent sein! [ |
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Aus: Jutta Schwarting: ,da capo. Klingende Geschichten fiir Vorschul- und Grundschulkinder’, S. 79

© Fidula-Verlag, Boppard; www.fidula.eu

KLANGGESCHICHTE

UNTERRICHTSIDEEN «kassei-2

Die Maus niest

von Ruth Barley

Als es einmal im Wald still war, ganz still und noch viel stiller —
kein Vogel sang, kein Blatt zitterte, keine Eidechse raschelte durchs Gras,
kein Affe schnatterte, und kein Léwe brillte — musste eine kleine Maus,
die vor ihrem Loch saB und sich Uber die Stille wunderte, niesen.

Das hérte der Elefant, der in der Néhe unter einem Baum stand
und sich ausruhte, und musste dartber lachen. Er prustete los,
und dann lachte er das lauteste Elefantenlachen,

das der Wald je gehdrt hatte.

Da piepsten die Végel vor Schreck und begannen zu flattern,
da zitterten die Blatter der Palmen,

da raschelte die Eichechse, so schnell sie konnte, durchs Gras,
da sausten alle Affen von dem einen Baum herunter auf den andern hinauf
und schnatterten wild durcheinander,
und da brallte der Léwe.

Die Maus aber huschte ganz schnell in ihr Loch und sagte:
»Ich habe gar nicht gewusst, dass ich so gewaltigen Ldrm machen kann.*

© Kallmeyer Verlag bei Friedrich in Velber 2007 Grundschule Deutsch 15/2007




Der Schnecke im Kérper
wird schwindelig...

Abb. 1

Wenn Kinder ernst genommen werden und ihre Meinung beim Austausch

Uber vorgestellte Themen etwas zahlt, werden sie zu auBerordentlich

kritischen Zuhorern, die keine Ungenauigkeiten dulden.

Vermutung:

w:el’ 3Lqubeh a[er Sf—h heke 'n
OVP"" W'Vol ScLthJ(’Llch

Natalie und Kai haben sich beim
Forschen iiber den menschli-
chen Korper mit der Frage aus-
einandergesetzt: ,Warum wird
es einem schwindelig?”. Bei ihren
Recherchen in Biichern sind sie
auf Abbildungen des Innenohr-

Grundschule Deutsch 11/2006

HORSCHNECKE

bereichs gestoflen und haben
dabei die Schnecke im Gleich-
gewichtsorgan entdeckt. Ohne
sich weiter im dazugehorigen
Text zu informieren, stellten sie
Vermutungen dariiber an, was
die Schnecke fiir eine Bedeutung

haben kénnte. Im Gesprachs-
kreis trugen sie dann als Ergeb-
nis ihrer Forschungen folgende
These vor:

, Wir glauben, der Schnecke im Kor-
per wird schwindelig, wenn einem
schwindelig wird”

Die zuhorenden Kinder reagier-
ten emport auf die Zumutung, so
etwas glauben zu sollen. Davon
hatten sie ja noch nie gehort,
dass im menschlichen Korper
eine Schnecke leben wiirde! Da
Natalie und Kai weder die nach-
bohrenden Fragen der anderen
Kinder beantworten noch ihre
These sonst irgendwie abstiitzen
konnten, wurden sie von ihren
kritischen Zuhorern aufgefordert,
sich mit dem Sachverhalt noch
einmal genauer auseinanderzu-
setzen und diesmal ,richtig” zu
forschen, um den anderen plau-
sibel erkldren zu konnen, wie das
mit dem Schwindel funktioniert.
Es blieb den beiden also nichts
anderes iibrig, als sich mit dem
Thema noch einmal griindlich zu
beschiftigen, wieder in Biichern
nachzuschauen und im Internet
zu recherchieren. Ein paar Tage
spdter stellten sie die Ergebnisse
ihrer Miithen den anderen noch



einmal vor und erlduterten eine
grofle Abbildung des Gleichge-
wichtsorgans (s. Abb. 1):

,Das neben der Schnecke ist das
Gleichgewicht. Und in dem Gleich-
gewicht ist eine Fliissigkeit. Und
wenn man sich dreht, dann dreht
sich die Fliissigkeit auch. Und wenn
der Mensch stehen bleibt, dreht sich
die Fliissigkeit immer noch. Also
denkt das Gleichgewicht, dass du
dich immer noch drehst. Und des-
wegen denkst du, dass sich die Welt
dreht. Und dann bist du schwinde-
lig.” (s. unten)

Zum besseren Verstindnis
schwenkte Natalie ein Glas mit
Wasser und hielt es dann plotzlich
still — das Wasser aber drehte sich
noch eine ganze Weile weiter.
Dieses Mal gab es Applaus fiir die
beiden Forscherkinder, die nun

BEOBACHTEN & BEWERTEN

sehr stolz darauf waren, dass sie
so viel tiber ein solch schwieriges
Thema herausgefunden hatten.

Festhalten der
Forschungsergebnisse

In der Klasse ist es tiblich, die
Arbeitsergebnisse nicht nur
den anderen Kindern vorzu-
stellen, sondern diese auch in
einem ,Forschungsordner” zu
dokumentieren. Neben der For-
schungsfrage und den Namen
der beteiligten Kinder wird dort
der gesamte Lernprozess aufge-
zeichnet — von den ersten Ver-
mutungen der Kinder bis hin
zum akzeptierten Ergebnis. Da
die anderen Kinder und auch die
Erwachsenen immer mal wieder
etwas von dem anzweifeln, was

die Forscherinnen und Forscher
zusammengetragen haben, ler-
nen sie schon friih, ihre Aussagen
zu belegen, z. B. dadurch, dass sie
den genauen Titel des Buches,
der Internetquelle oder auch den
Namen eines ,Experten” ange-
ben und damit deutlich machen,
woher ihre Informationen stam-
men. Diese ,Forschungsordner”
sind aufierordentlich aufschluss-
reich und zeigen teilweise ganz
erhebliche Entwicklungsspriinge
der Kinder, wie das die Beispiele
von der ,schwindeligen” Schne-
cke belegen. [ |

Anmerkungen
' Ich danke Falko Peschel fiir die schéne
Schnecken-Geschichte.

Abb. 2:

Nach griind-
licher Recher-
che doku-
mentieren die
Kinder diesen
Text fiir den
»Forschungs-
ordner”.
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Vorlesen und Vortragen

Vorlesen und PISA.
Aus: 6SD, H. b, S. 4-b.

Vorlesen ist immer freiwillig!
Aus: 6SD, H. b, S. 20-21.

Vorlesen und Zuhéren - beides gehort zusammen.
Aus: 65D, H. 5, S. 28-29.

Laut ist nicht gleich leise.
Aus: 65D, H. 5, S. 30-33.

Learning by heart.
Aus: GSD, Heft 3, S. 4-6.

Lieblingsgedichte vortragen.
Aus: 6SD, H. 3, S. 24-27.

Applaus! - Einen Vortrag angemessen wiirdigen.
Aus: GSD, H. 3, S. 30-33.






ERIKA BRINKMANN

Vorlesen und PISA

Der wichtigste Teil der Lese-
sozialisation findet in der Familie
statt — und das schon lange vor
Schulbeginn. Lesefreude und
Lesefrequenz der Kinder sind in
hohem Mafle davon abhingig,
ob in den Familien das Lesen als
Selbstverstdndlichkeit und als so-
ziale Erfahrung in den Alltag ein-
gebunden ist. Hat die Schule da
iiberhaupt eine Chance, die be-
klagten unterschiedlichen Sozia-
lisationsbedingungen auszuglei-
chen?

»-.. Wie das Pferd in der ,Unend-
lichen Geschichte’ ... Das ging in
den Siimpfen unter, als es die Hoff-
nung aufgegeben hatte ..., sagt
Tina vor sich hin, als ich vorlese,
wie das Mddchen von der Insel der
blauen Delphine’ alle Uberlebens-
kraft zu verlieren scheint, als der
néichste Winter sich durch Herbst-
stiirme ankiindigt und klarmacht,
dass es keinen Sinn hat, auf Rettung
am morgigen Tag zu hoffen, son-
dern dass es sicher bis zum Friihling
dauern wird. Als ich vorlese, wie sie
von einem zum anderen Augenblick
glaubt, es nicht mehr auf der Insel

Uber Literatur muss gesprochen werden.

Es reicht nicht, nur vorzulesen und die Kinder mit dem,
was sie gehort haben, allein zu lassen. Gesprache

liber das Vorgelesene fiihren zu dem notwendigen
s~Leseverstehen”. Gerade deshalb ist das alltagliche,

verldssliche Vorlesen in der Schule so wichtig.

aushalten zu konnen, sagt Verena:
,Erst jetzt merkt man, wie schreck-
lich das ganze Jahr fiir sie gewesen
ist.”, und kommt damit dem auf die
Spur, was einen Teil der Erzdhlkunst
des Buches ausmacht: Wenn die
Zeit dem Mddchen schnell vergeht,
nehmen die Ereignisse nur einige
Seiten in Anspruch; Zeiten, in denen
die Einsamkeit die Uberhand ge-
winnt, teilen sich dem Leser und
Zuhorer dadurch mit, dass Gedan-
ken und Handgriffe in aller Linge
geschildert werden.!

Vorlese- und Gesprachssituatio-
nen wie diese aus dem Unterricht
von Heide Bambach sind wich-
tig, um mit Kindern das Vorgele-
sene zu reflektieren und ihnen
die Moglichkeit zu geben, Litera-
tur, die sie sich selbst eventuell
noch nicht zutrauen oder auch
nicht selbst auswihlen wiirden,
kennen zu lernen. So konnen sie
in die Geschichten eintauchen
und im Umgang mit ihnen
Erfahrungen sammeln, die nur
manche von ihnen schon im
Vorschulalter in der Familie ma-
chen konnten.

Die PISA-Ergebnisse zeigen, dass
der systematische Zusammen-
hang zwischen den familidren
Lebensverhdltnissen und den
Leseleistungen der 15-Jdhrigen
in keinem anderen Land so
,straff” ist wie in Deutschland,
betont Bettina Hurrelmann und
nennt dies die ,eigentliche Provo-
kation” der Ergebnisse2. Bislang
gelingt es in deutschen Schulen
offenbar besonders schlecht,
Unterschiede auszugleichen, die
durch die soziale, sprachliche
und kulturelle Herkunft der Kin-
der bestimmt sind.

Woran liegt das?

Verschiedene Studien der letzten
Jahre haben belegt, dass der frii-
hen Entwicklung metasprach-
licher Fihigkeiten eine hohe
Bedeutung fiir den Erwerb der
Lesekompetenz zukommt. Eine
solche Sprachbewusstheit ent-
wickeln die Kinder im Reden
iber Sprache, im spielerischen
Umgang mit Versen, Liedern,
Sprachspielen und durch das
Erzdhlen von Geschichten, durch
das
biichern — und wenn sie vorge-
lesen bekommen. Dem Vorlesen
kommt dabei eine besonders
hohe Bedeutung zu, da die Kin-
der auf diese Weise schon lange,
bevor sie selber lesen konnen, der
schriftlichen Sprache begegnen,
die sich von der miindlichen in
der Regel , durch grifSere Elaboriert-
heit, hohere textuelle Kohdsion,
Kompaktheit und Abstraktheit der
semantischen Information, mehr

Betrachten von Bilder-

Grundschule Deutsch 5/2005



stilististisch-dsthetische Durchfor-
mung und Orientierung an den Nor-
men von Textsorten” auszeichnet.3
Durch die intime Vorlese-Situa-
tion ist es den Kindern méglich,
nachzufragen, wenn sie etwas
nicht verstanden haben, Gespra-
che iiber das Vorgelesene zu fiih-
ren und eigene Ideen zu den
Geschichten zu entwickeln. Be-
sonders in einer solchen An-
schlusskommunikation zu dem
Gelesenen entwickelt sich bei
den Kindern schon friihzeitig ein
Zugang zu den Formen der
Schriftsprache, der fiir das Lesen-
lernen, besonders fiir das Lese-
verstehen, von hoher Relevanz
ist. Gerade diese Fihigkeit brin-
gen Kinder aus bildungsfernen
Elternhdusern meist nicht mit.
Nicht die Quantitit, sondern die
Qualitdt des Vorlesens ist aus-
schlaggebend fiir die Ausbildung
von Lesefahigkeit und Lesefreu-
de. Lieblos vorgelesene Texte,
ohne gemeinsames Betrachten
der Bilder, ohne Gesprache iiber
das Gelesene, und Texte, die ab-
sichtlich so ausgewdhlt wurden,
dass das abendliche Vorlesen als
,Schlaftablette” wirkt, haben nur
einen sehr zweifelhaften Wert fiir
die Lesesozialisation.

Nur wenige Kinder bringen Vor-
leseerfahrungen mit in die Schu-
le, die auf einem Niveau angesie-
delt sind, wie es besonders for-
derlich fiir das Lesenlernen und
die Entwicklung der Textkompe-
tenz der Kinder wdre. Das ist
bedauerlich, denn alle Studien
zeigen ibereinstimmend, wie
zentral die familiale Lesesoziali-
sation die Chancen fiir die weite-
re Lese- und Lernentwicklung
bestimmen.

LAndererseits ist davon auszugehen,
dass der Schulunterricht, vor allem

in der Primarstufe, Familienergin-
zungs- und -Kompensationsaufga-
ben durchaus erfiillen konnte”.4 In
der Studie ,Leseklima in der Fa-
milie“S wird genau dies belegt:
Kinder, die wenig (Vor-)Leseer-
fahrungen aus ihrer Familie mit-
bringen, profitieren in hohem
Mafie von einem motivierenden
und fiir personliche Interessen
offenen lesedidaktischen Unter-
richt. Sie lesen bei intensiver
schulischer Unterstiitzung nahe-
zu ebenso hdufig und gern auch
auflerhalb der Schule wie Kinder
aus Elternhdusern mit leseférder-
licher Atmosphare.

Der Grundschulunterricht kann
offensichtlich noch vieles aus-
gleichen, wenn er Kindern er-
moglicht, sich mit Biichern aus-
einander zu setzen, Leseinteresse
und personliche Lesevorlieben zu
entwickeln und tiberhaupt erst
einmal Inhalte von Biichern ken-
nen zu lernen, auch wenn das
Lesen noch miihsam ist. Regel-
mafdiges Vorlesen und die Gele-
genheit zu Anschlusskommuni-
kationen tiiber das Gelesene, wie
in dem eingangs geschilderten
Beispiel, das fiir den Unterricht
von Heide Bambach typisch ist,
kann dann gerade den Kindern,
die solche Situationen in ihrer
Vorschulzeit nicht erlebt haben,
neue Moglichkeiten eroffnen.
Und fiir die anderen Kinder bietet
das Vorlesen sorgfaltig ausgewdhl-
ter Biicher auch noch viele Reize,
z.B. wenn Tag fiir Tag aus einer
Fortsetzungsgeschichte vorgele-
sen wird, die Fenster in neue — du-
Bere wie innere — Welten eroffnet.
Die Aufgabe der Schule reicht
aber weiter: Sie muss die Eltern
fiir gemeinsame Leseaktivitdten
in der Schule gewinnen, z. B. fiir
das Vorlesen in kleinen Gruppen

und fiir ein Partnerlesen, bei dem
die Kinder durch leises Mitlesen
des Erwachsenen iiber schwie-
rige Stellen hinweg ,getragen”
werden. Und sie sollte fiir ein ge-
meinsames (Vor-)Lesen zu Hau-
se werben®, indem sie auf Eltern-
abenden wund tiber Hospita-
tionen forderliche Strategien
modelliert. Auf diese Weise kann
sie ein Mehrfaches von dem
bewirken, was in der begrenzten
Unterrichtszeit moglich ist. ~ m

o
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wissenschaften, Wiesbaden 2004,
S.37-60.

3 Hurrelmann 2004, S.46.

4 Hurrelmann 2004, S.50.

5 Hurrelmann, B, et al. : Lesesozia-
lisation. Bd. 1: Leseklima in der
Familie. Bertelsmann, Gutersloh
1993.

6 vgl.Niemann, Heide: Leselust. Kin-
der und Bucher - ein Ratgeber.
Kallmeyer, Seelze 2004.

Grundschule Deutsch 5/2005




ERIKA BRINKMANN

Vorlesen ist immer freiwillig!

Das Vorlesen vor einer Zuhorerschaft ist nicht fiir

alle Kinder leicht. Manche brauchen viel Ermutigung

und ganz gezielte Hilfen, um diese schwierige

Aufgabe erfolgreich bewaltigen zu kénnen.

H

Zur Vorbereitung und Unterstiitzung fur das 6ffentliche Vorlesen
finden Sie im Heft auf S.35 und auf der CD-ROM im Materialpaket

»VORLESE-TIPPS”. Diese koénnen den Kindern gezielt einzeln, in
Kombination oder zum Selberaussuchen als kleine Kartei gegeben

werden.

In der Abschreibe-Kartei im Materialpaket von Grundschule Deutsch,
Heft 2 finden Sie einige WITZE, die sich zum Vorlesen durch lese-
schwachere Kinder gut eignen. Weitere Beispiele finden Sie in den
Karteien des Finken-Verlages, s. Hinweis in diesem Beitrag und eini-
ge Beispiele daraus auch auf der CD-ROM.

Kinder, die schon leise fiir sich
kurze, ungetiibte Texte lesen und
verstehen konnen, bringen be-
reits eine wichtige Vorausset-
zung mit, um sich an die schwie-
rige Aufgabe des Vorlesens her-
anzutrauen. Je mehr Vorlese-
erfahrungen die Kinder aus dem
Elternhaus und Schulalltag mit-
bringen, umso leichter wird es
ihnen gelingen, sich selbst vor
einem Publikum zu bewéhren.
Eine weitere Bedingung muss al-

lerdings gegeben sein: DAS VOR-
LESEN IST IMMER FREIWIL-
LIG! Wer sich noch nicht traut,
sollte ermutigt, aber nicht tiber-
redet werden.

sLive” oder Konserve?

Ist das Vorlesen kleiner, selbst
gewdhlter, eventuell auch selbst
geschriebener Geschichten zum
festen Bestandteil des Schulall-
tags geworden, mochten meist

mehr Kinder vorlesen, als es die
Zeit in der wochentlichen Vor-
lesestunde erlaubt. Hier tut eine
Liste gute Dienste, in die die Kin-
der sich eintragen kénnen, wenn
sie einen Text vorbereitet haben.
In vielen Klassen steht fiir diese
besondere Situation ein speziel-
ler Stuhl (z.B. ein ,Lesethron)
bereit, vor dem sich dann die
Zuhorerschaft versammelt, dem
Vorlesen lauscht und schlie’lich
die Leistung mit Beifall belohnt.
Es gehort fiir etliche Kinder eine
ganz ordentliche Portion Mut
dazu, sich freiwillig einer solchen
Situation auszusetzen — und wie
gliicklich ist man dann, wenn es
geschafft ist und die anderen
Kinder applaudieren!

Ein Zwischenschritt auf diesem
schwierigen Weg kann es z.B.
sein, dass sich einzelne Kinder
auf das Vorlesen vorbereiten, das
Gelesene auf einem Tontrdger
aufnehmen (Kassette oder mit
Mikrofon auf dem Computer)
und dies so lange wiederholen,
bis sie zufrieden sind und das
Ergebnis dann als Tonkonserve
in der ndchsten Vorlesestunde
von den anderen Kindern ent-
sprechend gewirdigt wird. Der
nichste Schritt, beim ndchsten
Mal ,live” vorzulesen, ist dann
gar nicht mehr so grof.

Hilfen fiir die Vorbereitung

Fir die Vorbereitung kann man
den Kindern viele sinnvolle Hil-
fen bieten. AnfangerInnen brau-
chen oft Hilfe bei der Auswahl,
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VORLESETIPP

VORLESETIPP
schichte
wohl

o deiner Ge:

ders lese

was du noch an

VORLESETIPP

jssen.
VORLESE 15

ass lls ich horen Konen
e aber nicht sehveien
hinhoren
“
ORLESE 1oy

n ml efse,

Lies so lout, d
Dabei solltest
Lies aber auc!
damit alle genay
(Obe zu Hause:

damit sie sich nicht durch zu lan-
ge und zu komplexe Texte tiber-
fordern. Fiir den Einstieg eignen
sich die Textsorten ,Witze” und
,Ratsel” in besonderer Weise,
weil sie kurz und trotzdem in
sich abgeschlossen sind und die
anderen Kinder zum genauen
Zuhoren animieren (s. Material-
hinweis). Auf dem Computer
kann man diese Texte mit wenig
Aufwand lesefreundlich gestal-
ten (s. Beispiel). Die Tipps zum
Vorbereiten des Vorlesens und
zum Vorlesen selbst (s. Material
im Heft, S. 35 [§] und auf CD-
ROM () helfen dann, dass die
Kinder die Vortragssituation vor
ihrem kleinen oder grof3en Publi-
kum gut bewiltigen konnen.
Besonders dankbare ZuhorerIn-
nen sind jlingere Kinder, die sel-
ber noch nicht oder noch nicht
so gut lesen konnen - sie verzei-
hen auch, wenn es noch nicht
ohne zu stolpern klappt und
bewundern die Lesekunst der
Grof3en (s. auch Beitrag, S. 8/9).

deip,

Wenn jn,
Untersieef

ZUM KOPIEREN UNTERRICHTSIDEE N uasse1-s

VORLESET
VORLESETIPP

machst die Arbeit eines Schauspielers.

Betone die Sétze

besonders. Bei

deine Stimme et

VORLESE-TIPP

Vorlesevorbilder

Auch wenn die Kinder schon sel-
ber gern vorlesen und es ihnen
schon recht gut gelingt — das
regelmifiige Zuhoren, wenn die
LehrerIn oder andere Erwach-
sene vorlesen, ist dadurch nicht
zu ersetzen. Beim Vorlesen guter
Kinderliteratur lernen die Kinder
komplexe Satzmuster kennen,
erfahren, dass alle Autoren ihren
eigenen Stil haben, erschlieflen
sich neue Worter und Ausdriicke
aus dem Kontext und nehmen
sie in ihren Wortschatz auf.

Gerade fiir Kinder mit anderer
Muttersprache ist das Vorlesen
ein wichtiger Aspekt des sprach-
lichen Lernens, der von den Vor-
lesenden durch Riickfragen,
Erkldrungen und Bilder gestiitzt
werden sollte. Vorgelesene Ge-
schichten machen neugierig auf
Texte und konnen fiir Biicher
begeistern. Die eigenen Texte
profitieren hdufig ebenfalls da-
von, wenn regelmaflig vorgele-

LERNVORAUSSETZUNGEN

sen wird: Ideen werden aufge-
nommen, verschiedene Hand-
lungsorte, Erzdhlebenen, -stile
und Weltsichten tauchen plotz-
lich in den Geschichten der Kin-
der auf und unterstiitzen so eine
Weiterentwicklung der Textkom-
petenz.! [ |

Anmerkung

' vgl. Bambach, Heide: Erfundene Ge-
schichten erzahlen es richtig. Lesen
und Leben in der Schule. Libelle, Leng-
wil, 1993, 2. Auflage.

MATERIALHINWEIS

witze”, Finken-Verlag, Oberursel, je € 19,80.

UNTERRICHTSIDEEN wassei2

Was ist schiimmer als.
eine zénkische Schwester?

2 zénkische Schwestern

Wil sie beim Reden
immer den Mund voll
Wasser bekémen.

C

Wie kommt ein Elefant
in den Kihlschrank?

Tur auf, Elefant rein, Tir zu!

Ty
ittt to s o Y ioferrery
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ERIKA BRINKMANN

Vorlesen + Zyhéren -

beides gehdért zusammen

Wer vorliest, braucht eine geneigte,

aber auch kritische Zuhorerschaft. Doch sowohl

das eine wie auch das andere will geiibt sein.

Einen Lehrerbrief fiir die Klassen 3-6 und einen Beobachtungs-
bogen fir die Klassen 1-2 als Rickmeldemdglichkeit zur Vorlese-
fahigkeit und mit Tipps zur Weiterentwicklung eines Kindes finden
Sie als Kopiervorlagen auf der CD-ROM im Materialpaket. Notwen-

dige Hilfen konnten die ,VORLESE-TIPPS” geben.

Interessant wird das Zuhoren, wenn man denselben Text von zwei
verschiedenen Vorlesern anhoren kann. Dazu bietet die Kopier-
vorlage ,HOREN, VERGLEICHEN, URTEIL BILDEN” eine Gelegen-
heit, die zu einem Text auf der Audio-CD entwickelt wurde.

Vorlesen braucht Zeit zur Vor-
bereitung. Die Kinder bekom-
men schon einige Wochen vor-
her den Auftrag, kurze, selbst
gewdhlte Texte flir das Vorlesen
vorzubereiten. Dabei sollen sie
lernen, die Texte verstiandlich
vorzulesen und einander dabei
genau zuzuhoren, um den Vorle-
serInnen gezielte Riickmeldun-
gen geben zu konnen. Die Vorbe-
reitung fiir das Vorlesen soll in
drei Schritten erfolgen:

> Um den Text genau zu ver-
stehen, sollen die Kinder ihn erst

einmal allein fiir sich lesen und
nachfragen, wenn sie etwas
nicht verstanden haben. Dann
sollen sie einem anderen Kind
erzahlen, wovon der Text han-
delt. Wenn der Text sehr klein
gedruckt ist und die Satzum-
briiche nicht den Sinneinheiten
entsprechen, sollte der Text noch
einmal in geeigneter Weise mit
groflem Zeilenabstand (am bes-
ten auf dem Computer) abge-
schrieben werden. Manche Kin-
der konnen das schon allein
bewiltigen, andere Kinder brau-

chen dabei die Hilfe der Lehrerin
oder von anderen kompetenten
LeserInnen.

> Um das Vorlesen zu tiben sol-
len sich die Kinder zwei oder drei
Vorlese-Tipps (s. S. 35 und Materi-
al auf der CD-ROM () auswih-
len, auf die sie achten wollen. An
mindestens drei verschiedenen
Tagen sollen sie dann den Text
laut vorlesen — fiir sich allein,
fiir ein Stofftier oder fiir ein ande-
res Kind. Beim lauten Vorlesen
merkt man meist selbst sehr
genau, wo es noch hapert, dort
kann man sich Markierungen
machen, um beim nichsten Mal
an eine besondere Betonung zu
denken oder ein schwieriges
Wort leichter lesen zu konnen,
weil man es vorab in Segmente
(z.B. Silben) durch Striche oder
Bogen zerlegt hat.

> Nun kommt noch eine Ge-
neralprobe: Der Text soll einem
anderen Kind vorgelesen wer-
den, das sich dann zur Qualitit
dufBert: Was war gut? Was sollte
noch getiibt werden?

Eine solche Riickmeldung zu
geben, ist nicht so einfach. Sie
soll bestatigen, was schon gut ge-
lungen ist, und ermutigen, das,
was nicht so gut klappt, noch zu
tben. Es geht nicht um ein: ,Nee,
war noch nicht so gut”, sondern
um konkrete Hilfen, was noch
verbessert werden koénnte. Die
Vorlese-Tipps kdnnen dabei deut-
lich machen, worauf die Zuhorer
achten sollten: Klingt die Stim-
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me zu leise, sollte der Zuhorer ein
paar Meter weiter weg gehen,
damit die Leserin lauter sprechen
muss; ist die Aussprache undeut-
lich, kann der Leser versuchen,
den Text mit einem Kaugummi
im Mund vorzulesen und zwar
50, dass man ihn verstehen kann.
So wird man gezwungen, iiber-
deutlich zu artikulieren. Neben
den Tipps zur Betonung, zur wort-
lichen Rede und zu den Pausen,
an die man beim Lesen denken
soll, geht es auch noch darum,
ob man sich beim Zuhdoren gut in
den Text einfithlen konnte - ein
wichtiges Kriterium fiir profes-
sionelle Vorleser. Man sollte es
als Ziel mit bedenken, aber auch
berticksichtigen, dass verschiede-
ne ZuhorerInnen das unterschied-
lich erleben und nicht alle Vor-
leserlnnen diese hohe Kunst in
der Schule erlernen werden.

Nach dieser Vorbereitung auf das
Vorlesen kommt der grofle
Moment: Das lange Getibte wird
vor einem Publikum vorgetragen!
Nicht immer muss es die ganze
Klasse sein, die zuhort, manch-
mal reicht es fiir noch unsichere
Kinder aus, dass sie nur in einer
kleinen Gruppe oder gar nur fiir
die Lehrerin vorlesen. Die Riick-
meldung zu dieser Leistung kann
dann in unterschiedlichen Vari-
anten stattfinden. Immer sollten
die VorleserInnen selbst Stellung
dazu nehmen, ob sie zufrieden
mit ihrer Leistung sind, was ih-
nen schon gut gelungen ist und

BEOBACHTEN & BEWERTEN

ASSE3S

MTs1DEENS

UNTERR'C
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Vo
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het,

biner Geschichte.
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he die Worte im Text,

orlesens haufiger an. .

anderem vor und

Arbeit nachdenken und versu-
chen, ihre Leistung einzuschdit-
zen. Die Kommentare der ande-
ren Kinder sind als Riickmeldung
ebenfalls von Bedeutung — auch,
weil man dabei lernt, auf das zu
Leistende aus einer Metaposition
zu schauen und sich dartiber klar
zu werden, worauf es ankommt.
Eine besonders differenzierte
Kommentierung sollte von der
Lehrerin kommen, sie sollte dem
Kind Perspektiven fiir die weitere
Arbeit aufweisen. Das kann eben-
falls im Rahmen der anderen

Ein Riickmeldebogen, der die zu
berticksichtigenden  Kriterien
deutlich macht, hilft den Kin-
dern, ihre Leistungen gezielt zu
verbessern und zeigt den Lehre-
rinnen tiiber verschiedene Termi-
ne hinweg die Fortschritte der
einzelnen Kinder und Punkte, an
denen sie noch Unterstiitzung

brauchen. [ |
ERK,
v@k (/4,

esen koSt

T au ot

!

1 Viele gute Hilfen und Hinweise fir das Fihren eines
Lernheftes und zum Rickmeldungen geben finden
sich im ,Sprachfenster”, einem sehr empfehlens-
werten Arbeitsmittel fuir die Hand der Kinder (und
die Hand von Lehrerinnen und Lehrern) von Elsbeth
Biichel und Dieter Isler. Lehrmittelverlag des Kan-
tons Zurich, 3. korr. Ausgabe 2003.

was sie beim ndchsten Mal noch
mehr {iben wollen. Das kénnen
sie im Kreis tun, bevor die ande-
ren Kinder zu dem Gehorten Stel-
lung nehmen oder sie konnen es
in ihr Lernheft' schreiben. Wich-
tig ist, dass sie selbst tiber ihre

Riickmeldungen geschehen, soll-
te aber den Kindern zusatzlich
(oder in manchen Fillen auch
nur) schriftlich gegeben werden,
wenn es noch viele Punkte sind,
an denen sie arbeiten sollten (s.
Material auf der CD-ROM ().
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ERIKA BRINKMANN

Laut ist nicht gleich leise

Vorlesen in der Schule - damit verbinden die meisten

von uns ziemlich schreckliche Erinnnerungen.

Muss das so sein? Natirlich nicht, denn jeder von uns

geniellt es, vorgelesen zu bekommen und ebensolchen

Spaf3 kann auch das Vorlesen machen!

Eine Auswahl von ,VORLESE-TIPPS” finden Sie auf S. 35, weitere
auf der CD-ROM. Diese kdnnen den Kindern als Vorbereitung gege-
ben werden, entweder alle auf einmal oder gezielt oder zum

Selberaussuchen.

Die Kopiervorlage ,,SO BEREITEST DU DICH AUF’'S VORLESEN
VOR” gibt jedem Kind hilfreiche Anregungen und Tipps zum

Vorlesen vor einer gréBeren Gruppe.

L WITZE” und ,RATSEL” sind besonders fiir noch ungeiibte Lese-
rinnen vorlesegeeignet. Empfehlungen zu diesen Textsorten finden
Sie in diesem Heft,S.23 und ausgewahlte Beispiele auf der CD-ROM.

,Manuel jetzt du, ... ja, danke, nun
ist Sebastian dran. SEBASTIAN! Du
hast wieder nicht aufgepasst! Bitte
Sabrina, lies du weiter ... Das ist
mir noch zu stockend, das musst du
zu Hause noch einmal iiben! Hort
ihr anderen bitte zu und passt auf?!
Nelly, lies du den Rest, sonst werden
wir heute gar nicht mehr mit der
Geschichte fertig.”

Eine leider auch heute immer
noch typische Schulsituation.
Gerhard Sennlaub hat dafiir fol-

genden Kommentar: ,Traurig zu
sagen, ausgerechnet die Schule hat
ein interessantes Lesen zu einer
tumben Variante gemacht”1.

Laut Lesen
ist nicht gleich Vorlesen

Das laute Lesen stellte seit den
Anfangen der Schrift bis ins
Mittelalter hinein die Norm dar.
Auch die Schreiber sprachen
beim Schreiben die Worte laut

mit und gingen davon aus, dass
ihre Leser den Text vorrangig
horen wiirden. Aus dieser Zeit
stammt vermutlich auch die
Gewohnheit, die Qualitat eines
Textes mit ,das hort sich nicht gut
an” oder ,das klingt aber gut” zu
kommentieren, obwohl er — wie
es heute der Regelfall ist — leise
gelesen wurde. Wer es gewohnt
ist, selbstverfasste Kindertexte
aus dem 1. Schuljahr zu lesen,
weifl, warum bis zu Gutenbergs
Zeiten tiberwiegend laut gelesen
wurde: Die Buchstaben waren
von den Schreibern nicht in pho-
netische Einheiten gegliedert, sie
wurden ohne Zwischenrdume in
langen Schlangen aneinander-
gehangt, es wurden nur grofie
Buchstaben verwendet, die Lauf-
richtung, der die Augen folgen
mussten, war nicht allgemein-
giiltig festgelegt und variierte je
nach Ort und Zeitalter. Auch der
flir uns so geldufige Zeilensprung
war nicht selbstverstindlich,
manchmal wechselte einfach
nur die Zeilenrichtung2. Ohne
das laute Lesen war es kaum
moglich, die Texte zu verstehen,
erst durch das lautierende Erle-
sen ergab sich die Klanggestalt,
die den Sprung zur Bedeutung
des Wortes ermoglichte. Vor
allem aber gab es noch keine
genormte Rechtschreibung — je-
der schrieb so, wie er es sich vor-
sprach bzw. fiir richtig hielt. Es
fehlten also alle wichtigen Hil-
fen, um ganze Worter oder auch
Wortteile rasch erkennen zu kon-
nen, ohne sie sich beim Lesen
vorzusprechen. Wenn man nicht

Grundschule Deutsch 5/2005



zu den ausgesprochenen Viel-
lesern zdhlte, war das Lesen miih-
sam und man kam nur langsam
voran.

Die gleichen Schwierigkeiten
haben Leseanfangerinnen und
Leseanfinger, die die Gliede-
rungshilfen und die normierte
Schreibung heutiger Texte noch
nicht fir sich nutzen kénnen.
Fir sie ist das laute Artikulieren
notwendig, um die gelesenen
Worter zu verstehen. Sie sind
dabei ihre eigenen Zuhorer — fiir

g,
& imiciFe 71 o
g L\egg%@mﬂh 995[{756/3 /;,vn[,
s % Z

) bl ABENE
/%&%m%

GRUNDSATZLICHES

andere Ohren ist dieses Lesen
nicht gedacht!

Je mehr die Kinder fiir sich lesen,
je getibter die Kinder werden,
umso weniger wichtig wird das
laute Aussprechen des Gelese-
nen. Irgendwann machen sie die
Erfahrung, die schon Ptolomadus
vor ihnen im 2. Jahrhundert
n.Chr. machte, in dem er fest-
stellte, ,dass Menschen manchmal
leise lesen, wenn sie sich konzen-
trieren, da das Aussprechen der
Worte vom Gedanken ablenkt”3.

'UJ y "q:suag'gm@‘@é'

By qjud'nvlﬁumiﬂv’é :
O

Lesen fiir andere

Die wichtigste Voraussetzung fiir
gelingendes Vorlesen ist ein inte-
ressiertes Publikum. Dafiir lohnt
es sich, einen Text auszuwidhlen,
den man vorlesen mochte, dafiir
lohnt es sich, diesen Text zu tiben,
damit man ihn so vortragen
kann, dass das Zuhoren ein
Genuss ist. Dies gilt fiir Kinder
und Erwachsene gleichermafien.
Bei der Textauswahl sollte man
berticksichtigen, wer zuhoren
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Mehr Informationen zum Vorlesen

> http://www.stiftunglesen.de/eltern/buchtipps/buchtipps.html. Hier kénnen
Sie sich Vorlese-Empfehlungen im pdf-Format herunterladen und ausdrucken —

> www.boedecker-kreis.de: ,Autoren lesen vor Schiilern - Autoren sprechen
mit Schiilern.” Unter diesem Motto kann man sich tGber den Bédecker-Kreis
nach Schriftstellerinnen erkundigen, die in die Schulen zum Vorlesen kommen.
> www.aktionlesen.de: Eine Aktion fir,Leselust statt Lesefrust”, mit Hinweisen
Uber die wichtige Bedeutung des Lesens, Tipps fur Eltern, wie sie ihren Nach-
wuchs zum Lesen bringen kdnnen und Tipps fur Kinder und Jugendliche, wie

> www.buecherwurm.nrw.de: mit Anregungen fir Kinder und Lehrer, unter

> http://www.litera-tour.de/kinder.htm: mit vielen Tipps rund ums (Vor-)Lesen

auch geeignet fur einen Elternabend.

man Buicher herankommt.
anderem auch mit Unterrichtsvorschlagen.

fur alle Altersstufen.

wird: Fir die kleine Schwester
sucht man etwas anderes aus als
fiir die eigene Klasse, fiir das Vor-
lesen im Kindergarten (s. auch
Beitrag, S. 8/9) einen anderen

UV

Anmerkungen und Literatur

1

Sennlaub, Gerhard: Spal3 beim Lesenlernen oder
Leseerziehung? Kohlhammer, Stuttgart 2004,
S.155.

Vgl. z.B. Manguel, Alberto: Eine Geschichte des
Lesens. Rowohlt Taschenbuch Verlag, Reinbek bei
Hamburg 2000.

Manguel, Alberto (2000), S.57.

Zum Weiterlesen
Bambach, Heide: Erfundene Geschichten erzdhlen

es richtig. Lesen und Leben in der Schule. Libelle,
Lengwil 1993.

Spinner, Kaspar H.: Gesprachseinlagen beim Vorlesen.

In:Harle, Gerhard/Steinbrenner, Marcus (Hrsg.): Kein
endgultiges Wort. Die Wiederentdeckung des Ge-
sprachs im Literaturunterricht. Schneider, Hohen-
gehren 2004.

Ozdemir, Cem (Hrsg.): Abenteuer Vorlesen. Edition

Korber Stiftung.

Themenheft: Vorlesen und Erzdhlen im Medienkon-

text. Grundschule, Heft 7/8 2004. Westermann,
Braunschweig.

Themenheft: Vorlesen. Die GRUNDSCHULZEIT-

SCHRIFT, Heft 150,2001.Friedrich, Seelze.

Stiftung Lesen (Hrsg.): Vorlesen und Erzéhlen. Anre-

gungen - Beispiele - Tips.

Wespel, Manfred: Wie wird mein Kind zum Leser?/

Uberarbeitete Fassung. arsEdition, Miinchen 2001.

Text als fiir das Vorlesen in der
Bibliothek (s. Beitrag, S. 10/11)
oder im Altersheim. Auch die
Interessen der Zuhorer konnen
bei der Auswahl eine Rolle spie-
len. Vor allem sollte man selber
die Geschichte mogen, aus der
man vorliest (s. auch Beitrag,
S. 40-43). Mimik und Gestik kon-
nen das Gelesene dann leichter
stimmig unterstiitzen.

Keine Angst vor Pausen!

Die meisten VorleserInnen haben
Angst davor, zwischendurch inne-
zuhalten und abzuwarten, dass
das Gelesene bei den ZuhorerIn-
nen ankommen kann. Um Ein-
driicke verarbeiten zu konnen
und innere Bilder zu entwickeln,
braucht man aber Zeit. Durch
Blickkontakt zum Publikum wird
man immer besser einzuschétzen
lernen, wie lang solche Lesepau-
sen sein sollten und wo Nachfra-
gen oder ein erkldrender Satz
sinnvoll sind. Gewieften Vorlese-
rlnnen gelingt es auch zuneh-
mend besser, langatmige Passa-
gen miindlich zusammenzufas-
sen, um besonders die Kleinen
nicht zu lange auf die Folter zu
spannen. Liest man ein langeres

Buch vor, sollte man sich vorher
gut tiberlegen, an welcher Stelle
man unterbrechen mochte, um
am nachsten Tag weiter zu lesen.
Bevor es dann weiter geht, ist eine
kurze Zusammenfassung des In-
halts hilfreich - entweder von
den Zuhorenden oder von der
VorleserIn (s. zu diesem Abschnitt
auch den Beitrag, S. 34/35. Die
Vorlese-Tipps fiir die Lehrerin
sind durchaus auch auf vorlesen-
de Kinder und Jugendliche tiber-
tragbar!).

Vorlesen ist eine Kunst

Hat man all dies beriicksichtigt,
ist man mit der Vorbereitung
noch lange nicht fertig. Wer
schon einmal an einer professio-
nellen Lesung teilgenommen
hat, weif3, wie sorgfiltig sich
die Vortragenden mit ihrem
Text vorab auseinander setzen —
manchmal sieht er dann aus wie
eine Partitur (s. auch Beitrag zu
,Charles Dickens als Vorleser”,
S. 41): Uberall sind Zeichen ein-
getragen, die helfen, die Stimme
an den richtigen Stellen zu
heben oder zu senken, lauter
oder leiser zu werden und die
Pausen zu markieren. Auch an-
dere Stimmverdnderungen sind
dort markiert, um z.B. einen Rol-
lenwechsel zu erleichtern.

Vorlesen ist eine Kunst — sie muss
in der Schule nicht perfekt be-
herrscht werden, aber man sollte
viel Sorgfalt darauf verwenden,
diese Kunst immer besser zu
erlernen. Davon profitieren die
Leserinnen und Leser und die
Zuhorerschaft. Ein gelungenes
Vorleseerlebnis kann fiir beide
Gruppen die Freude und das
Interesse an Biichern und am
Lesen fordern. [ |
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ERIKA BRINKMANN

Learning by heart

Schon kleine Kinder lieben es, Texte immer wieder
zu horen und diese irgendwann auswendig mitsprechen
zu konnen. Auch in der Schule hat das Auswendiglernen

eine wichtige Funktion: Es fordert die Gedachtnisleistung

wie auch das freie Sprechen und Schreiben.

Gedichte auswendig zu lernen
war in der Schule zwar schon
immer iiblich, ist aber in den letz-
ten zwanzig, dreilig Jahren in der
neueren Literaturdidaktik so gut
wie nicht mehr vorgekommen.
Vergeblich sucht man z.B. im
Bereich ,handlungs- und pro-
duktionsorientierter Literaturun-
terricht” nach sinnvollen Hilfen
dafiir. Dabei lernen Kinder gern
auswendig — wenn sie sich fir
den Inhalt interessieren.

Immer wieder derselbe Text

Kennen Sie das auch? Das kleine
Kind liegt schon im Bett und Va-
ter oder Mutter sitzen daneben
und lesen aus dem Lieblingsbuch
vor. Miide von einem langen
Arbeitstag passiert dabei schon
einmal der eine oder andere Pat-
zer: Man ldsst einen Satz aus
(damit es schneller geht) oder
man ersetzt ein Wort versehent-
lich durch ein semantisch ahn-
liches, weil man nicht mehr so
genau hinschaut. Sofort erhebt
sich grof3er Protest: ,So heifSt das
nicht!” oder ,Da fehlt noch was!”.
Durch den Wunsch, immer wie-
der die gleichen Geschichten
vorgelesen zu bekommen, haben

die Kinder den Text beildufig aus-
wendig gelernt und verzeihen
den Erwachsenen beim Vorlesen
keinen Fehler: Die Geschichte
muss ,ganz richtig” sein.

Viele Eltern fliistern ihren Babys
zum Einschlafen immer wieder
die gleichen kleinen Gedichte
ins Ohr, die dann oft auch noch
Jahre spadter eine besonders beru-
higende Wirkung auf die Kinder
haben und in schwierigen Situa-
tionen Trost spenden konnen:
,Flog ein Flugzeug in der Nacht,

ist das Mduschen aufgewacht —

hat die Maus das Reh erschreckt
und den Hasen aufgeweckt.

Lief der Hase gleich zum Schwein,
das fing grdsslich an zu schrei’n,
sprach der Fuchs: ,Wer schreit, ist
dumm!”,

war das Schwein gleich still und
stumm,

lief beleidigt fort.

Und bald -

war es wieder still im Wald.”

(Aus dem Geddchtnis aufge-
schrieben von einem ehemaligen
Baby - Verfasser deshalb leider
nicht bekannt ...)

Auch die Zahlen von eins bis
zwanzig lernen Kinder zundchst
einmal als blofe Zahlenreihe aus-
wendig, bevor sie unser Dezi-

Grundschule Deutsch 3/2004
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VERSCHIEDENE GEDACHTNISLEISTUNGEN

> Das Ultrakurzzeitgeddchtnis ist vergleichbar mit Wellen auf dem Teich: Ein Sinnes-
eindruck ruft die Schwingungen hervor,und nach ungefahr 20 Sekunden sind die
Wellen verebbt; die Information ist verloren.

> Das Kurzzeitgedachtnis speichert die Information in einem,weichen’ Molekail,
es kann z. B.mit einer Kartoffel fiir den Kartoffeldruck verglichen werden.
Nach ungefdhr 30 Minuten ist es,verschrumpelt” und die Information verloren.

> Im Langzeitgeddchtnis geht nichts mehr verloren, ein festes’ Molekil beinhaltet neben dem Gedichtnistraining
die Information; es kann aber verschiittet und durch andere, ,wichtigere’Infor- noch einen anderen bedeutsa-
mationen Uberlagert werden. Sie ist noch da, wir,finden sie nur nicht. men Effekt: Es dient der Wort-

ubt diese erst einzeln und dann
nach und nach in immer grofie-
ren Stlicken. Dieses bewusste
Auswendiglernen von Texten hat

(Quelle: http://www.region-online.de/bildung/trainer/lernen/lernen i.html, abgerufen am 22.07.04)

malsystem begreifen und sich die
hoheren Zahlen dann systema-
tisch erschliefen konnen.! Dieses
Auswendiglernen geschieht eben-
falls ganz beildufig durch standi-
ge Wiederholung, z. B. beim Trep-
pensteigen, bei dem noch miih-
sam jede einzelne Stufe an der
Hand der Mutter erklommen und
dabei gezdhlt wird ,eins und zwei
und drei ...”. So oder dhnlich ler-
nen die meisten Kinder schon
lange vor der Schule das Zdhlen
oder auch die Folge der Buch-
stabennamen im ABC (z.B. in der
Sendung ,Sesamstrafie“2). Und
dann die Klatschspiele, die (meist
von Mddchen) schon im Kinder-
garten immer und immer wieder
gespielt werden: Uber Generatio-
nen bleiben sie gleich oder wer-
den nur wenig verdandert: ,Bei
Miillers hat’s gebrannt, -brannt,
-brannt ...” Hier verbindet sich
die Freude am Sprachklang mit
dem Spafl an der rhythmischen
Begleitung durch Korpergesten,
die das Sprechen unterstiitzen.

So funktioniert unser
Gedachtnis

Neben diesem beildufigen Aus-
wendiglernen durch hdufiges Ho-
ren und/oder Sprechen gibt es
viele Situationen, in denen es
sinnvoll ist, sich Worter, Rede-
wendungen, kurze und lange Tex-

te systematisch zu merken und
schlieflich auswendig wieder-
geben zu kénnen, ohne erst lange
dartiber nachzudenken. Bei ei-
nem solchen gezielten Uben, bei
dem der Text letztendlich in auto-
matisierter Form verfiigbar sein
soll, geht es darum, unser Ge-
dédchtnis zu tiberlisten: Die wich-
tigste Aufgabe unseres Gedicht-
nisses ist namlich das Vergessen.
Wiirden wir alle Informationen,
die von auflen auf uns einsttir-
men, abspeichern, wiirden wir in
dieser Informationsflut ,ertrin-
ken” und wiren nicht mehr in
der Lage, gezielt bestimmtes Wis-
sen zu bestimmten Zeiten abzuru-
fen. Unser Geddchtnis verhindert
dies durch drei Stufen der Spei-
cherung (s. Kasten oben).

Dabei merken wir uns leicht, was
uns personlich wichtig ist. Ge-
zielt und absichtlich kann man
Dinge fiir das Kurzzeitgeddchtnis
retten, indem man sich bewusst
erinnert, bevor die Information
vergessen ist. Passende Bilder und
die Einbettung der Information
in eine Geschichte konnen dieses
Erinnern unterstiitzen. Um sich
schliellich auch langfristig erin-
nern zu konnen, sollte das zu Ler-
nende in immer grofier werden-
den Abstinden wiederholt wer-
den. Lingere Gedichte teilt man
daftir am besten in kleine Portio-
nen (z. B. jeweils zwei Zeilen) auf,

schatzerweiterung und hilft, im-
mer sicherer und flieffender for-
mulieren und frei sprechen zu
konnen. Das gilt vor allem auch
fir Kinder mit anderer Mutter-
sprache, denen automatisierte
Textbausteine (z. B. Redewendun-
gen, Begriiffiungs- und Verabschie-
dungsfloskeln) den Umgang mit
der fremden Sprache deutlich er-
leichtern kénnen.

Auswendiglernen mit
Gefiihl

In ganz besonderer Weise wird
unser Geddchtnis gestiitzt, wenn
wir uns Dinge merken wollen, zu
denen wir einen starken emo-
tionalen Bezug haben. Im Eng-
lischen spiegelt sich das wider in
der Ubersetzung fiir das Auswen-
diglernen: Learning by heart.
Deshalb sollten die Kinder die
Gedichte, die sie auswendig ler-
nen, auch selber aussuchen diir-
fen. Noch mehr Freude macht
das Auswendiglernen, wenn es
einen guten Grund dafiir gibt,
z.B. ein Fest mit grofem Publi-
kum, bei dem die geilibten Texte
vorgetragen werden.

ER
& ko¢

U

1 vgl. Hartmut Spiegel
2 Zum Leidwesen aller Lehrerinnen
im Anfangsunterricht, die den Kin-
derndann ersteinmal miihsam die

Lautwerte der Buchstaben vermit-
teln missen.

Grundschule Deutsch 3/2004



18715-2004-024-026_GSD_3_04_Heft_1Teil.qxd 13.12.16 09:01 Seite 24 —@

ERIKA BRINKMANN

Lieblingsgedichte voriragen

tesammlungen abwechselnd in
beiden Klassen den Kindern zur
Verfiigung gestellt. Um zu ent-
scheiden, welches der vielen
Gedichte in die engere Wahl
kam, musste jedes Kind etliche,

Ein Gedichte-Fest ist ein motivierender Anlass,
ein ,eigenes” Gedicht auszuwahlen, auswendig
zu lernen und fiir den Vortrag zu liben. Dazu gibt es

Hilfestellungen, die dieses Vorhaben unterstitzen.

Kopiervorlagen fir mogliche ,,LIEBLINGSGEDICHTE”

finden Sie auf der CD-ROM im Materialpaket. Diese kénnen als
Kartei im Klassenzimmer stehen, dann am besten in zweifacher
Ausfertigung und laminiert. Alle Gedichte finden Sie in einer
gesprochenen Version im 1. Teil der Ho6r-CD, auch das Gedicht
+Winter” von Wolfgang Menzel von S. 26.

Eine Kopiervorlage fir das ,, GEDICHTE-HEFT” finden Sie auf Sei-
te 27. Weitere Seiten befinden sich auf der CD-ROM im Material-
paket.

Die 5. und die 6. Klasse arbeitet
fieberhaft an den letzten Vorbe-
reitungen fiir das Gedichte-Fest,
das in zwei Wochen stattfinden
soll. Jedes Kind wird dann ein
selbst gewdhltes Gedicht aus-
wendig vortragen. Begonnen hat
das Ganze mit einem Streit-
gesprach der beiden Klassen-
lehrerinnen. Es ging um die Fra-
ge, ob und wie es gelingen kann,
heutige Kinder und Jugendliche
fiir Gedichte zu interessieren.
Aus diesem Gesprdch ergab sich
eine gute Zusammenarbeit: Ge-
meinsam wurden verschiedene
interessante Gedichtsammlun-

gen und -karteien zusammenge-
stellt mit dem Ziel, den Kindern
ein besonders schones Gedicht
zu prasentieren und mit ihnen
daran zu arbeiten (s. auch Maga-
zin, S. 43/44 [3]).

Welches Gedicht gefillt
mir besonders gut?

Da es so schwierig war, sich auf
ein Gedicht zu einigen, entstand
plotzlich die Idee, die Auswahl
den Kindern zu tiberlassen. Jedes
Kind sollte sich ein Gedicht aus-
wiéhlen, das ihm besonders gut
gefdllt. Also wurden die Gedich-

verschiedene Gedichte lesen,
mussten Begriffe geklart werden
und wurde viel tiber die Gedich-
te gesprochen. Das ging am bes-
ten mit anderen zusammen: In
Kleingruppen wurde diskutiert,
warum einzelne Kinder bestimm-
te Gedichte mochten bzw. kei-
nen Zugang zu ihnen fanden. Es
zeichnete sich schnell ab, dass
man dieses Vorhaben nicht kurz-
tristig erledigen konnte, da die
Kinder in beiden Klassen bald
sehr motiviert waren. Um die
sehr offen angelegte Suche nach
Lieblingsgedichten ein wenig
mehr zu strukturieren und be-
stimmte Aufgaben fiir die Kin-
der verbindlich zu machen, wur-
de fiir jedes Kind ein ,Gedichte-
Heft” angelegt, mit dem es in
ndchster Zeit arbeiten sollte. In
diesem Heft sollte die Arbeit der
einzelnen Kinder dokumentiert
werden. Neben der Moglichkeit,
die Lieblingsgedichte (s. S. 27
IZ]) hineinzuschreiben, bietet es
gezielte Arbeitsauftrage und Hil-
fen zum Auswendiglernen und
Vortragen fiir die Kinder (s. Bei-
trag S. 30-33 und Kopiervorlagen
auf der CD-ROM im Material-
paket D [5)).

Um die Arbeitsergebnisse in
einem angemessenen Rahmen
der Offentlichkeit prisentieren
zu konnen, entschieden sich bei-
de Klassen dafiir, ein gemein-
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sames Gedichte-Fest zu planen.
Dort sollten die Lieblingsgedich-
te der Kinder vorgetragen und die
individuell gestalteten Gedichte-
Hefte prasentiert werden.

Vortragen will geiibt sein

Nun riickt der Termin des Festes
immer ndher. Die besten Tipps
zum Auswendiglernen werden
gesammelt und untereinander
ausgetauscht, die Kinder helfen
sich gegenseitig beim Lernen,
bieten sich als Souffleure an und
entwickeln gemeinsam Ideen-
ketten, mit deren Hilfe man sich
den Inhalt des Gedichtes besser
merken kann. Solche Ideenket-
ten bestehen aus kleinen Bil-
dern oder Stichworten (s. Mate-
rial 4a—d auf der CD-ROM m).
Auch die beiden Kassetten-
rekorder der Schule sind in stin-
digem Einsatz: Viele Kinder wol-
len erst einmal fiir sich selbst
uberpriifen, wie es sich anhort,
wenn sie ihr Gedicht vortragen.
Oft werden die anderen Kinder
als kritische Jury herangezogen,
um Tipps fiir das weitere Feilen
an der Vortragskunst zu geben.
Denn alle Kinder wollen nattir-
lich ihr Bestes geben und schlief3-
lich mit gebiihrendem Applaus
belohnt werden!

Vortragen und noch mehr!

Einige Kinder, die ihr Gedicht
schon gut kénnen, kiimmern
sich um die Gestaltung der Ein-
ladungsschreiben. Andere tiber-
legen, wie und wo man im Klas-
senraum die Bithne aus Schul-
tischen aufbauen kann, wie die
Beleuchtung aussehen soll und
wer fiir die Moderation verant-
wortlich sein kénnte. Diese Rolle
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UNTERRICHTSIDEEN kiasses-s

haben beide Klassenlehrerinnen
abgelehnt, stattdessen haben sie
versprochen, ebenfalls ein Lieb-
lingsgedicht an diesem Nachmit-
tag vorzutragen. Wieder andere
Kinder, die nicht so viel Lust zum
Organisieren haben, vertiefen
sich inzwischen in die Frage des
Gedichte-Heftes: ,Was weifSt du
iiber den Autor/die Autorin deines
Lieblingsgedichtes?”. Um diese
Frage beantworten zu konnen,
muss ausfiithrlich recherchiert
werden — auch hier haben die
Lehrerinnen vorgesorgt: Neben
den vielen Gedichte-Sammlun-
gen haben die Mitarbeiterinnen
der Stadtteil-Bibliothek fiir die
Klassen eine Kiste mit verschie-
denen Nachschlagewerken zu-
sammengestellt, in denen die
Kinder Autorenportraits und In-
formationen {iiber Leben und
Werk der Dichterlnnen finden

Foto: Claudia Below

konnen. Auch das Internet bietet
hierbei eine Fiille an Informatio-
nen (z.B. unter ,google” den
Autorlnnen-Namen eingeben).

Vorsicht: Ansteckung!

Eine kleine Gruppe von Kindern
hat sich inzwischen zusammen
getan, um andere Lehrer und
Lehrerinnen der Schule, Eltern,
Grofleltern und natiirlich auch
andere Kinder nach deren Lieb-
lingsgedichten zu fragen und
eine Liste der am haufigsten
genannten Gedichte anzulegen.
Diese Umfrage hat inzwischen
dazu gefiihrt, dass in der benach-
barten Grundschule das Thema
»Lieblingsgedichte” in ganz dhn-
licher Weise aufgegriffen wurde
und dass nun auch dort fleifdig
auswendig gelernt und das Vor-
tragen getibt wird.
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UNTERRICHTSIDEEN «iasses-s LEBLNGSGEDCHT
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W nter

Was im Winter Freude macht?
Schlittenfahren, Schneeballschlacht.
DrauBen toben, bis die Ohren

und die Finger rot gefroren.

ﬂk\\

o

Mir den Schnee vom Handschuh lecken.
Meine Mutter zu erschrecken

Und ihr eine Hand voll Schnee

Oben in den Kragen stecken.

/AN
&R
(D

Schneemann bauen, Schlittschuh laufen,
durch den Schnee spazieren gehen.

Und es ist besonders schon,

von dem riesengrof3en Haufen

Schnee ganz schnell hinabzurutschen
auf dem Hintern oder auch

auf dem Bauch.

/AN
X
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(Wolfgang Menzel)
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ERIKA BRINKMANN

o

Applaus! -
Einen Vortrag

Ein Gedicht gelungen vorzutragen, ist eine sehr schwierige
Aufgabe. Doch Kinder sind motiviert, Vortragsweisen
zu Uiben, wenn sie zuvor ausreichend Zeit und Hilfen

zum Uben bekommen haben. Und als Belohnung winkt

fiir jedes Kind ein ordentlicher Applaus.

Die Kopiervorlage ,,GEDICHTE VORTRAGEN - HILFEN FUR DIE
RUCKMELDUNG” (S. 33) ist geeignet flr Kinder der Klassen 4-6.
Auf der CD-ROM finden Sie eine differenzierte Form fur die Klas-

sen 2-3.

Einige der ,TIPPS ZUM AUSWENDIGLERNEN UND VOR-
TRAGEN” sind als Kopiervorlage auf S. 32, weitere finden Sie auf
der CD-ROM. Da fiir jedes Kind andere Tipps wichtig sind, werden
diese mehrfach kopiert und auseinander geschnitten. Dann kann
sich jeder Schiiler und jede Schiilerin den/die fiir ihn/sie passenden

Tipp/s aussuchen.

Ein Gedicht vor einem Publikum
auswendig vorzutragen, ist auf-
regend — und muss gut vorberei-
tet werden. Besonders gelungen
ist ein Gedichtvortrag, wenn es
gliickt, die Zuhorerinnen und
Zuhorer in das Gedicht so hin-
einzuziehen, dass sie nicht nur

den Worten lauschen, sondern
auch etwas von der Stimmung
des Gedichtes spiiren konnen (s.
auch Beitrag S. 24-27 [5)).

Um das zu schaffen, muss das vor-
tragende Kind selbst eine emotio-
nale Beziehung zu dem Gedicht
aufgebaut haben und tiber innere

angemessen wirdigen

Bilder verfiigen, die helfen, den
richtigen Tonfall, das richtige
Tempo und die richtige Lautstar-
ke zu treffen. Auch bewusst ge-
setzte Pausen zwischendurch sind
wichtig, damit beim Zuhoren
genug Zeit bleibt, um Bilder und
Gefiihle entstehen zu lassen.
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BEOBACHTEN & BEWERTEN

Wiederholtes Uben
gehort dazu

All dies muss bei der Vorberei-
tung bedacht werden. Natiirlich
muss man das Gedicht auch gut
(auswendig) kdonnen, die Worter
und Sétze miissen so sicher im
Gedachtnis verfiigbar sein, dass
sie sich beim Sprechen von selbst
einstellen. Nach der eigenen
Auswahl eines Gedichtes, das
man gern vortragen mochte,
dem Aufschreiben und dem
yEintauchen” in die Stimmung,
z.B. durch eine passende Illust-
ration im , Gedichte-Heft” (s.
Beitrag S. 24-27 [§] und Mate-
rialpaket m),sollte der nédchste
Schritt das Auswendiglernen
selbst sein. Dafiir gibt es viele
verschiedene Tipps und Tricks,
damit das wiederholte Uben
nicht langweilig wird und das
Gedicht auf unterschiedliche
Weise immer wieder neu repro-
duziert werden muss - schrift-
lich, miindlich, automatisiert
(ohne dariiber nachzudenken)
oder mit Anreizen, um sich die
Abfolge jedes Mal aufs Neue zu
vergegenwadrtigen.

Die eigenen Tricks
sind die besten

Da aber alle Menschen auf unter-
schiedliche Weise lernen, sollten
die Kinder selber versuchen her-
auszufinden, mit welchen Ver-
fahren es ihnen am besten
gelingt, ein Gedicht auswendig
zu lernen und sicher zu beherr-
schen (s. auch Kisten im Beitrag
S. 16-19 und Tipps im Heft und
auf der CD-ROM [ ). Des-
halb kéonnen Tipps und Tricks
von anderen immer nur Anre-
gungen sein — ob sie dem be-

treffenden Kind tatsdchlich hel-
fen, muss es selbst erproben. Das
Gedichte-Heft bietet die Mog-
lichkeit, die Ergebnisse solcher
Versuche zu dokumentieren und
damit fiir Kinder die Chance, ihr
eigenes Lernen besser zu verste-
hen und zu beeinflussen. Aber
auch fir die LehrerInnen ist es
sehr interessant, die verschiede-
nen Lernwege von Kindern zu
beobachten.

Das Vortragen iiben

Fiir das Vortragen macht es einen
sehr groflen Unterschied, ob
man leise fiir sich (z.B. abends
im Bett vor dem Einschlafen) tibt
oder ob man vor anderen probt
oder aber zur eigenen Kontrolle
mithilfe eines Mikrofons auf den
Kassettenrekorder spricht. Beim
lauten Sprechen merkt man viel
deutlicher die noch bestehenden
Unsicherheiten, hort selbst oder
lasst sich von anderen riickmel-
den, ob Stimmung, Stimmfiih-
rung und Sprechpausen zueinan-
der passen. Fiihlt man sich beim
lauten Sprechen plétzlich wieder
unsicher, kann ein soufflierendes
Kind, das beim Stocken mit
einem leise gefliisterten Wort
oder einer Geste als Erinnerungs-
stlitze einspringt, helfen. Nicht
allen Kindern einer Klasse ge-
lingt es, den Mut und die Kraft
aufzubringen, vor einem grofien
Publikum zu sprechen. Hier
kann ein Kassettenrekorder ein
Vehikel und ein erster Schritt
sein, sich der Offentlichkeit auf
diese Weise zu prdsentieren —
beim ndchsten Mal reicht der
Mut dann vielleicht fiir einen
Life-Auftritt. Auch Verkleidungen,
Handpuppen oder eine Schatten-
theaterbiihne erleichtern man-

chen Kindern den Schritt vor das
grof3e Publikum.

Applaus und Reflexion

Applaus gibt es natiirlich fiir alle
— schon der Mut, ein Gedicht
offentlich vorzutragen, muss be-
lohnt werden. Es sollte aber auch
immer wieder Gelegenheiten zu
konstruktiven Riickmeldungen
zur Qualitat des Gedichtvortrags
geben, um eine positive Entwick-
lung zu immer besseren Ergeb-
nissen anzustoflen und diese
auch zu dokumentieren. Dafiir ist
z.B. der eher geschiitzte Raum
der eigenen Klasse — ohne zusitz-
liche Zuhorer - der geeignete
Rahmen. Bevor die anderen Kin-
der sich zur Leistung eines einzel-
nen Kindes duflern, sollten sie
uberlegen, was sie dem betreffen-
den Kind vermitteln und wie sie
es ihm sagen wollen (Das Riick-
meldungs-Merkblatt, s. S. 33
kann hier eine sinnvolle Hilfe
sein.). Am Anfang sollte immer
ein positiver Aspekt genannt wer-
den, um die Leistung des Vortra-
genden zu wiirdigen. Daran kon-
nen produktive Verbesserungs-
vorschldge angekniipft werden,
die aber immer auch als personli-
che Sichtweise des kritisierenden
Kindes durch Formulierungen
wie ,Ich denke aber ...” oder ,Mir
gefdllt nicht so gut, dass ...” deut-
lich gemacht und begriindet wer-
den sollten. Welche Hinweise
und Kritikpunkte letztlich ange-
nommen und umgesetzt werden,
entscheidet jedes Kind selbst und
iibernimmt damit die Verantwor-
tung fiir sein weiteres Lernen. Vor
allem aber sollte jedes Kind auch
selbst dartiber nachdenken, was
ihm bei seinem Vortrag gut bzw.
noch nicht so gut gelungen ist.
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Gedichte vortragen —
Hilfen fur die Riuckmeldung

\nr

— Hbre genau zu!

®

@

— Achte auf deine Gedanken und Geflhle.

e — Denke Uber folgende Fragen nach:

@ + Was hat dir besonders gefallen?
+ Wurde das Gedicht gut gelernt?

+ War die Sprache gut versténdlich?
* Hat dir die Sprechweise geholfen,
"""""""""""" dich in die Stimmung des Gedichtes einzufiuhlen?
+ Was hdattest du anders gemacht?
« Warum?

— Schreibe zu jeder Frage ein paar Stichwérter auf.

V
L
—
o

— Beachte bei deiner Rickmeldung:
N\”" + Sei personlich (aber nicht verletzend):

Sage zum Beispiel
* Mir gefdllt ...
* Warum hast du ...
* Ich finde nicht ...

* Nenne genau die Stelle, die du meinst.

+ Begriinde, warum du anders denkst!

Q‘é

Idee und Text: Erika Brinkmann
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Lesen

Entwicklung der Lesekompetenz.

Aus: 6SD,H. 1, S. 38-41.

Freie Lesezeiten.

Aus: 6SD,H. 1, S. 4-5.

...und die Bildungsstandards?

Aus: GSD, H. 13, S. 36.
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Das Lesenlernen erfolgt in Phasen: Dabei durchlaufen
Kinder verschiedene Entwicklungsstufen und wenden
unterschiedliche Strategien an, um ihre Lesekompetenz
auszuweiten und zu verbessern. Auch hierbei hat der
friihe, selbststandige Umgang mit Biichern in Freien

Lesezeiten einen hohen Stellenwert.

Lesen ist ein komplexer Vor-
gang, bei dem man Vieles lernen
bzw. kdnnen muss. Eine zentrale
Bedeutung hat dabei die Er-
kenntnis, dass den Buchstaben
Laute zugeordnet werden miis-

sen. Das ist keine Selbstverstand-
lichkeit: In allen natiirlich ge-
wachsenen Schriftsystemen hat-
ten die Zeichen urspriinglich
direkt etwas mit den bezeichne-
ten Gegenstinden zu tun, was
durch die Verdnderungen im
Laufe der bereits mehrere tau-
send Jahre alten Geschichte der
Schrift selbst bei Bilderschriften
wie dem Chinesischen nicht
mehr immer auf den ersten Blick
zu erkennen ist. Diese Vorstel-
lung, dass die Schrift Bedeutung
bildlich darstellt, haben oft auch
Kinder, bevor sie das alphabeti-
sche System begreifen und damit
die wichtigste Einsicht in den
Aufbau unserer Schrift gewin-
nen.

Neben dieser abstrakten Er-
kenntnis, dass die Schrift etwas
mit der Lautung unserer Sprache
zu tun hat, ist es eine weitere,
ebenso niitzliche Fahigkeit, hdu-
fige Worter auf einen Blick zu
erkennen. Beide Strategien brau-
chen wir zum Lesen, sie reichen
aber (auch zusammen) nicht aus,
um sich neue Texte mit Verstand
und Gewinn zu erschliefRen.

‘Strategien zum Erwerb
von Lesekompetenz

Zunidchst: Fertigkeiten, wie das
Erkennen héaufiger Worter auf
einen Blick, zu iiben, ist erst dann
sinnvoll, wenn Kinder begriffen
haben, wie Schrift ,tickt”, wie
man also gesprochene Worter

Grundschule Deutsch 1/2004




verschriften und aus der Buchsta-
benfolge wieder entschliisseln
kann. Das aber ist mehr als eine
blof3e ,Synthese” von einzelnen
Lauten. Beim rein additiven Erle-
sen wird leicht aus dem <Schiff>
ein ,schief” oder aus den <Bii-
schen> ein ,Biis-chen”. Ohne
Sinnerwartung lduft die mecha-
nische Analyse der Schriftzeichen
leer.

Gute LeserInnen experimentie-
ren: Sie spielen mit ihrer Sprach-
erfahrung, sie tiberpriifen ihre
Erwartungen an den Inhalt am
Text und die Bedeutung einzel-
ner Textstlicke an dem sehr per-
sonlichen Kriterium, was jeweils
Sinn machen konnte. Dies ist der
eine Grund, warum Kinder vom
ersten Schultag an (und mog-
lichst schon lange vorher) mit
richtigen Biichern umgehen soll-
ten. Fibeltexte und auch andere
vorgegebene Ubungstexte tdten
meist nicht nur die Lesemoti-
vation, sie bieten Kindern auch
keine Chance, die eigene Intelli-
genz bzw. Lebenserfahrung beim
Lesen zu nutzen und weiterzu-
entwickeln.

Schon tiber das Vorlesen kann
man den Kindern die Besonder-
heiten der Schriftsprache nahe
bringen und ihr Interesse fiir
Biicher und das Lesen wecken.
Im selbststandigen Umgang mit
Biichern, die sie sich selbst aussu-
chen, konnen sie diese Erfahrun-
gen vertiefen. Allerdings muss
man dabei zulassen, dass sie
anfangs noch nicht ,richtig” le-
sen, sondern so, wie es ihrem Ent-
wicklungsstand angemessen ist,
indem sie z.B. erst einmal nur
Bilder anschauen und evtl. dazu
etwas erzdhlen oder auch schon
beginnen, einzelne Worter wie-
der zu entdecken.
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Dies sind Phasen einer Denkent-
wicklung, die alle Kinder beim
Lesenlernen durchlaufen.

Wenn man verstehen will, wel-
che Schwierigkeiten auf diesem
Weg fiir die Kinder auftauchen,
und wie man ihnen dariiber hin-
weg helfen kann, ist es notwen-
dig, sich mit dieser Entwicklung
der Kinder auseinander zu setzen.

Von der Schrift zur
Bedeutung - ein Modell
kindlicher Lesestrategien

7 Schrift ist Teil des
Gegenstandes bzw. Merkmal
seiner Umwelt

In Biichern, auf Plakaten, an
Liden und Waren nehmen Kin-
der mit der Zeit Schrift als etwas
Besonderes wahr. Sie weisen
dann auch Wortern und Texten
Bedeutung zu - nicht mehr nur
Gegenstdnden oder Bildern.
Auch wenn die Kinder noch
nicht lesen: Sie suchen aktiv
nach Bedeutung und mobilisie-
ren dafiir ihre personliche Welt-
und Spracherfahrung. Manche
DidaktikerInnen sehen darin ein
blofles ,Raten”, das von der
eigentlichen Aufgabe des Lesens
ablenkt. Die aktive Sinnerwar-
tung ist aber eine wichtige Lese-
strategie, die auch spdter beim
Lesen von Wortern (,Staub-
Ecken” oder ,Stau-Becken“?)
und erst recht von Sitzen und
Texten bendotigt wird.

Zu Beginn entwickeln die Kinder
ihre Sinnerwartung fiir die Deu-
tung von Schrift aus dem Kon-
text. Typisch ist, dass sie Schilder
nur sinngemaf und nicht wort-
wortlich benennen: ,Benzin“ fir
<Esso> oder ,Limo”“ fiir <Fanta>.

GRUNDSATZLICHES

In dieser Phase werden Worter
selbst im vertrauten Schriftzug
auflerhalb des bekannten Um-
felds oft nicht erkannt (z.B. ein
vom Glas abgelostes , Nutella“-
oder ,Coca-Cola“-Etikett). Erst
allmahlich gewinnt die Schrift
einen Eigenwert, unabhingig
vom Gegenstand, auf dem sie
steht, oder von sozialen Aktivita-
ten, in denen sie verwendet wird.

Z  Schriftworter sind Zeichen
wie Logos oder Embleme
Mit der Zeit merken sich die Kin-
der einzelne Worter wie Etiket-
ten. Sie beginnen, auf die Schrift
selbst (nicht mehr nur auf ihr
Umfeld) zu achten. Das bedeutet
aber nicht, dass sie schon einzel-
ne Buchstaben oder gar deren
Abfolge als Zugang zur Bedeu-
tung eines Wortes nutzen. Ent-
scheidend ist oft der besondere
Schriftzug (z.B. die Typografie
von <Esso> oder <Coca-Cola>,
einschlieflich der Farbe). Die
Kinder miissen erst lernen, dass
Schrift ihre Bedeutung behalt,
auch wenn sich ihre grafische
Form dndert. Allmdhlich werden
die Kinder dann auf die Buchsta-
ben selbst und ihre unterschied-
lichen Formen aufmerksam. Sie
ordnen bestimmten Buchstaben
(-folgen) eine bestimmte Bedeu-
tung zu - direkt, also ohne den
Weg tiiber die Lautung. So kon-
nen sie z.B. ihren Namen (wie-

der-)erkennen.

Schrift besteht aus
wenigen wiederkehrenden
Zeichen

Erst allmdhlich orientieren sich
Kinder an den Schriftzeichen
selbst. Oft beachten sie in dieser
Phase aber nur einzelne Buchsta-
ben. Ein Wort heif$t dann , Post”
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ywegen dem <P> da“, da das
Kind das <P> aus seinem Namen
kennt. Ein anderes Kind erinnert
das Wort ,Mutter” an den ,zwei
Kreuzen in der Mitte”, ein drittes
»,Oma“ an ,dem Fi am Anfang”.

Einzelne Buchstaben werden
also genutzt, um die wenigen
vertrauten Worter zu unterschei-
den, noch nicht, um {tiber die
Lautung die Bedeutung eines
neuen Wortes zu erschliefien.
Diese Strategie ldsst sich sehr ein-
fach in Frage stellen, indem Kin-
der z.B. mit Wortern konfron-
tiert werden, die denselben An-
fangsbuchstaben oder dieselbe
Endung haben oder die gleich
lang sind.

Wenn Kinder den eigenen Na-
men (oder einige Umweltworter)
richtig schreiben, deutet sich an,
dass sie die ganze Buchstabenfol-
ge beachten. Sie wissen noch
nicht, warum es gerade diese
Buchstaben sind, die z.B. , KA-
BA“ bedeuten (und ,lesen” des-
halb ,K-A-K-A-O*). Schrift ist in-
sofern immer noch Etikett — aber
nicht mehr als duflere grafische
Form (,, Wortbild”), sondern als
einmalige Folge von Zeichen, die
auch in anderen Woértern auftau-
chen. Jede Buchstabenfolge stellt
sozusagen einen ,Namen” fiir
etwas ganz Bestimmtes dar. Des-
halb erschreckt es manche Kin-
der, dass auch der Vater anderer
Kinder <PAPA> geschrieben wird.

Schrift(zeichen) verweisen

auf Laute und ihre Abfolge
Irgendwann erkennen die Kin-
der, dass Schrift nicht (wie in
einer Bilderschrift) direkt auf
Bedeutung verweist, sondern
dass sie auf die Lautform der Aus-
sprache bezogen ist. In frithen
Phasen denken manche ndmlich
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noch: Wenige Buchstaben be-
deuten ,kleines Tier”, ,ein paar
Friichte” o.A., viele Buchstaben
dagegen ,grofles Tier“, ,viele
Friichte” o. A.

Oft werden die Kinder durch
ihre Schreibversuche auf den
Lautbezug der Buchstaben auf-
merksam, wenn sie ndmlich die
eigene Aussprache verschriften.
Sie probieren es dann auch
umgekehrt und lautieren die
einzelnen Buchstaben. Manch-
mal springen sie dann vom
ersten Laut oder der ersten Silbe
zum ganzen Wort: ,Llll-aaa —
ach, Lampe!“ Wenn <Laden> da
stand, hatten sie Pech. Dennoch
sind solche Fehler unvermeid-
lich und fiir die Entwicklung des
Lesens wichtig. Denn aus den
Einzellauten kann man kein
Wort ,,zusammenschleifen”. Erst
die Sinnerwartung ermoglicht
es, zu einer normalen Ausspra-
che zu kommen. Man kann
nicht entscheiden, ob ein Selbst-
laut kurz oder lang zu sprechen
ist (,,sie lachen” oder ,die [Was-
ser-|Lachen”), ob es ,Wachs-
tube” oder ,Wach-stube“ heifit,
ohne die Buchstabenfolge in-
haltlich zu deuten (s. oben die
erste Einsicht). Lesen funktio-
niert eben nicht als Dreischritt
Schrift — Laut - Sinn. Die Sinn-
erwartung ist also schon beim
einzelnen Wort wichtig fiir den
Leseerfolg.

Erst recht gilt das fiir das Ver-
stindnis von Satzen. Darum soll-
te man Verlesungen nicht ver-
bessern, wenn erkennbar wird,
dass das Kind um eine sinnvolle
Deutung des Textes bemiiht ist.
Fehler zeigen, auf welche Taktik
des Lesens das Kind gerade
besonders achtet, weil es sie neu
erwirbt.

Andererseits muss man die Auf-
merksamkeit der Kinder auch
darauf lenken, dass es beim
Lesen auf alle Buchstaben
ankommt. Das fiihrt dann oft
dazu, dass die Kinder ein Wort
auch dann lautieren, wenn es
zum dritten Mal auf derselben
Seite auftaucht. Selbst den ver-
trauten eigenen Namen erliest
ein Kind dann moglicherweise
Buchstabe fiir Buchstabe. Dies ist
nur scheinbar ein Ruckschritt —
tatsachlich aber wird hier ein
Lernzuwachs signalisiert.

Vor allem das stille Lesen hilft
Kindern, sich dann wieder star-
ker auf den Inhalt des Textes ein-
zulassen. Das Vorlesen — beson-
ders im grofieren Kreis — belastet
oft eher, weil die richtige Aus-
sprache des einzelnen Wortes bei
vielen LehrerInnen im Vorder-
grund steht.

Automatisierung des
Erlesens und Einbettung in
eine Rahmenstrategie

Je hidufiger Kinder bestimmte

Worter lesen, desto schneller

und genauer lesen sie. Dafiir gibt

es mehrere Griinde:

> Vertraute Reize verarbeitet
unser Gehirn schneller. Dazu
zdhlen einzelne Buchstaben,
aber auch haufig gelesene bzw.
geschriebene  Buchstaben-
gruppen und Worter.

> Mit der Zeit werden Kinder auf
wiederkehrende Buchstaben-
gruppen aufmerksam. Mit der
Hilfe solcher ,Bausteine” kon-
nen sie dann auch unbekann-
te Worter leichter erlesen.

> Das Zusammenspiel der ver-
schiedenen Zugidnge (Lautie-
ren der Buchstaben ,von
unten“ und Sinnerwartung
»,von oben”) spielt sich besser
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ein, so dass verschiedene Stra-
tegien sich gegenseitig stiit-
zen.
> Zudem wird das Zusammen-
spiel dieser Strategien bewegli-
cher. Je nach Aufgabe aktivie-
ren die Kinder andere Zugritfe
auf die Schrift und koénnen
ihre Aufmerksamkeit auf pro-
Aspekte (un-
deutliche Schriftform, un-
bekanntes Wort, schwieriger
Inhaltszusammenhang) kon-
zentrieren. Zerschnittene Sit-
ze, Liicken oder Fremdworter
in Texten und dhnliche , Uber-
setzungs“-Aufgaben helfen
Kindern, verschiedene Stra-
tegien aufeinander abzustim-
men.

blematische

Das Modell zeigt: Nur oberflach-
lich betrachtet erkennen Anfan-
gerlnnen Worter auf dieselbe
Weise wie fortgeschrittene Lese-
rIlnnen ,auf einen Blick“, also
ohne einzelne Buchstaben zu
beachten und tber die Lautform
nachzudenken. In einer frithen
Phase erschliefen sie die Bedeu-
tung sogar nur aus dem sozialen
oder gegenstdndlichen Kontext,
z.B. wenn sie ,AUSGANG" im
Kaufhaus als ,Tiur“ deuten.
Wichtig ist insofern der Strategie-
wechsel, der sich unter der Ober-
flache scheinbar gleichen Verhal-
tens verbirgt: Anfangs haben sich
die Kinder das Wort als Kombina-
tion grafischer Formen gemerkt,
sozusagen als Bild oder Logo
(darum spricht man auch von
slogografischer Stufe”). Spiter
tasten sie das Wort Buchstabe fiir
Buchstabe ab, aber so schnell,
dass es scheint, als wiirden sie das
Wort als Ganzheit erkennen. Sie
haben das Erlesen ,automati-
siert”. Da dieser Prozess unbe-
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wusst verlauft, haben auch wir
Erwachsenen oft den Eindruck,
als lasen wir, ohne noch auf die
einzelnen Buchstaben zu achten.
Es ist wichtig zu verstehen, dass
es sich hierbei um zwei verschie-
dene Qualitatsstufen handelt.
Insofern gibt es keinen direkten
Weg vom naiv-ganzheitlichen
Benennen der Anfingerlnnen
zum automatisierten Lesen der
fortgeschrittenen LeserInnen.
Dazwischen liegt die Stufe des
bewussten  buchstabenweisen
Erlesen, das auch erfahrene Le-
serlnnen immer wieder dann
aktivieren miissen, wenn sie auf
unbekannte Worter stofien (z.B.
beim Lesen eines Beipackzettels
zu einem Medikament).

Zum Vergleich: Entwicklung
der Schreibkompetenz

Das Gleiche gilt fiir das Schrei-
ben: Auch hier gibt es keinen
direkten Weg vom ersten Abma-
len besonders wichtiger Worter
wie z.B. des eigenen Namens,
den die Kinder bei haufiger Ver-
wendung schlieflich auswendig
schreiben konnen, hin zum
automatisierten Schreiben der
getlibten Schreiberlnnen, die bei
vielen Wortern nicht mehr tiber
deren Schreibweise nachdenken
missen. Das eine ergibt sich
auch hierbei nicht aus dem ande-
ren - unser Geddchtnis wire
aulerdem vollstindig tberfor-
dert, wenn wir uns alle Worter
sozusagen als ,Bild“ einpriagen
und auswendig wiedergeben
sollten. Obwohl die Leistung der
SchreiberInnen in beiden Fillen
ahnlich zu sein scheint, spielt sie
sich aber auf unterschiedlichem
Entwicklungsniveau ab. Zwi-

schen diesen beiden Niveaus

GRUNDSATZLICHES

missen die Kinder den Lautbe-
zug der Schrift erkannt und ge-
lernt haben, Wérter lautierend
aufzuschreiben. Um zu kompe-
tenten Rechtschreiberinnen wer-
den zu kdnnen, brauchen sie bei-
de Strategien: die des automa-
tisierten Schreibens haufiger
Worter und als Stiitze in Zweifels-
fdallen, wenn man nicht sicher
ist, wie ein Wort geschrieben
wird, zusidtzlich die Orientierung
an der Lautung des Wortes. Flie-
Rendes Lesen und Schreiben wer-
den erst dann moglich, wenn
dieser Prozess weitgehend auto-
matisiert ablduft und wir uns
nur noch auf besonders schwieri-
ge Worter konzentrieren miis-
sen.

4%(\42:; muss.Eine zentrale Bedeutui
< Ty
g %,
iy
a %,
E %
§ K4

&l demman Vig&)

)
3

Grundschule Deutsch 1/2004 4 1

[
°

€
c
]
]
3
k]
<
2
]
]
=)
3
N

Q
s, dass den Buchstabeni’qs

9%

Dasistkeine

e, 6,
“ “oxs,
70,

llpdl




ERIKA BRINKMANN
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,Lesen lernt man nur durch Lesen.” und, Lesen braucht
Ubung.” - Das wissen wir bereits, doch wie kann man

Kinder in der Schule fiir das Lesen interessieren und zu

begeisterten Leserinnen und Lesern erziehen?

Freie Lesezeiten: Kinder bldttern
und lesen in selbst gewdhlten
Biichern, kriechen mit ihrem
Buch in gemitliche Ecken oder
unter den Tisch, um dort in ih-
rem Leseabenteuer versinken zu
kénnen, schauen gemeinsam in
Biicher, kichern, tauschen Infor-
mationen aus, lesen sich gegen-
seitig vor, dokumentieren ihre Er-
fahrungen in Lesetagebtichern,
Lesepdssen oder auf einem Plakat
im Klassenraum, tragen sich in
Listen zum Vorstellen ihrer Lieb-
lingsbticher ein ... und das alles
nicht etwa in einer AG am
Nachmittag, sondern in der
regulidren Unterrichtszeit.

Kann sich die Schule
das in Zeiten des
PISA-Schocks leisten?

Sie kann nicht nur, sie muss es
sich sogar leisten! Nicht erst seit
PISA wissen wir, dass der tibliche
Leseunterricht, der iiberwiegend
aus dem Reihum-Vorlesen von
Texten besteht, nicht so erfolg-
reich ist, wie wir uns das wiin-
schen. Viele Kinder werden trotz
dieses fiir sie oft ,langweiligen”
Unterrichts zu guten Leserinnen
und Lesern. Anders sieht es bei
den Kindern aus, die noch keinen

positiven Zugang zum Lesen ge-
funden haben: Fiir sie bedeutet
dieses Reihum-Lesen eine offent-
liche Blofstellung. In den ers-
ten Schuljahren kann hier das
Auswendiglernen der Texte die
Schmach {iberspielen — Lesen
lernt man dadurch aber nicht.
Viele der noch nicht so getibten
Leserinnen und Leser lernen dabei
etwas ganz anderes: Sie verbinden
das Lesen mit wiederkehrenden
Niederlagen, die es moglichst zu
vermeiden gilt. Sie werden freiwil-
lig nicht nach einem Buch grei-
fen. Auflerdem erlaubt ein solcher
Unterricht nicht die wichtigste
Erfahrung: dass es Biicher gibt, in
denen etwas zu den Themen
steht, fiir die man sich interessiert,
dass man durch Biicher in fremde
Welten eintauchen kann, dass Le-
sen ein personlicher Gewinn ist.

Zum Lesen motivieren

Was aber kann man tun, um das
Leseinteresse der Kinder zu we-
cken und sie in ihrem Leselern-
prozess zu unterstiitzen? Hier hilft
nur lesen, lesen, lesen, denn mit
dem Lesen ist es wie mit dem
Fahrrad fahren: Je besser man es
kann, desto sicherer wird man
und desto mehr Spafd macht es.

Dies wird auch durch die Ergeb-
nisse einer us-amerikanischen
Untersuchung belegt, die Ander-
son und andere in 5. Klassen
durchgefiihrt haben.! Danach le-
sen VielleserInnen (die oberen
10 % der Klassen) ca. eine Stunde
pro Tag (und mehr) in Biichern,
das entspricht pro Jahr 4-9 Millio-
nen Wortern. Am anderen Ende
der Skala findet man die 10%
WenigleserInnen der Klassen, die
pro Tag 0-1 Minute in Biichern le-
sen, das sind rund 10.000-60.000
Worter pro Jahr. Das heifdt: Die
VielleserInnen lesen pro Jahr
mindestens 100mal so viel.

Diese Unterschiede lassen sich
nicht durch ein paar zusdtzliche
Lesetibungen fiir die ungetibte-
ren Kinder auffangen. Gut im
Lesen wird offensichtlich nur,
wer viel liest — und das tut nur,
wer gern liest - und das tut nur,
wer es kann und nicht stindig
Misserfolge dabei hat.

Die wichtigste Aufgabe mdiisste es
in der Grundschule sein, die Kin-
der zum Lesen zu motivieren,
damit sie auch in ihrer Freizeit
Lust auf das Lesen entwickeln.
Die Leselust aber ist bei Kindern
mit Leseschwierigkeiten in star-
kem Mafle vom Erfolg ihrer Be-
mithungen abhéngig.

Wie wird ein Kind ein
Leser/eine Leserin?

Lesenlernen ist ein langwieriger
Prozess, der bei vielen Kindern vor
der Schule beginnt und im Laufe
der Grundschulzeit unterschied-
lich schnell durchlaufen, aber
langst nicht abgeschlossen wird.

Das Ziel der Grundschule, die
Lesefdhigkeit aller Kinder mog-
lichst weit zu entwickeln, ladsst
sich nur in einem Unterricht
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erreichen, der diese Unterschiede

aufnimmt und allen Kindern er-

moglicht, sich trotz der verschie-

denen Entwicklungsniveaus als

erfolgreiche Leser und Leserinnen

zu erleben. Dabei muss das Lesen

als sinnvolle Tatigkeit einer ent-

wickelten Lesekultur mit folgen-

den Merkmalen erfahrbar sein:

> Im Klassenraum gibt es von
Anfang an vielfiltige Kinder-
literatur, die das unterschied-
liche Kénnen und Interesse
widerspiegelt und Identifika-
tionsmoglichkeiten bietet.

> Feste Lesezeiten mit indivi-
duell ausgewahlter Lektiire
fihren zu einem regelmaifii-
gen, selbstverstindlichen Um-
gang mit Biichern.

> Regelmaifiiges Vorlesen
schafft Leseerlebnisse, Ge-
sprachs- und Schreibanlésse.

> Das Vorstellen von indivi-
duell Gelesenem in Gespra-
chen und ersten Rezensionen
dient der Reflexion und macht
andere neugierig.

> Lesetechniken werden ge-
meinsam und individuell erar-
beitet und geiibt.

> Andere Medien wie Fernsehen,
Kassettenrecorder und Com-
puter werden als Ergdnzung
zu den Printmedien genutzt.

> Kinder kommen lesend zu
Wort, indem sie eigene und
fremde Texte 6ffentlich vor-
tragen, worauf sie sich gezielt
vorbereiten konnten.

In einem solchen Unterricht, der
die Leselust weckt, der neugierig
auf Blicher macht und unter-
schiedliche Zugidnge zu Texten
ermoglicht, konnen die Kinder
die Fahigkeiten erwerben, die
eine entwickelte, flexible Lesefa-
higkeit ausmachen:
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Sie lernen,

> sich Literatur zu beschaffen,
z.B. aus der Klassen-, Schul-
oder Stadtbibliothek;

> Texte interessegeleitet und
zielgerichtet auszuwidhlen;

> angemessenen Lesestoff vom
Schwierigkeitsgrad her zu wah-
len;

> unterschiedliche
niken fiir verschiedene Text-

Lesetech-

sorten zu nutzen;

> Informationen zu entneh-
men, zu verstehen und umzu-
setzen;

> eine kritische Lesehaltung zu
entwickeln;

> andere Medien in Verbindung
mit Literatur zu nutzen.

Wie kann festgestellt werden,
ob ein Kind lesen kann?

Individuelle Strategien des Ler-
nens erfordern eine individuel-
le Uberpriifung. Dafiir sind dif-
ferenzierte Lernbeobachtungen
notig, und zwar in Kooperation
mit dem Kind, das auch selbst
seine Kompetenzen dokumen-
tiert und bewertet. Solche Lern-
beobachtungen werden beim
Lesen ermoglicht z. B. durch
> Lesetagebiicher, in denen das
Kind das Gelesene und seine
Gedanken dokumentiert,
> regelmifliige Beobachtungen
der Lehrerin/des Lehrers zur
Leseentwicklung der einzel-
nen Kinder, um sie zu doku-
mentieren und diese sinnvoll
fordern zu konnen (s. auch
S. 20-23 in diesem Heft) und
> Lesegespréche, in denen beide
miteinander dariiber spre-
chen, was das Kind interes-
siert, wo es Schwierigkeiten
hat und wie diese behoben
werden kénnten.

Dies alles ermdglichen Freie
Lesezeiten, wie sie inzwischen in
fast allen Bundeslandern in den
Lehr- und Bildungspldnen als
Forderung an den Deutschunter-
richt verankert sind.

SN 1oUIR ASSTUARSIT 1P I

Co o=

1 Anderson, R.C. (et al.): Becoming a nation of
readers: The report of the Commission on Rea-
ding. Deutsche Zusammenfassung in: Balhorn/
Briigelmann (Hrsg.): Welten der Schrift in der
Erfahrung der Kinder. DGLS-Jahrbuch 2. Faude,
Konstanz 1987,S.287f.
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... und die Bildungsstandards ?

Dass der Umgang mit Biichern und das Lesen

von Anfang an eine wichtige Bedeutung hat, E::elc:‘achtungsbogen
ist in den Bildungsstandards aller Bundeslander 5y e B eesen s
merksam zu.

zu finden. Beobachtungsbdégen fiir jedes Kind

zum Thema bieten eine gute Moglichkeit

der Dokumentation liber langere Zeitraume.

Fir den Umgang mit Biichern,

wie er in diesem Heft zum Thema

gemacht wird, werden folgende

Lernziele in den Bildungsstan-

dards der Kultusministerkonfe-

renz aufgefiihrt, die sich so oder

so dhnlich auch in allen Lehr-

und Bildungsplinen der ver-

schiedenen Bundesldander wieder

finden:

Die Kinder sollen:

> lebendige Vorstellungen
beim Lesen und Horen lite-
rarischer Texte entwickeln,

> eigene Gedanken zu Texten
entwickeln, zu Texten Stel-
lung nehmen und mit ande-
ren iiber Texte sprechen,

> bei der Beschiftigung mit
literarischen Texten Sensi-
bilitdt und Verstidndnis fiir
Gedanken und Gefiihle und
zwischenmenschliche Bezie-
hungen zeigen,

> Kinderliteratur kennen: Wer-
ke, Autoren und Autorinnen,
Figuren, Handlungen,

> Texte begriindet auswihlen,

> sich in einer Biicherei orien-
tieren,

> selbst gewidhlte Texte zum
Vorlesen vorbereiten und
sinngestaltend vorlesen.

Beim Vorlesen, in den freien
Lesezeiten, beim Besuch einer
Bibliothek, bei den regelmafii-
gen Buchvorstellungen in der
Klasse, in den Gesprachen tiiber
das Gehorte bzw. Gelesene, bei
der Vorbereitung auf Vorlese-
situationen in der Schule oder
als Book-Buddy im Kindergarten,
bei handlungs- und produkti-
onsorientierten Verfahren in der
Rezeption von Kinderliteratur
- in all diesen Situationen ldsst
sich beobachten, ob die Kinder
die o.a. Ziele erreicht haben, und
zwar auf ganz unterschiedlichem
Niveau, denn diese Ziele sollen
in der gesamten Grundschul-
zeit beim Umgang mit Biichern
angestrebt werden.

Die Vorschldge, die aus den
Beobachtungsbdgen des Grund-
schulverbandes (s. Kasten und
Literaturhinweise) stammen, hel-
fen, die Entwicklung der Kinder
zu dokumentieren. ]

> kann zum Vorgelesenen
erzahlen und Fragen beant-
worten.

> bildet Vermutungen zum
Fortgang einer Handlung.

> wabhlt Texte/Bucher aus
einem breiten Angebot
interessegeleitet aus
(z.B. in freien Lesezeiten).

> liest selbst gewahlte Texte/
Buicher mit Ausdauer.

> erzdhlt zum Inhalt des
Buches.

> kannTitel und Autorin/
Autor nennen.

> kann einen einfachen Lese-
pass flihren.

> gibt zuTexten/Blichern eine
begriindete Bewertung ab.

> liest gelibte Texte gestal-
tend vor.

tRA P
3 %

=4

Kultusministerkonferenz: Beschliisse
der Kultusministerkonferenz: Bil-
dungsstandards im Fach Deutsch
fir den Primarbereich. Luchter-
hand, Mlinchen 2004.

Bartnitzky, H. u. a. (Hrsg.): Pddagogi-
sche Leistungskultur: Materialien
fur die Klasse 1 und 2. Arbeitskreis
Grundschule. Der Grundschulver-
band, Frankfurt a. M. 2006.

Bartnitzky, H. u.a. (Hrsg.): Padagogi-
sche Leistungskultur: Materialien
fur die Klasse 3 und 4. Arbeitskreis
Grundschule. Der Grundschulver-
band, Frankfurt a. M. 2007.
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Lesemotivation

Lernen aus Interesse.
Aus: 6SD, H. 11, S. 4,

Lesen kann man nicht befehlen...
Aus: 6SD, H. 13, S. 4-b.

Lesemuffel.
Aus: 6SD, H. 17, S. 4-5.

Klassenlektiire - klasse Lektiire?
Aus: GSD,H. 9, S. 4-5.

.Lch habe ein ganzes Buch gelesen!”
Aus: 6SD, H. 9, S. 20-21.

Alles ist gut, solange du wild bist.
Aus: 6SD, H. 9, S. 34-37.
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Lernen

aus Interesse

Kinder wachsen heute in einer
Umwelt auf, in der es immer
schwieriger wird zu entschei-
den, mit welchen Themen man
sich in der Schule auf jeden
Fall beschiftigen sollte, damit
die Kinder ihr Leben spiter gut
bewiltigen kénnen. Niemand
kann voraussagen, was fiir sie
einmal wichtig sein wird. Zudem
wichst der Wissensbestand in
allen Bereichen so schnell an und
verdndert sich standig, so dass es
lingst nicht mehr mdoglich ist,
einen Kernbereich an Wissen zu
bestimmen, der auch in zwanzig
Jahren noch Relevanz und Giil-
tigkeit hat. Schule kann deshalb
nur beispielhaft etwas aus der
Fille der fiir die Kinder wichti-
gen Themen herausgreifen und
exemplarisch zeigen, wie man
Wissen erwerben kann. In den
Lehrplanen der Bundesldnder
sind in der Regel Vorschldge fiir
Themen mit Beispielcharakter zu
finden, die fiir Grundschulkin-
der bedeutsam sein konnen. Sie
lassen den Schulen viel Raum,
eigene Schwerpunkte zu setzen
und diese inhaltlich auszugestal-
ten. Es geht nicht darum, einen
Themenkanon mit Kindern ver-
bindlich zu bearbeiten, sondern
ihnen zu zeigen, wie man sich
selbststandig mit einem Thema
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auseinandersetzen kann und sich
dabei moglichst differenziertes
Wissen aneignet.

Kinder begleiten

Gelingt es uns, die vielfdltigen
Interessen der Kinder mit einzu-
beziehen, haben wir die Chan-
ce, dass sie sich so intensiv mit
einem Gegenstand beschiftigen,
dass sie moglichst viel in Erfah-
rung bringen wollen — sei es, dass
wir ihnen vollig frei stellen, an
welchem Thema sie arbeiten wol-
len, oder dass wir mit ihnen ein
grobes gemeinsames Thema ver-
abreden, das ihnen Raum bietet
flir einen eigenen, fiir sie interes-
santen Schwerpunkt. Dabei brau-
chen sie — je nach Entwicklungs-
stand und Vorwissen — Untersttit-
zung von ihren Lehrerinnen und
Lehrern, die ihnen zeigen, wie sie
an Fachliteratur herankommen,
sich aus Sachtexten Informatio-
nen erschlieffen und natiirlich
auch, wie sie sich mit Hilfe der
neuen Medien informieren kon-
nen (s. Materialpaket @).

Johannes Rau hat es auf dem Ers-
ten Kongress des Forum Bildung
so ausgedriickt: , Heute reicht es
lingst nicht mehr, unseren Kin-
dern in der Schule die klassischen
Fertigkeiten Lesen, Schreiben und

Rechnen beizubringen. Die tech-
nologische Entwicklung erfordert
zwingend die Kenntnis neuer Kul-
turtechniken: Nur wer mit den neu-
en Medien kompetent und kritisch
umgehen kann, kann auch das rich-
tige Wissen finden, auswdhlen und
anwenden.”

Am Ende der gleichen Rede raumt
er noch mit einem Missverstand-
nis auf, das in der 6ffentlichen
Diskussion dazu gefiihrt hat, das
Lernen der Kinder aus eigenem
Interesse mit der damit verbun-
den Freude und auch dem Spaf}
am Wissenserwerb in die Ecke zu
stellen:,Ich kann nicht verstehen,
dass gelegentlich vor einer Spaf-
schule gewarnt wird. Ich halte das
fiir ein Missverstindnis. Natiirlich:
Junge Menschen miissen auch in der
Schule gefordert werden. Sie miissen
etwas leisten — fiir sich und fiir ande-
re. Aber Leistungsbereitschaft und
Leistungsfihigkeit gedeihen am bes-
ten in Schulen, in denen das Lernen
auch Freude macht. Die beste Schule
ist doch die, die auch fiir das weitere
Leben Spaf§ am Lernen vermittelt.”
Lesen und Schreiben sind damit
nicht mehr nur Ziele des Unter-
richts. Sie dienen zugleich als
Medium des Lernens iiber die
Welt —und werden damit besser
geschult, als es durch isolierte
Ubungen je gelingen konnte. m
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Lesen kann man
nicht befehlen...

Ja, die Geschichten schlafen in
denBiichernund miissen geweckt
werden — so kann man es sich
vorstellen, das Lesen. Und wenn
man sich auf diese Geschichten

Um die Kinder fiur das Lesen zu interessieren,
sollten sie vielmehr erfahren, dass Lesen ein Gliick ist,
eine Bereicherung, fiir die es sich lohnt,

die Miihen des Lesenlernens auf sich zu nehmen. einldsst, kann etwas Wunderba-

,Was ist das, lesen?”, fragte
Mausefriederike ratlos. ,Ist das
etwas, was du fressen kannst?“
,Nein, nein”, antwortete Lilli-
maus und lachte. , Lesen, dasist
wie fliegen, fliegen aus unserer
Kiichentiir hinaus hoch tiiber
die Baume im Garten hin und
weiter, immer weiter in frem-
de Lander und ferne Welten.”
»Wiefliegenistdas, Lillimaus?“,
staunte Mausefriederike. , Du
kannst wirklich und wahrhaf-
tig fliegen, wie die Menschen-
kochin es immer erzdhlt von
den fliegenden Fischen, oder
etwa so geschickt fliegen wie
eine Fledermaus?“ , Nicht so,
liebe Freundin. Lesen, das ist
wie segeln, segeln den Bach
hinter dem Garten hinab und
weiter, immer weiter durch
reifende Strome und endlose
Meere.” ,,Du segelst, Lillimaus?
Mit einem richtigen Segelboot,
so wie der kleine Menschen-
riese in der Badewanne eines
schwimmen lédsst, mit so einem
Boot wagst du dich aufs Was-
ser?”“ ,So wohl nicht, Friederi-
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ke. Wie soll ich es dir nur ver-
standlich machen? Lesen, ja,
das ist wie sehen mit anderen
Augen.” (...) ,Weifdt du, in jeder
Geschichte findest du ein Stiick
von dir selbst. Du lernst dich
selbst besser kennen.” (...) , Ist
es mit dem Lesen wie mit dem
Kiissen?”, fragte Méusefriederi-
ke plotzlich. Lillimaus konnte
sich das Lachen nicht verknei-
fen. Was fiir ein verriickter
Einfall. Mausefriederike wurde
verlegen und verteidigte sich:
,Ich dachte, es ist wie in dem
Mairchen, das die Menschenko-
chin dem kleinen Menschen-
riesen so oft erzahlt. Es ist wie
bei Dornréschen?”

,Wie kommst du auf Dorn-
roschen?” ,Die Geschichten
schlafen in den Biichern. Nicht
wahr, Lillimaus?“ Lillimaus
nickte. ,Dann kommt einer,
der liest und weckt sie auf”.

(Aus: Willi Fahrmann:
Der Uiberaus starke Willibald.
Arena, Wiirzburg 199919

res passieren und sich eine inten-
sive Beziehung zwischen Leser
und Buch entwickeln. Allerdings
nicht mit jedem Buch, mit jeder
Geschichte fiir jedes Kind: Die
Beziehung muss stimmen und
ist abhdngig von Vorlieben und
Interessen des Einzelnen. Genau
das versucht auch Daniel Pen-
nac in seinem Buch ,Wie ein
Roman“ zu vermitteln, das mit
dem beriihmten Satz beginnt:
,Das Verb lesen duldet keinen
Imperativ”. Er pladiert deshalb fiir
die zehn ,unantastbaren” Rech-
te des Lesers (s. Kasten, rechts),
z.B. ein Buch, das einem nicht
gefillt, nicht zu Ende lesen zu
miissen, ein anderes hingegen
so oft lesen zu diirfen, wie man
mag, oder auch in einem Buch
herumschmokern zu diirfen und
dabei Seiten zu tiberspringen.

Friihzeitiger
Lesesozialisationsbeginn

Weder in der Schule noch zuhau-
se wird der Befehl ,Nun lies doch
endlich!” dazu fiihren, dass die
Kinder zu begeisterten Leserin-
nen und Lesern werden. Viel
wirksamer ist es, Kindern mog-
lichst frithzeitig die Begegnung




mit Bichern zu ermdoglichen,
ihnen vorzulesen und mit ihnen
iiber das Gelesene zu sprechen.
Im Idealfall beginnt dieser Lese-
sozialisationsprozess bereits im
Elternhaus. In der Kindergarten-
zeitlesen dann die Erzieherinnen,
Eltern, Lesepatinnen oder auch
Book-Buddies (Lesekumpel, z.B.
Schulkinder, s. Beitrag S. 6/7) vor.
Und neben dem eigenstindigen
Stobern in vielen verschiedenen
Bilderbtichern bieten viele Biblio-
theken spezielle Kennenlern-
angebote fiir Kindergartenkinder.
In der Schule wird dieses Spek-
trum durch ein deutlich breiteres
Buchangebot (Kinderromane,
Sachbiicher, Kinderzeitschriften,
Comics etc.) erweitert und durch
zusdtzliche Medien wie Horspie-
le und Horbiicher, Software zu

die Bdume im Garten hin

Kinderbiichern und Kinderfilme
erganzt. Wesentlich bleibt dabei,
dass sich die Kinder selbst wahlen
diirfen, was sie lesen mochten,
damit sie Freude an Biichern und
Geschichten entwickeln und die-
se Freude auch erhalten bleibt.
Gerade im Alter von circa zehn
Jahren gibt es bei vielen Kindern
plotzliche Einbriiche bei der Lese-
motivation. Nur wenn es gelingt,
durch angemessene individuelle
Leseanreize und Lesegelegen-
heiten das Interesse der Kinder
an Biichern immer wieder neu
zu entfachen und eine Briicke
zwischen dem Lesen in der Schu-
le und dem privaten Lesen zu
schlagen, kann sich eine lebens-
lange Lesefreude entwickeln und
Biicher konnen so zu einer beglii-
ckenden Bereicherung werden.

,Lesen, das ist
wie fliegen aus
unserer Kiichentiir
hinaus hoch iiber

und weiter ...

Die unantastbaren Rechte
des Lesens

1. Das Recht, nicht zu lesen.
2. Das Recht, Seiten zu Gberspringen.
3. Das Recht, ein Buch nicht zu Ende zu
lesen.
4. Das Recht, noch einmal zu lesen.
5. Das Recht, irgendwas zu lesen.
6. Das Recht auf Bovarysmus,
d. h.den Roman als Leben zu sehen.
7. Das Recht, Gberall zu lesen.
8. Das Recht, herumzuschmokern.
9. Das Recht, laut zu lesen.
10. Das Recht, zu schweigen.

Literatur
Daniel Pennac: Wie ein Roman. Kiepen-

heuer & Witsch, Koln 2004.

Willi Fahrmann: Der tberaus starke Willi-

bald. Arena, Wiirzburg 1999.
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Lesemuffel?

Die Technik des Lesens allein reicht nicht, um von selbst auch Grundschule Deutsch, Heft
1/2004)invielen, thematisch sehr
breit geficherten Biichern mit
ganz unterschiedlichen Schwie-

rigkeitsgraden stobern diirfen

gern zu Blichern zu greifen, man muss auch erfahren

haben, dass das Lesen Freude bereitet und den eigenen

Interessen dienen kann.

Deutschland, ein , Volk der Lese-
muffel” titelte kiirzlich die Inter-
netzeitung www.tagesspiegel.de.
Einer reprdsentativen Umfrage
des renommierten Meinungs-
forschungsinstitutes TNS Emnid
zufolge, die von Bild am Sonntag
2007 in Auftrag gegeben worden
war, hatten im Laufe des Jahres
mehr als ein Finftel der Deut-
schen iiber 14 Jahre noch kein
Buch gelesen, darunter waren
8 % Schiiler.

Vielen dieser Kinder geht es so
oder dhnlich wie Saskia Hula es
sehr treffend in dem lesenswer-
ten Kinderbuch , Der Lesemuf-
fel“! beschrieben hat:

»Muffel kann gut Tore schiefien.
Er kann schwimmen und tauchen
und auf einem Seil bis ganz nach
oben klettern. Er kann Ndgel ein-
schlagen und Schuhe binden und
auf dem Kopf stehen. Er kann ein
Nilkrokodil von einem Alligator
unterscheiden und einen Katzenhai
von einem Hammerhai. AufSerdem
ist er der schnellste Rollerfahrer der
ganzen Schule. Muffel kann fast
alles. Nur eines kann Muffel nicht
so gut, und das ist lesen. Aber lesen
ist auch nicht so wichtig. Denn
lesen kdnnen sowieso die anderen.
Auflerdem ist lesen langweilig.
Vom Lesen bekommt Muffel immer
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juckende Augen und schwere Fiifie.
Sobald er ein Buch aufschldgt, fingt
er an zu gihnen. Lesen macht ihn
einfach miide. Unheimlich miide.”
(S. 7f.) Erst als Muffel merkt, dass
es auch Literatur zu seinem Hob-
by ,Zierfischzucht” gibt und ihm
das Lesen bei der Einrichtung
und Pflege seines Aquariums von
Nutzen ist, beginnt er sich fiir
Biicher zu interessieren.

Muffel ist kein Einzelfall. Schaut
man sich die Ergebnisse der
Internationalen Grundschul-
Lese-Untersuchung IGLU 2006
an, die Ende November 2007
veroffentlicht wurden, zeigen
die deutschen Grundschiiler
zwar recht ordentliche Leseleis-
tungen, immer noch aber geben
14,2 % der Viertkladssler an ,nie
oder fast nie zum Spafd zu lesen”
(Bos u.a. 2007)2, bei den 15-Jah-
rigen betragt dieser Anteil laut
PISA-Studie 20003 rund 42 %.

Das Problem steckt
im Schulsystem

Fachdidaktiker und Bildungsfor-
scher fordern schon seit langem
einen Leseunterricht, in dem die
Kinder zum Lesen verlockt wer-
den sollen. Gefordert wird, dass
Kinder in Freien Lesezeiten (s.

und sich selbst aussuchen, was

sie gern lesen wollen. Zudem sol-

len die Leseerfahrungen von den

Kindern mit Hilfe ihrer Lehre-

rInnen so aufbereitet werden,

dass sie den anderen Kindern z. B.

als Buchempfehlung vorgestellt

werden (s. auch BeitragS. 21£. )

und die Kinder frithzeitig lernen,

ihre Meinung zu dem Gelesenen

darzustellen und zu begriinden.

In den Bildungsstandards der

KMK, andenensichdie Lehrplidne

aller Bundesldnder orientieren,

steht dazu u. a. Folgendes:

> ,Kinderliteratur kennen: Wer-
ke, Autoren und Autorinnen,
Figuren, Handlungen;

> Texte begriindet auswdhlen;

> die eigene Leseerfahrung be-
schreiben und einschéatzen;

> Texte mit eigenen Worten wie-
dergeben;

> zentrale Aussagen eines Textes
erfassen und wiedergeben;

> Aussagen mit Textstellen be-
legen;

> eigene Gedanken zu Texten
entwickeln, zu Texten Stellung
nehmen, mit anderen {iber
Texte sprechen;

> selbstgewahlte Texte zum Vor-
lesen vorbereiten und sinn-
gestaltend vorlesen”.

Wo konnte man das besser ler-

nen als wenn man sich darauf

vorbereitet, ein besonders gern

gelesenes Buches im Rahmen

der Freien Lesezeit vorzustellen?



Sich gegensei-
tig aus einem
spannenden
Buch vorlesen
- auch das
eine Form der

Leseférderung.

Leider sieht die Schulrealitdt
meist anders aus: So bestatigt die
Befragung von Lankes und Cars-
tensen (2007, S. 184-190) bei
IGLU 2006, dass tiber 80% der
deutschen Grundschullehrerin-
nen ihren Leseunterricht selbst
als weitgehend frontal durch-
gefiihrt und an Schulbtichern
und Arbeitsbldttern orientiert
beschreiben.

Mehr Zeit zum Lesen
und Beobachten

Héaufig geschieht dies sicherlich
aus der Sorge heraus, kein Kind

unter ginstigsten Bedingun-
gen nur 1,5 Minuten zum Lesen
— in einer Stunde freier Lese-
zeit kommt es (ebenfalls unter
glinstigsten Bedingungen) fast
45 Minuten zum Lesen. Das trifft
sicher nicht fiir alle Kinder zu,
einige brauchen immer wieder
die Beratung und Unterstiitzung
der Lehrerin, die sich in solchen
Unterrichtsphasen mal zu dem
einen, mal zu dem anderen Kind
setzen und so auch etwas iber
den Fortschritt der einzelnen Kin-
der erfahren kann. Ob die Kinder
von ihrer Lektiire profitieren, ob
sie verstehen, was sie lesen, und

Foto: C. Hub/A. Scherm

lesen und die Autorin oder den
Autorihres Buchesvorstellen-wie
esinden Bildungsstandards gefor-
dert wird. Die Beschiftigung mit
den Schriftstellern und ihrer Bio-
grafie (s. ,Kinderbuchautoren-
Karteiim Materialpaket zu diesem
Heft (D) kann das Interesse der
Kinder fiir neue Bilicher wecken,
und das Verstandnis ihrer Biicher
vertiefen. u

MERK(,
St

&4

' Hula, Saskia: Der Lesemuffel. Patmos Verlag Sauer-

lander, Dusseldorf 2007.

2 Lankes, E-M./Carstensen, C.H.: Der Leseunterricht aus
der Sicht der Lehrkréfte. In: Bos, W. u.a. (Hrsg.): IGLU
2006. Lesekompetenzen von Grundschulkindern in
Deutschland im internationalen Vergleich. Waxmann,
Muinster 2007.

3 Artelt, C./Baumert, J./Klieme, E./Neubrand, M./Pren-
zel, M./Schiefele, U./Schneider, W./Schiimer, G./Stanat,
P/Tillmann, K.-J. & Weil3, M. (Hrsg.): PISA 2000: Zusam-
menfassung zentraler Befunde. Max-Planck-Institut
fiir Bildungsforschung, Berlin 2001.

sich auch tiber den reinen Inhalt
hinaus mit dem Gelesenen aus-
einandersetzen, wird spétestens
dann deutlich, wenn die Kin-
der sich gegenseitig in grofler
Runde von ihrer Lektiire berich-
ten, wenn sie besondere Biicher
empfehlen, etwas aus ihnen vor-

zuriickzulassen und regelmafig
von allen Kindern der Klas-
se das Lesen einzufordern und
iber deren Lesenkdnnen infor-
miert zu sein. Was bedeutet dies
aber fiir das einzelne Kind? Bei
einer Stunde Leseunterricht von
45 Minuten kommt jedes Kind
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ERIKA BRINKMANN

Klassenlekt(re -

klasse Lekt(ire?

Warum gemeinsam ein Buch
lesen? Hat nicht jeder von uns
andere Interessen, einen ande-
ren Geschmack, andere Erfah-
rungen?

Ein ausgewdhltes Buch mit allen
Kindern einer Klasse zu lesen,
bietet einen gemeinsamen Erfah-
rungshintergrund, der sich in
besonderer Weise dazu eignet,
uberdas Gelesenenachzudenken,
sich tiber Leseerfahrungen auszu-
tauschen und unterschiedliche
Wahrnehmungen zu diskutieren.
Eine solche Anschlusskommuni-
kation tragt dazu bei, sich den
Text genauer zu erschlieffen und
literarische Kompetenzen zu ent-
wickeln. Sie starkt aber auch das
,, Wir-Gefiihl“ in der Klasse durch
das gemeinsame Erlebnis, auf das

man sich immer wieder beziehen
kann. Wichtig ist, dass die Kinder
das Lesen der Klassenlektiire als
lustvoll und je fiir sich bedeut-
sam erleben und es dadurch fiir
die Zukunft mit positiven Erfah-
rungen verkniipfen (s. auch S. 18/
19). Das starkt die Lesemotiva-
tion und tragt zur Vertiefung der
Lesekompetenz bei.

Leider gelingt dies mit einer Klas-
senlektiire nicht immer, wie die
Befragungen von leseunlustigen
Schiilerinnen und Schiilern in der
Sekundarstufe zeigen. Schon die
Auswahl des Buches kann zum
Stolperstein werden. Hier entschei-
det es sich oft, ob sich die Kinder
auf das Buch einlassen oder nicht.
Verschiedene Bedingungen kon-
nen zu Problemquellen werden:

... die unterschiedlichen
Interessen der Kinder

Middchen und Jungen interes-
sieren sich fiir unterschiedliche
Themen und Textformen, aber
auch zwischen den einzelnen
Midchen und den einzelnen
Jungen gibt es sehr grofde Unter-
schiede, so dass es keine Hilfe
ware, im Wechsel mal ein typi-
sches Mddchen- und dann wie-
der ein typisches Jungenthema
zu wahlen.

... die unterschiedlichen
Lesefdhigkeiten

Egal, obessichumeine 1., 3. oder
5. Klasse handelt — immer sind
die Fihigkeiten der Kinder breit
gestreut. Die Schere, die bereits
am ersten Schultag weit gedffnet
ist, bleibt es durch die gesamte
Grundschulzeit hindurch. Das
ideale Buch, das von seinem
Schwierigkeitsgrad her fiir alle
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Kinder - z. B. einer 4. Klasse - in
besonderer Weise geeignet wire,
gibt es nicht. Wenn die getibten
Leserinnen und Leser auch gefor-
dert werden sollen, ist der Text
fiir die Schwéacheren zwangsldau-
fig zu schwierig.

... was also tun?

Nattirlich kann es gelingen, dass
eine Lehrerin oder ein Lehrer
mit dem richtigen Gespiir fiir die
eigene Klasse ein Buch auswahlt,
auf das sich alle Kinder einlassen
konnen - besonders, wenn das
Thema schon vorher bei den Kin-
dern auf Interesse gestoflen ist
oder sie die literarischen Figuren
bereits kennen - z. B. aus ande-
ren Medien - und mogen. Eine
wesentliche Rolle spielt auch die
Einstellung des Lehrers/der Leh-
rerin zu dem Buch: Begeisterung
wirkt oftmals ansteckend.
Sicherer ist es, die Kinder an der
Buchauswahl zu beteiligen. Drei
bis vier Buchvorschldge, aus
denen die Kinder per Abstim-
mung den Favoriten der Klasse
wdhlen diirfen, der dann gelesen
wird, machen das auserkorene
Buch eher zu einer Klassenlektii-
re, die von allen angenommen
werden kann.

... und dann? Wie weiter?

Die weit wichtigere Frage als die
Auswahl des Buches ist jedoch
die nach dem Umgang mit der
Lektiire. Das verbreitete Reihum-
Vorlesen im Kreis gehort nicht zu
den geeigneten Methoden, um die
Lesefreude der Kinder zu wecken
und zu fordern. Auch die Lese-
kompetenz wird dadurch nicht
erhoht — es sei denn, ein Kind
mochte gern vorlesen und hatte

Foto: Nina Bode-Kirchhoff

Gelegenheit und Hilfen, einen
Abschnitt aus dem Buch fiir das
Vorlesen vorzubereiten (s. Grund-
schule Deutsch, Heft 5/2005).
Andererseits: Auch beim Lesen
eines gemeinsamen Buches miis-
sen nicht alle Kinder immer gleich-
zeitig und schon gar nicht alles
lesen: Phasen des Vorlesens und
Zuhorens, des leise fiir sich Lesens,
des Erzdhlens und des Sprechens
uber das Gelesene wechseln ein-
ander ab und lassen den Kindern
Moglichkeiten, das Buch ihrem
Lesetempo und Kénnen entspre-
chend zu bewdltigen.

Zudem kann Klassenlektiire auch
etwas ganz anderes bedeuten:
Warum sollten nicht alle Kinder
der Klasse verschiedene Biicher zu
einem Thema lesen? Ob es Béren-
biicher oder Fuf3ballbticher sind,
die in den Mittelpunkt der Lesezei-
ten gestellt werden — schon durch
das gemeinsame Zusammentra-
gen der Biicher fiir die Klassen-
lektiire setzen die Kinder sich mit
dem Thema inhaltlich auseinan-

der und entwickeln Ideen, welche
der Biicher sie gern lesen moch-
ten (s. auch S. 6/7 und 28-31).
Selbstverstandlich gehoren auch
Sachbiicher, Zeitschriften, Comics
und Horbilicher zum Angebot
dazu (s. auch S. 34-37). Der Aus-
tausch und die Dokumentation
des Gelesenen z. B. in Form eines
Lese-Tagebuches (s. auch Materi-
alpaket @) sind bei dieser Form
der Klassenlektiire gleichzeitig
Leseanregungen fiir die ndchsten
Lesestunden, denn dabei werden
die Kinder sicher mehr als nur ein
Buch lesen wollen.

Individuelle Lektiire wird so zu
einem gemeinsamen Leseerleb-
Der Austausch tiiber die
unterschiedlichen Biicher oOff-
net Fenster in viele Richtungen.
Jeder kann seinen Vorlieben fol-
gen und tragt etwas Besonderes
bei — und erfahrt gleichzeitig von
vielen anderen Biichern, die er
in so kurzer Zeit gar nicht hitte
lesen konnen.

Klassenlektiire? Klasse Lektiire!

nis.
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JIchhabe ein ganzes Buch
Jelesen!”

Fiir viele Grundschulkinder ist die Anforderung, ein ganzes Buch

zu lesen, betrachtlich - und zugleich ein grof3er Anreiz. Aber egal,

ob man ins 1. oder 6. Schuljahr schaut, oft klaffen die Lesewiinsche

und die Lesefdhigkeiten einzelner Kinder weit auseinander.

Auf der CD-ROM finden Sie ,Lesetagebticher” fiir Anfanger, Fort-

geschrittene und Experten, geeignet fiir jedes vom einzelnen Kind
gewadhlte Buch und je nach Leistungsstand fiir die Kinder parallel in
einer Klasse einsetzbar.

Auch zwischen den Kindern gibt
es erhebliche Unterschiede in den
Lesefdhigkeiten. Es ist nicht mog-
lich, eine Buchempfehlung fiir ein
bestimmtes Schuljahr zu geben,
die alle Kinder herausfordert, aber
einzelne nicht tiberfordert. Trotz-
dem ist es wichtig, tiber das Lesen
einer Klassenlektiire gemeinsame
Leseerfahrungen zu stiften, die die
Basis fiir den Austausch {iber das
Gelesene bilden und einen kriti-
schen und reflektierten Umgang
mit der Literatur ermoglichen. Oft
hinkt die Lesekompetenz der lite-
rarischen Kompetenz hinterher:
Die Kinder sind dann durchaus
schon in der Lage, Texte der Kin-
der- und Jugendliteratur zu ver-

stehen und sich tiber ihre Inhalte
auszutauschen, konnen sie aber
noch nicht selbststindig lesen.
Wie frustrierend ist es dann, wenn
man sich nur mit solchen Texten
auseinandersetzen soll, fiir die
man schon die ausreichende Lese-
kompetenz besitzt!

Nicht alles muss selbst
gelesen werden

Eine Losung — gerade auch fir
die Klassenlektiire — bietet hier
die miindliche Vermittlung lite-
rarischer Texte durch Erzdhlen
und Vorlesen (s. auch S. 8ff. und
S. 121f.), damit sich die literarische

Kompetenz angemessen weiter
entfalten kann und das Leseinte-
resse gestarkt wird.

So lassen sich auch schon am
Schulanfang gemeinsame literari-
sche Erfahrungen mit einer Klas-
senlektiire anbahnen: durch einen
Wechsel von Vorlesen, Erzahlen
und dem selbststdndigen Erlesen
Kleiner Textabschnitte. Sie werden
aufgeteilt zwischen verschiedenen
Kindern - gestaffelt nach Lange
und Schwierigkeit.

Dazu kann dann gemalt und
geschrieben werden, koénnen
Vermutungen zum Fortgang der
Geschichte angestellt und Mei-
nungen ausgetauscht werden -
auf dem je individuellen Entwick-
lungs- und Verstehensniveau.

Im Vordergrund steht
das Verstehen des Textes

Eine solche Differenzierung sollte
es auch in den hoheren Klassen
geben: Nicht alle Kinder miissen
alles lesen, einzelne Kapitel kon-
nen auch vorgelesen oder von
anderen Kindern, die es schon
gelesen haben, erzdhlt werden.
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LERNVORAUSSETZUNGEN

Hier konnen auch die Horfassun-
gen von Kinder- und Jugendlite-
ratur auf CD oder Kassette gute
Dienste leisten. Zusammenfas-
sungen von langeren Textpas-
sagen helfen den Kindern, die
noch nicht so viel lesen konnen,
den Verlauf der Geschichte ins-
gesamt mitzuverfolgen. Kleinere
Leseaufgaben konnen sie dann
selbst bewiltigen, in den Gesamt-
zusammenhang einordnen und
verstehen. Noch leichter gelingt
das Selberlesen, wenn das halb-
laut lesende Kind durch ein eben-
falls halblaut lesendes Kind, das
schon besser lesen kann, oder
auch von der Lehrerin oder einem
Lesepaten unterstiitzt wird. Dabei
schadet es auch nicht, wenn
manche Woérter noch nicht stol-
perfrei gelesen werden — im Vor-
dergrund steht das verstehende
Lesen, nicht die saubere Technik.
Nur so kann Lesefreude entste-
hen und sich zu einer dauerhaf-
ten Lesemotivation entwickeln
(s. auch S. 18f.). Je mehr das
betreffende Kind dann liest, um
so schneller und fliissiger wird es
ihm gelingen. Denn Lesen lernt
man durch Lesen.

Differenzierung

durch unterschiedliche
Anforderungen in den
Lesetagebiichern

Auch fiir die Arbeit mit Lesetage-
biichern gilt: Die Anforderungen
miissen zum Konnen der Kinder
passen. Auf der CD-ROM m zu
diesem Heft gibt es deshalb drei
unterschiedliche Schwierigkeits-
grade bei den vorbereiteten Ko-
piervorlagen der Lesetagebticher:
fiir AnfangerInnen (%), fiir Fort-
geschrittene (* ) und fir die
Spezialisten (# K %), die schon
viel Erfahrung im Umgang mit
Biichern haben. Fiir sie kann eine
weitere Herausforderung z.B. die
Beschiaftigung mit der Autorin/
dem Autoren ihres gewdhlten
Buches sein, wie es auch in den
Bildungsstandards der KMK ge-
fordert wird.!

Wir haben bewusst darauf ver-
zichtet, die Schwierigkeitsstufen
den einzelnen Klassenstufen
zuzuordnen, da dies bei der Breite
der individuellen Lernvorausset-
zungen innerhalb der einzelnen
Klassen nicht stimmig sein kann.
Stattdessen schlagen wir vor, die

Kinder selbst einschdtzen zu las-
sen, was sie sich schon zutrauen.
Bleibt ein Kind dabei langere Zeit
hinter dem zuriick, was Sie auf-
grund seiner Leistungen von ihm
erwarten wiirden, sprechen Sie
mit ihm dariiber und helfen ihm,
die ndchste Hiirde zu nehmen.

Und wenn dann das erste Buch
geschafft ist und diese Leistung
im Lesetagebuch dokumentiert
wird, kann man allen stolz ver-
kiinden und zeigen: ,Ich habe ein
ganzes Buch gelesen!” [ |

ERK{(,
Sl

&

1 vgl. die Bildungsstandards der
Kultusministerkonferenz im Fach
Deutsch fir den Primarbereich,
Beschluss vom15.10.2004: ,,...
Kinderliteratur kennen: Werke,
Autoren und Autorinnen, Figuren,
Handlungen ..."
(http://www.kmk.org/schul/Bil-
dungsstandards/Grundschu-
le_Deutsch_BS_307KMK.pdf,
abgerufen am 14.02. 2006)
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Alles ist gut,

solange duy wild bist!

,Habe acht Biinde gelesen. Fast un-
sre ganze FufSballmannschaft liest
jetzt auch die Biicher. Im Schulhof
haben wir eine Wilde Kerle-Mann-
schaft. In den Ferien wollen wir eine
Fuflballflagge basteln. Die Mddels
in der Klasse haben auch, wie wir,
die Miitzen und Bandanas auf dem
Kopf. Unser Lehrer freut sich, dass
wir alle so fleifSig lesen.

Grufs, ein Fan von Leon*1

Horbiicher, Filme, CD-ROMs und Comics konnen

das Biicherlesen sinnvoll erganzen und unterstiitzen -
manchmal sind sie sogar der Ausloser flir das Interesse
an Biichern und verlocken selbst Lesemuffel zum Lesen.
Als Beispiel fuir einen solchen Medienverbund werden
hier ,Die wilden FuBballkerle” von Joachim Masannek

vorgestellt, die zur Zeit viele Kinder begeistern.

Die Biicher, von denen hier die
Rede ist, haben in den letzten
drei Jahren die Leseecken in vie-
len Grundschulklassen erobert
und sich zu den Lieblingsbii-
chern etlicher Jungen und Mad-
chen gemausert. Obwohl die
Texte fiir ungetlibte Leserinnen
und Leser gar nicht so einfach zu
lesen sind wie einige bandwur-
martige Wortneuschopfungen

des Autors zeigen, z. B. ,hasta-
la-vista-bombastischer Torpedod-
ampfhammer-Volley”. Trotzdem
versuchen sich immer mehr
sonst als Lesemuffel bekannte
Jungen daran, die Biicher um
die Fuf$ball begeisterten , Wilden
Kerle“ von Joachim Masannek
zu lesen. Der Autor, selbst Vater
und Trainer einer Fuflballmann-
schaft gleichen Namens, kennt
sich im Fuf3ballmetier und in der
Welt der Kinder aus und hat ein
gutes Gesplr dafiir entwickelt,
was Jungen (und Madchen!) tiber
den reinen Sport hinaus in die-
sem Alter besonders beschéftigt:
Freundschaft, Teamgeist, Rivali-
tat, Durchsetzungsvermogen, Ver-
antwortung und natiirlich das
andere Geschlecht — auch wenn
die Jungs dies nach auflen hin
erst einmal gegeniiber den Mad-
chen nicht zeigen. Fiir erwachse-
ne Leserinnen und Leser ist die
saloppe Jugend- bzw. Umgangs-
sprache teilweise etwas gewoh-
nungsbediirftig. Fir die Kinder
entsteht dadurch jedoch eine
Lebendigkeit und Spannung, die
sie sofort mitten in das Gesche-
hen hineinzieht.

Uber den Film zum Buch

Inzwischen gibt es 14 Biicher in
der Wilden-Kerle-Serie, die man
am besten in der Reihenfolge
des Erscheinens liest, da sie aufei-
nander aufbauen und die Prot-
agonisten immer ilter werden
und sich — dhnlich wie Harry Pot-
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Ich finde das Buch einfach
super, weil es so spannend und
lustig ist. Ich finde auch, dass
es interesant fiir Mddchen ist.
DIE WILDEN KERLE SIND
EINFACH SPITZE!

Domenic

ich hab mit dem Buch ,Vanes-
sa die unerschrockene” ange-
fangen dann hab ich von
einer Freundin den ersten und
zweiten Band ausgeliehen!!!
Die Blicher waren echt super!!
ich hab mir drei weitere ,wilde
Kerle” Biicher gekauft!!! ich war
mit allen drei Biichern an drei
Tagen fertig!!! Sie waren echt
spannend und gut zu lesen!!!

UNTERRICHTSIDEEN kuasses-6

genaue Handlungsablauf nach-
lesen ldsst. Wie die hohen Aufla-
genzahlen der Soap-Operas aus
dem Fernsehen belegen, die nach
der Sendung als Buch herausge-
geben und gut verkauft werden,
scheint es fiir manche Leserinnen
und Leser verlockend, eine bereits
bekannte Geschichte noch ein-
mal zu lesen. Sicherlich ist es eine
Hilfe fiir noch nicht so versierte
Leser, wenn sie schon ungefihr
wissen, was als Nédchstes passieren

Ich fand gut, dass die Vanessa
es den Wilden Kerlen gezeigt
hat und dass die Wilden Kerle
sie aufgenommen haben.

die wilden Kerle zu sein.
So mutig, tapfer und cool.
Besonders der Leon der
Slalomdribler. er ist fussball
besessen und liebt Vanessa
cool.

Lowishya Ponniah

= e Die beste und spannenste
DVD eigentlich kaufen???? Stelle war, bei dem Geburts-
ich hditte ihn gernel! tags-Fulballtunier.

e Ich fand schlecht, dass das

Buch so diinn ist.
Katharina

He ich finde die wilden Kerle
super. Ich habe den 1 teil im Ich finde das Buch super!
kino gesehen. Und das erste Wie Vanessa sich den Wilden
Band gelesen. Es ist toll wie Kerlen beweist ist echt

faszinierend. Den Film konnte
ich leider nicht sehen. Aber
das Horbuch ist echt so stark
wie das Buch. Seit ich mir
das gekauft habe ist es mein
Allerlieblingsbuch.

Conny

ter — weiterentwickeln. Viel zum
Erfolg der Biicher haben sicher
auch die beiden Filme beigetra-
gen, die einige Abenteuer aus den
Biichern aufgreifen, aber keines
genau wiedergeben. Deshalb ist
die Idee nicht schlecht, zu den
Filmen jeweils auch ein Buch
herauszubringen, in dem sich der

wird: Die Sinnerwartung fiihrt
dazu, dass sich die Worter im Text
leichter erschliefien lassen. Das
wiederum erhoht den Leseerfolg
und die Lesefreude und verlockt
vielleicht dazu, bald zum nichs-
ten Buch zu greifen. Der dritte
Film und das entsprechende Buch
erscheinen im Mdrz 2006.

Uber das Horen zum Lesen

,Das hier ist kein nettes Kinderbuch,
das hier ist echt, so wie das Leben —
gefihrlich und wild!”, schallt es
mit der Stimme von Rufus Beck
aus dem Kopfhorer, den Flori
sich auf die Ohren gestiilpt hat.
Er hort sich nun schon zum zwei-
ten Mal , Leon, der Slalomdribb-
ler” wahrend der freien Lesezeit
an, dabei liest er parallel dazu
im Buch mit. Mit der Unterstiit-
zung durch das Horen kann Flori
schon viele Worter lesen, allein
fiir sich wiirde er noch an dem
langen und relativ klein gedruck-
ten Text scheitern. Einfachere
Geschichten, die er lesetechnisch
bewiltigen konnte, langweilen
ihn aber. So geht es vielen Kin-
dern: Verweist man sie darauf,
ihren Fahigkeiten entsprechend
einfache Texte auszuwdhlen und
zu lesen, sind die Inhalte fiir sie
hédufig zu banal und nicht dazu
geeignet, eine Lesemotivation
zu entwickeln. Die aber ist not-
wendig, um die Anfangsschwie-
rigkeiten durch hdufiges Lesen
zu liberwinden. Die Horbiicher
zu den ,,Wilden Kerlen” koénnen
mit dazu beitragen, diese Diskre-
panz zwischen Anspruch und
Konnen zu tiberwinden.

Umgang mit neuen Medien
- auch ein Weg zum Buch

Biicher, Filme, Horbiicher - das
ist bei weitem nicht alles, was es
im Medienverbund zu den , Wil-
den Kerlen” gibt und einen sinn-
vollen Platz im Unterricht fin-
den kann: Zwei sehr unterschied-
liche CD-ROMs bieten eine Fiille
von Moglichkeiten zu lesen, zu
schreiben, zu spielen und sich
dartiber den Figuren und dem
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Alles zu den wilden FuB3ballkerlen

2 Masannek, Joachim: Die wilden FuBBballkerle. Baumhaus, Frankfurt a. M.
(Inzwischen 14 Titel, einige bereits als Taschenbuch.)

2 Masannek, Joachim: Das Wilde Fu3ball-Buch. Tipps, Tricks, Training,
Wilde Spriiche. Baumhaus, Frankfurt a. M. 2003.

> Masannek, Joachim: Im wilden Fu3ballkerle-Land. Das grof3e Film-
abenteuer. Baumhaus, Frankfurt a. M. 2003 (zur Entstehung des Kino-
films, mit Szenenfotos, Skizzen der Drehorte, Vorstellung der Schau-
spieler usw.).

> Masannek, Joachim/Birck, Jan: Lass uns FuBball spielen. Bd. 1: Jetzt
geht's los (Bilderbuch, ab 4 Jahren). Baumhaus, Frankfurt a. M., 2004.

2 Birck, J./Maurus, M./Maier, N.: Die Wilden FuBBballkerle, Comics, Bd. 1:
Das Rennen, von Ehapa Comic Collection ECC, K&In 10/2004.

Horfassungen

> Die einzelnen Bande sind auch als Horblicher (Kassetten u. CDs)
erschienen; Sprecher: Rufus Beck und Uwe Ochsenknecht.

> Horspiel zum Kinofilm (CD u. Kassette), mit Originaldialogen aus
dem Film.

Spiele/CD-ROM:

> Kartenspiel: Die Wilden Fu3ballkerle.
Amigo, Dietzenbach 2003.

> Spiel: Die Wilden FuBBballkerle:
Dampf-Hammer-Hart! Das wilde
Geheimtraining. Kosmos, Stuttgart
2006 (Spiel mit Aufgaben- und
Figurenkartchen).

> Das wilde FuBBball-Quiz. Regeln, Tipps
und viele Fragen. Kosmos, Stuttgart
2006.

2> CD-ROM: Die Wilden FuBballkerle.
Alles ist gut, solange du wild bist!
Tivola, Berlin 2003.

2> CD-ROM: Abenteuer in den Graffiti-
burgen. Tivola, Berlin 2004.

Verfilmungen

> DVD-Video/Videocassette: Die Wilden Kerle. Mit Uwe Ochsenknecht,
Rufus Beck, Cornelia Froboess u. a.

> Kinofilm: Die Wilden Fuf3ballkerle 2, gibt's auch schon als DVD.

2> Im Marz 2006 startete der 3. Film (weitere Angaben s. Internet-
adressen).

Die Wilden Kerle im Internet

> www.diewildenkerle.de (Homepage der ,Wilden Kerle”)

> www.dtvjunior.de (Die Wilden FuBballkerle-Special)

> www.baumhaus-verlag.de (alles Wichtige aus dem Originalverlag
der Wilden FuBballkerle)
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Ich habe den Film gesehen
und war voll begeistert und
jetzt habe ich angefangen
die Biicher zu lesen — die sind
so spannend, dass man gar
nicht mehr aufhéren kann
zu lesen.

Eure Marie-Christin

Die Biicher sind sehr gut.
Ich hab mir den ersten Band
gekauft und hatte es in zwei
Tagen durch, sie sind sehr
abwechslungsreich. Jetzt bin
ich schon bei Juli die vierer-
kette! Den Film hab ich auch
schon gesehen und wiirde
gern mal bei euch mitspielen.
Aaron

ich finde das buch klasse und
darum mache ich (iber das

michelle

Inhalt der Biicher weiter anzuni-
hern. Andrea Bertschi-Kaufmann
hat in ihrem Projekt , Lesen und
Schreiben in einer Medienumge-
bung” tber lingere Zeit hinweg
Kinder beobachtet und deren
Eintragungen in Medientage-
biicher ausgewertet. Sie konnte
belegen, dass sich die Lese- und
Erzihlkompetenzen der Kinder
in diesem Spannungsfeld sehr
gut entwickelten.

Entgegen der landldufigen Mei-
nung, dass der Computer und
das Fernsehen sich negativ auf
Lesefreude und Lesekompetenz
auswirken und den Biichern
Konkurrenz machen wiirden?,
hat sich in vielen Fillen das
Gegenteil gezeigt: Innerhalb
eines Medienverbundsystems,
in dem die literarischen Figuren
in verschiedenen Medien fiir die

UNTERRICHTSIDEEN kuasses-6

Kinder prdasent sind — im Hor-
buch, im Horspiel, im Film, auf
der CD-ROM, im Comic - set-
zen sich die Kinder oft sehr viel
intensiver mit ihnen auseinan-
der und interessieren sich plotz-
lich auch fiir das Buch. In der
Schweizer Studie konnte gerade
fiir Jungen gezeigt werden, dass
sie tiber den Umgang mit litera-
rischen CD-ROMs den Weg zum
Lesen gefunden haben.

Die CD-ROM |, Die wilden Fuf3-
ballkerle — alles ist gut, solange du
wild bist” bietet neben einer Rei-
he von Geschicklichkeitsspielen
eine Druckerei mit veranderba-
ren Vorlagen fiir die Griindung
eines eigenen Clubs, fiir die Ver-
anstaltung von Turnieren, fir
Mannschaftsaufstellungen, Pla-
kate, Eintrittskarten und nicht
zuletzt fiir eine Satzung und
dafiir, den Verein mit Mitglieds-
ausweisen und Urkunden auszu-
statten: Selbstverstindlich mit
grafisch interessanten Details,
die die zukiinftigen Vereins-
mitglieder als , besonders wild”
ausweisen. Das sind Lese- und
Schreibanlésse, die auch ausge-
wiesene Nichtleser zum Umgang
mit Schrift verfithren kénnten.
Auch die Interviews mit den klei-
nen Filmstars zu teilweise recht
intimen, fiir die Fans aber sehr
interessanten Fragen, erfordern
lesekundige Interviewpartner.
Die zweite CD-ROM , Die wilden
Fuflballkerle — Abenteuer in den
Graffitiburgen” ist ein Adventu-
re, in dem es auf Geschicklich-
keit und Kombinationsgabe an-
kommt. Hintergrund des Aben-
teuerspiels ist das vierte Buch der
Reihe ,Juli und die Viererkette”.
Statt Macht und Gewalt stehen
in diesem Spiel Freundschaft und
Verlasslichkeit im Vordergrund.

Ein rundum gelungenes Spiel
in Form einer verlinkten Erzah-
lung, die allerdings den Nachteil
hat, dass die Hiirden, die fiir das
Weiterkommen genommen wer-
den miissen, manchmal schwer
zu Uberwinden sind. Insgesamt
aber ein schones Beispiel fiir eine
literarische CD-ROM, die Lust
darauf macht, die Buchvorlage
kennen zu lernen.

Ganz neu im Medienverbund der
wilden Kerle sind Comics, die es
den Kindern durch den reduzier-
ten Text und die vielen Bilder
leichter machen, sich die Biicher
schon frithzeitig selbststandig zu
erschlieRen.

Mit dem Medienverbundsystem
zu den ,Wilden Kerlen“ kann
etwas im Unterricht gelingen, das
durchaus nicht selbstverstand-
lich ist: Die Jungen fiir das Lesen
zu begeistern — und das nicht auf
Kosten der Mddchen: Auch diese
interessieren sich offensichtlich
sehr fiir wilde Kerle! ]

ERK(,
Sl

1T Original-Kinderzitate von der Wilden-Kerle-Homepage.
2 vgl. dazu die grundsétzliche, empirisch gestiitzte Kritik
von Briigelmann (2005, Kap. 24).

RAT,
St

\ 4

Andrea Bertschi-Kaufmann: Lesen und Schreiben in
einer Medienumgebung. Die literalen Aktivitédten von
Primarschulkindern. Sauerlénder, CH-Aarau, Frank-
furta. M. 2003.

Andrea Bertschi-Kaufmann/Wassilis Kassis/Peter Sieber
(Hrsg.): Lesen und Schreiben im Kontext neuer Medi-
en. Juventa Verlag, Weinheim 2004.

Hans Briigelmann: Schule verstehen und gestalten.
Libelle Verlag, CH-Lengwil 2005.

Norbert Groeben/Bettina Hurrelmann (Hrsg.): Medien-
kompetenz: Voraussetzungen, Dimensionen, Funk-
tionen. Juventa Verlag, Weinheim 2002.
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Literatur: Prosa und Gedichte lesen

Owie lacht....
Aus: 6SD, H. 3, S. 16-19.

Eine Schule der Poesie - Umgang mit Gedichten.
Aus: GSD, H. 3, S. 43-44.

Kinder und Jugendbiicher gehéren in die Schule!
Oder? Aus: 6SD, H. 9, S. 40-42.

Magazin [Klassenlektiire/ Sachbiicher].
Aus: GSD, H. 9, S. 47-48.

Eine literarische Schatzsuche.
Aus: GSD, H. 35, 45.

Grundschulpreis an Heide Bambach!
Aus: 6SD, H. 14, S. 55.
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ERIKA BRINKMANN

Owie lacht ...

Auswendiglernen kann doch jeder, oder?

Um ein Gedicht sinnvoll vortragen zu kénnen,

ist es notwendig, sich zuvor mit dem Text auseinander
zu setzen, innere Bilder zu entwickeln, sich mit

dem Rhythmus und der Stimmung zu beschaftigen.

Die Kopiervorlage ,KENNT IHR GEDICHTE?“
auf S. 19 ist eine Moglichkeit, um herauszufinden, was Kinder heute
noch bzw. schon tiber Gedichte wissen und auf ihre Lernvoraus-
setzungen angemessen reagieren zu kénnen.

Die ,HOR-CD” im Materialpaket bietet Ihnen in 14 Tracks eine
langsame und lustvolle Anndherung an das In- und Auswendig-
lernen von Winter-Gedichten. Diese Unterrichtsvorschldge (s. auch
S.38-42) kdnnen auch auf andere Gedichte tibertragen werden.

Auf der CD-ROM im Materialpaket finden Sie eine grof3e Auswahl
an ,TIPPS ZUM AUSWENDIGLERNEN UND VORTRAGEN".
Diese sind im DIN A6-Format zum Auseinanderschneiden gedacht:
Jedes Kind sucht sich einige individuelle Tipps heraus und probiert
diese aus.

Kennen Sie Owie? Er steht an der
Krippe beim Jesuskind und lacht.

ten). Auch das kleine Liedchen
,Backe, backe Kuchen” ist von

Jedenfalls stellen sich das viele
Kinder schon seit Generationen
so vor, wenn sie das Weihnachts-
lied , Stille Nacht, Heilige Nacht”
voller Inbrunst mitsingen (s. Kas-

seiner tatsdchlichen Bedeutung
her nicht so leicht zu verstehen,
obwohl es in fast jeder Sandkiste
erklingt und immer wieder von
den Erwachsenen gesungen

wird, wenn sie ein kleines Kind
auf dem Schof haben. Fast alle
Kinder kennen es also bereits,
wenn sie in den Kindergarten
kommen, aber wissen sie auch,
was sie da singen? Wer bezieht
schon das alte Wort ,gel” in dem
Lied auf unser heutiges , gelb“?
Das liegt sicher auch daran, dass
Safran als Kuchengewtirz inzwi-
schen eher unbekannt ist -
zumal im Zeitalter der Backmi-
schungen.

,Stille Nacht! Heil’ge Nacht!
Gottes Sohn, O! wie lacht
Lieb’ aus Deinem gottlichen
Mund,

Da uns schldgt die rettende
Stund;

Christ! in deiner Geburth!
Christ! in deiner Geburth!”

(Joseph Mohr, ca. 18161)

Den Inhalt verstehen

Solche Missverstandnisse tun der
Freude am Mitsingen sicher kei-
nen Abbruch. Schwierig wird es
allerdings, wenn die Kinder ein
Gedicht nicht nur beildufig aus-
wendig lernen sollen, sondern
wenn es darum geht, einen
Gedichtvortrag zu iiben und sich
zu bemiihen, den Inhalt und
auch das Besondere an dem
Gedicht den ZuhorerInnen so zu
vermitteln, dass sich in ihren
Kopfen Bilder und Vorstellungen
entwickeln, die das Verstehen
des Inhalts unterstiitzen.

FABULADRAMA hat es fiir den
Umgang mit der CD zu diesem
Heft deutlich formuliert: ,Aus-
wendig kann man ein Gedicht nur
sprechen, wenn man es auch inwen-
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dig kennt” (s. S. 34-36). Dafiir aber
muss man verstanden haben,
worum es in dem Gedicht inhalt-
lich geht. Das ist gar nicht so ein-
fach, wenn in dem Gedicht
ungewdhnliche Worter verwen-
det werden oder wenn die Kinder
bestimmte Begriffe nicht ken-
nen. Besonders schwierig ist das
Verstehen von (deutschen) Ge-
dichten fiir Kinder mit anderer
Muttersprache — das kennen wir
alle als analoge Erfahrung, wenn
wir z. B. als Kind englische Songs
mitgesungen haben und uns erst
mit zunehmender Sprachkennt-
nis deutlich wurde, dass wir
einen vollig anderen Inhalt da-
bei im Kopf hatten. Das gleiche
Problem tritt fiir Kinder auf, die
in ihrer Vorschulzeit nicht aus-
reichende sprachliche Anregun-
gen erhalten haben und deshalb
viele Begriffe aus ihrem Alltag
nicht kennen.

Vor dem Auswendiglernen soll-
ten die Kinder deshalb zuerst
iiberlegen, ob es einzelne Worter
oder Sitze in dem Gedicht gibt,
die ihnen fragwiirdig erscheinen.
Diese Stellen kdénnten dann zu-
erst einmal durch Unterstreichen
markiert werden. Manchmal kla-
ren sich die inhaltlichen Un-
sicherheiten im Gesprich mit
anderen Kindern, oder man
schaut ins Worterbuch oder fragt
gezielt bei der Lehrerin nach.

Innere Bilder entwickeln

Oft ist es einfacher, sich inhalt-
lich in ein Gedicht zu vertiefen,
wenn man es nicht nur liest, son-
dern mit dem Text handelnd und
produktiv umgeht, indem man
z.B. dazu malt, es versucht in
Kldnge und Gerdusche zu ,iiber-
setzen”, es aus der strengen Form
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LERNVORAUSSETZUNGEN

16st und sich gegenseitig den
Inhalt erzdhlt, oder versucht, es
gemeinsam mit anderen in eine
kleine Spielszene umzusetzen
(s. Aufgabenkarten auf der CD-
ROM m). Durch einen solchen
Umgang konnen sich Assozia-
tionen entwickeln und innere
Bilder entstehen, mit deren Hilfe
es dann leichter gelingt, das Ge-
dicht zu verstehen und es mit
eigenen Erfahrungen zu ver-
kniipfen, um es dann auch aus-
wendig sprechen zu kénnen.2

Sprache, Klang
und Rhythmus erkunden

Die Erfahrungen mit Klang und
Rhythmus, die viele Kinder aus
dem Kleinkind- und Vorschul-
alter durch den Umgang mit
Lautmalereien, Liedern, Sprii-
chen, Reimen, Abzdhlversen
und Sprachspielereien mitbrin-

gen, machen es leichter, das
Besondere in den Gedichten zu
entdecken und sich darauf einzu-
lassen. Da aber nicht alle Kinder
uber diese Erfahrungen verfiigen,
macht es Sinn - sozusagen zum
Aufwdrmen - sich spielerisch
durch Zungenbrecher, Non-
sense-Reime, Klatschspiele, Rei-
me erfinden u.A. (s. Hor-CD im
Materialpaket m) den sprach-
lichen Merkmalen lyrischer For-
men zu ndhern. Kinder nehmen
diese Unterschiede zur Alltags-
sprache rasch beildufig wahr und
ahmen sie nach. Durch das be-
wusste Erforschen solcher typi-
schen Merkmale in Gedichtfor-
men — wie Endreime in den ver-
schiedenen Varianten (vgl. auch
S. 34-36), Vokalwiederholungen,
Stabreime und die unterschied-
lichen rhythmischen Betonun-
gen — lernen die Kinder die Bau-
weise von Gedichten besser zu

das Gedicht abschreiben.”

besser merken.”

Grundschiilerinnen und -schiiler aus Schwabisch-
Gmiind geben Tipps zum Auswendiglernen

> Ich les’ das Gedicht einfach ganz oft bis ich es kann.”

> Ich les’ es jeden Tag und dann muss mich meine Mama abfragen.
Wenn ich’s dann nicht kann, muss ich’s noch mal lesen.”

> ,Meine Oma muss mir das Gedicht immer vorlesen und
ich sprech’s dann nach bis ich es kann.”

> ,Ich schreib mir das Gedicht auf. Wenn es nicht zu lang ist.”

> Ich sprech’ es mir immer wieder vor, jedes Mal ein bisschen
mehr bis ich das ganze Gedicht kann. Dann muss mich
die Mama abfragen. Wenn ich dann was falsch mach’, muss ich

>, Wir malen immer dazu so Bildchen. Damit kann man sich das

> ,Manchmal lernen wir auch Bewegungen dazu in der Schule,
aber manchmal vergess’ ich die auch.”

(Aufgezeichnet von E. Hogh)
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immer so weiter.”

ein bisschen und merke es mir.”

bessert mich.”

habe.”

Kinder aus einem 2.Schuljahr erzdhlen,
wie sie ein Gedicht auswendig lernen

Lukas: ,Ich lese mir z.B. eine Zeile durch und merke sie mir. Dann
decke ich sie zu, sage sie auf und gucke, ob sie richtig ist. Und dann

Irina: ,Ich mache das wie Lukas. Wenn ich alle Zeilen habe, dann
sage ich alles auf ohne zu gucken. Und dann noch einmal.”

Sercan: ,Ich mache das wie mit der Worterkiste. Wenn ich die Wor-
ter im fiinften Fach habe, kann ich sie. Beim Gedicht sage ich mir jede
Zeile fiinf Mal auf. Dann kann ich sie.”

Einwand von Irina: ,Das dauert ja Stunden!!!”

Samuel: , Zuerst lese ich mir das ganze Gedicht durch. Dann lese ich

Kai: ,Ich lerne zusammen mit der Mama. Ich merke mir die Uber-
schrift und eine Reihe. Dann sage ich das auf und meine Mama ver-

Ronja: ,Ich sage jede Zeile zwei Mal auf. Dann kriegt meine Mama
das Blatt und die sagt mir Bescheid, wenn ich etwas falsch gemacht

(Gespréch: B. Danckwerts)

verstehen und konnen sie fiir die
intensive Auseinandersetzung
mit Gedichten nutzen und das
Besondere in dem von ihnen
selbst gewdhlten Gedicht begrei-
fen und hervorheben.

Auswendiglernen
kann doch jeder!?

Auch bei einer noch so inten-
siven Auseinandersetzung mit
dem zu lernenden Gedicht in in-
haltlicher, emotionaler, sprach-
licher und sozialer Hinsicht
haben einzelne Kinder Probleme
damit, sich das ganze Gedicht
auswendig zu merken, um es
dann aufsagen zu kénnen. Der
erste Schritt ist das konzentrierte
Lesen des ganzen Gedichtes,

dann von kleineren Einheiten
(z.B. jeweils zwei Zeilen) und
schlieRflich das Wiederholen aus
dem Gedichtnis. Ein guter Trick
beim Lesen des Gedichtes ist es,
iiber den Text Konfetti rieseln zu
lassen und dann zu versuchen,
diesen ,Liickentext” zu lesen
und die zugedeckten Stiickchen
zu rekonstruieren. Je besser dies
gelingt, umso mehr Konfetti
wird tiber das Gedicht gestreut —
bis man fast gar nichts mehr
erkennen kann. Wenn der Kon-
fetti-Trick und das wiederholte
Lesen und Uben in kleinen Por-
tionen nicht ausreichen, konnen
Ideenketten beim auswendig
Sprechen helfen: Das Kind wihlt
sich aus jeder Zeile ein bis zwei
besonders wichtige Begriffe aus,

die es sich dann (zeilenweise
angeordnet) auf einen ,Spick-
zettel” schreibt oder ein passen-
des Bild dazu malt. Dann ver-
sucht es, das Gedicht mit Hilfe
des ,Spickzettels” vorzutragen.
Besonders hilfreich sind auch
begleitende Bewegungen beim
Auswendiglernen und Vortra-
gen, weil diese den Reim und den
Rhythmus des gesprochenen
Gedichts direkt unterstiitzen. Fir
manche Kinder ist es sinnvoll,
die grofle Aufgabe, ein ganzes
Gedicht (auch wenn es nur kurz
ist) allein vor einem Publikum
vorzutragen, dadurch zu erleich-
tern, dass sie sich einen Partner
auswdhlen dirfen, mit dem sie
das Gedicht zusammen tiben
und auch gemeinsam vortra-
gen — im Wechsel oder auch syn-
chron gesprochen (s. auch Kin-
derinterviews in den Kéasten und
die ,Tipps zum Auswendigler-
nen und Vortragen” auf der CD-

rROM (D).

ER.
K 'f%

U

1 Zur Erheiterung aus dem Inter-
net: http://ingeb.org/spiritua/
stillena.html (12.08.04).

2 Viele Anregungen dazu finden
sich in den Veroffentlichungen
zum ,Handlungs- und produk-
tionsorientierten Literaturunter-
richt”, z. B.in: Haas, Gerhard; Men-
zel, Wolfgang; Spinner, Kaspar:
Handlungs- und produktionso-
rientierter Literaturunterricht. In:
Praxis Deutsch, H. 123, Friedrich,
Seelze 1994,S.17-25 und in Foryt-
ta, Claus: Kindergedichte erleben
und verstehen. Cornelsen Verlag
Scriptor, Berlin 2003.
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ZUM AUSFULLEN LERNVORAUSSETZUNGEN kLasse2-3

Kennt ihr Gedichte? @#@VQ&Q

— Welche Gedichte kennt ihr?

— Welche Gedichte kennt ihr auswendig?
Sprecht sie euch gegenseitig vor und schreibt ihre Titel auf.

#Woran erkennt ihr ein Gedicht?

#Welche Dichter und Dichterinnen kennt ihr?

— Mgt ihr Gedichte? Was daran gefdllt euch oder gefdllt euch nicht?

— Welches Gedicht habt ihr zuletzt auswendig gelernt?

Idee und Text: Erika Brinkmann

© Kallmeyer‘sche Verlagsbuchhandlung 2004 Grundschule Deutsch 3/2004




Seite_30-33_GSD_3_04_Heft_2Teil.qxd 13.12.16 08:55 Seite 43

o

EINE SCHULE DER POESIE -

Umgang mit Gedichten
,Sieht gut aus,
50 schon getippt, > Haas, Gerhard:

auf blauem Papier

an dem gelben Brett.

(Aber sagen Sie keinem,
wer’s geschrieben hat, okay?)
(Und was heif3t anonym?

Ist das was Gutes?)”

Die Jury fiir den Jugendlite-
raturpreis nennt das Buch
,Der beste Hund der Welt”
von Sharon Creech eine ,Schu-
le der Poesie“l. Genau das ist es:
Es zeigt, wie eine Lehrerin mit
viel Verstindnis und Fein-
gefiihl ihre Klasse — besonders
den Tagebuchschreiber Jack —
anregt, sich mit Gedichten aus-
einander zu setzen und lang-
sam ein Gespiir fiir Lyrik zu
entwickeln und zu lernen,
eigene Gefiihle und Empfin-
dungen selber in Worte zu fas-
sen. Unbedingt lesen!

> Sharon Creech (Text)/
Rotraud Susanne Berner
(Mustr.):

Der beste Hund der Welt.
Fischer Schatzinsel,
Frankfurt 2003.

Viele Ideen und Hilfen fiir
einen handelnden und pro-
duktiven Umgang mit Ge-
dichten, um Kinder an Lyrik
heranzufiihren und eigene
Zugange zum literarischen
Verstehen zu bieten, finden
sich in folgenden, sehr emp-
fehlenswerten Banden:

> Andresen, Ute:

Versteh mich nicht zu
schnell. Gedichte lesen mit
Kindern.

Beltz&Gelberg, Weinheim 1999.

Handlungs- und produk-
tionsorientierter Literatur-
unterricht. Theorie und
Praxis eines anderen
Literaturunterrichts fiir die
Primar- und Sekundarstufe.
Kallmeyer, Seelze 1997.

> Forytta, Claus:
Kindergedichte erleben und
verstehen. Gestalten -
Schreiben - Mit Sprache
spielen.

Cornelsen Verlag Scriptor,
Berlin 2003.

> Spinner, Kaspar H.:
Kreativer
Deutschunterricht:
Identitat. Imagination.
Kognition.

Kallmeyer, Seelze 2001.

(Hier besonders das Kapitel:
,Kinder und Lyrik. Ein Pla-
doyer fir d&sthetische Bil-
dung”.)

Gedichte-
SAMMLUNGEN

Es gibt viele verschiedene Samm-
lungen von Gedichten fiir Kin-
der, die alle auf ihre Weise ganz
besonders sind: Manchmal ist es
die spezielle Auswahl der Ge-
dichte, oft sind es die aufderor-
dentlich unterschiedlichen Illus-
trationen, die sie fiir Kinder
besonders verlockend machen.
Im Folgenden empfehlen wir
einige von ihnen, die ihre Wir-
kung in der Klasse am besten ent-
falten konnen, wenn die Kinder
ein breites Angebot zur Auswahl
haben, um sich von den Gedich-
ten in Bann ziehen zu lassen.

Unverzichtbar fiir die Schule
sind die grofen Anthologien,
herausgegeben von Hans-Joa-
chim Gelberg: Diese umfas-
senden und anregenden Samm-
lungen bieten einen weiten
Uberblick iiber neue und iltere
(Kinder-) Gedichte mit Streif-
zligen quer durch die Weltpoesie.

Hans-Joachim Gelberg (Hrsg.):

> Die Stadt der Kinder.
Beltz&Gelberg, Weinheim 1969
(mit Ilustrationen von Janosch).

> Uberall und neben dir.
Beltz&Gelberg, Weinheim 2001.

> Grofder Ozean.
Beltz&Gelberg, Weinheim 2001.

Der Schriftsteller Max Kruse hat
iiber 200 seiner liebsten Kin-
dergedichte in dem Buch ,Die
schonsten Kindergedichte” zu-
sammengetragen. Manche sind
bekannt und vertraut, andere
wiederum eine Entdeckung. Kat-
ja Wehner hat sie pfiffig illus-
triert.
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> Max Kruse (Hrsg.)/

Katja Wehner (Illustr.):

Die schonsten Kindergedichte.
Aufbau-Verlag, Berlin 2003.

Eine ganz besondere Empfeh-
lung sind die beiden folgenden
Sammlungen:

> Rotraud Susanne Berner/
Edmund Jacoby (1999):

Dunkel war’s, der Mond
schien helle. Verse, Reime

und Gedichte.

Gerstenberg, Hildesheim 1999.
Eine kunterbunte Sammlung
von alten und neuen Abzdhlver-
sen, Schiittelreimen, Zungen-
brechern, Liigen- und Ratselge-
schichten und anderem Gereim-
ten und Ungereimten quer durch
die deutsche Dichterszene. He-
rausragend schon gestaltet von
Rotraud Susanne Berner. Ein
Schatz zum Stébern und Finden!
Lieder, Verse und Geschichten
vom Herbst, von Weihnachten
und vom Winter mit Bildern, die
die wohlige Stimmung unter-
stlitzen, die sich beim Bldttern
und Stobern in dieser gelun-
genen Sammlung einstellt:

> Rotraud Susanne Berner (2001):
Apfel, Nuss und
Schneeballschlacht.
Gerstenberg, Hildesheim 2001

(s. auch S. 46).

Eine bunte Sammlung von
111 kurzen Reimen und Kinder-
gedichten hat Heinz Brand fiir
Grundschulkinder zusammen-
getragen, Christine Brand hat sie
mit auflergewdhnlichen, sehr
farbintensiven Illustrationen ver-
sehen und zu einem Gedichte-
Bilderbuch gemacht.

> Christine & Heinz Brand
(Hrsg.): Keine Maus zu Haus?
Ravensburger, Ravensburg 2002.

Die wichtigsten Gedichte und
Geschichten des Kinderpoeten
Josef Guggenmoos sind gesam-
melt in ,,Oh, Verzeihung, sagte
die Ameise”, einem Gedichte-
band , der schon den Status eines
Hausbuchs fiir die ganze Familie
hat und durch die Illustrationen
von Nikolaus Heidelbach dart-
ber hinaus zu einem poetischen
Wunderwerk geworden ist.

> Josef Guggenmoos:

Oh, Verzeihung, sagte die
Ameise.

Beltz&Gelberg, Weinheim 2002.

Die Sammlung , Was denkt die
Maus am Donnerstag?“ vom
gleichen Autor ist inzwischen
zum Klassiker unter den Kinder-
gedicht-Sammlungen geworden.
> Josef Guggenmoos:

Was denkt die Maus

am Donnerstag?

dtv, Miinchen 2001.

Unsinn a la carte gibt es in der
Sammlung von Hans A. Halbey:
Kinderreime, Schiittelreime, Li-
mericks, Kettenverse — in diesem
Nonsense-Gedichtebuch  wird
die Bedeutung der Worter durch-
einandergewirbelt. Rotraud Su-
sanne Berner hat sich mit ihren
[lustrationen voller Vergniigen
darauf eingelassen.

> Hans A. Halbey:
Schmurgelstein so
herzbetrunken.

dtv, Miinchen 2001.

Das Spiel mit Wortern und Vo-
kalen ist auch das wichtigste in
Irmela Brenders ,War mal ein
Lama in Alabama“, das zum Sel-
berreimen verlockt. Die origi-
nellen Zeichnungen von Verena
Ballhaus machen aus diesem
Biichlein etwas ganz Besonderes.
> Irmela Brender:

War mal ein Lama in Alabama.
Oetinger, Hamburg 2001.

Zum Schluss ein kleiner Vers aus
einem meiner Lieblingsbiicher,
dem Gedichte-Bandchen von:

> Frantz Wittkamp:

Ich glaube, daf’ du

ein Vogel bist.

Beltz&Gelberg, Weinheim/

Basel 1987.

Ich nahm das kleine Buch zur
Hand.

Mir wurden die Augen grofs,

weil alles ringsumher verschwand.
Und schon ging die Reise los.

Anmerkung

T Aus der Begriindung der Jury fur den
deutschen Jugendliteraturpreis 2004.
http://www.jugendliteratur.org/akj_lit
preis/kinderbuch_02.htm.

Erika Brinkmann
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ERIKA BRINKMANN

Kinder- und Jugendbicher

Oder?

Schriftsteller, die fiir Kinder
schreiben, verfolgen in der Regel
kein didaktisches Ziel. Sie haben
andere Griinde fir das Schrei-
ben. So erklart z.B. F.K. Waech-
ter: ,Ich zeichne und schreibe fiir
alle, die mal fiinf waren, noch Erin-
nerungen daran haben und gerne
neunundneunzig werden wollen.”1
Oder Otfried Preussler, der die
Frage, warum er Kinderbiicher
schreibe, so beantwortet: ...
weil ich seit meiner eigenen Kinder-
zeit gern Geschichten gehirt und
erzdhlt habe. AufSerdem bin ich zu
der Uberzeugung gekommen, dass
Kinder das beste und wichtigste
Publikum sind, das man sich als
Geschichtenerzihler nur wiinschen
kann.”2 Und Christine Nostlin-
ger hat einmal zu ihrem Selbst-
verstindnis beim Schreiben
erklart: ,Ich habe gewisse Vermu-

Dass Kinder- und Jugendbiicher einen festen Platz
im Unterricht haben, ist noch nicht lange
selbstverstandlich. Vom ersten gemeinsamen Lesen
eines ,guten” Kinderbuches bis zur individuellen
Lektiire in den Freien Lesezeiten und zu einer
differenzierten Klassenlektiire mit ganz unter-

schiedlichen Zugriffsweisen war es ein langer Weg.

tungen dariiber, was Kinder lesen
wollen, und gewisse Vermutun-
gen, was Kinder lesen sollten. Und
dann habe ich noch das dringende
Bediirfnis, mir gewisse Dinge von
der Seele zu schreiben. Und die fes-
te Uberzeugung, dass Kinder beim
Lesen gern lachen, die habe ich
auch. Aus diesen vier Komponen-
ten mische ich iiblicherweise meine
Biicher zusammen ...“3 Nirgends
findet sich bei den Kinderbuch-
autoren die Aussage: ,Ich schreibe
fiir die Lesebiicher der Schule, fiir
die Behandlung von Lektiiren im
Unterricht”.

Zur Bildung des Geistes
und des Herzens

Kinderbticher sind also eher eine
private Angelegenheit, geschrie-
ben fiir Kinder, die Lust haben,

gehéren in die Schule!

sich gerade auf dieses Buch, auf
dieses Thema einzulassen. Des-
halb hatten sie in der Schule
lange Zeit nichts zu suchen -
meinten jedenfalls die Pddago-
gen. Denn von einer Literatur,
die vornehmlich der Erholung
und Unterhaltung dient, ist kei-
ne bildende Wirkung zu erwar-
ten, wie schon Adolf Diesterweg
in seinem praktischen Lehrgang
fiir den Unterricht in der deut-
schen Sprache betont. Folgerich-
tig waren dann auch die ersten
kinder- und jugendliterarischen
Texte, die schliefflich den Weg
in den Unterricht fanden und
dort gemeinsam gelesen wurden,
ygute” Kinder- und Jugendbii-
cher. Zugelassen wurden sie nur,
wenn ihnen in einem strengen
Prufverfahren ein nachhaltiger
Einfluss auf die Bildung des Geis-
tes und des Herzens zugeschrie-
ben wurde.

Erst um 1970 setzte sich nach
und nach eine Literaturdidaktik
durch, die nicht mehr in erster
Linie die Vermittlung von Bil-
dungsgiitern zum Ziel hatte,
sondern als wesentliche Aufgabe
des literarischen Unterrichts die
Erziehung zu Kritikbereitschaft
und -fdhigkeit ansah. Dariiber
hinaus sollte die Lektiire auch
der Ich-Findung und Weltori-
entierung dienen. Neben diesen
anspruchsvollen Zielvorstellun-
gen, die heute immer noch fir

Grundschule Deutsch 9/2006



den Literaturunterricht gelten,
stehen aber inzwischen die Ent-
wicklung von Lesefdhigkeit und
Leselust im Mittelpunkt.# Die
Erkenntnis, dass nur Kinder, die
gern und viel lesen, zu guten und
lebenslangen Leserinnen und
Lesern werden konnen, hat dazu
gefiihrt, dass in allen Bundes-
landern Freie Lesezeiten fiir den
Deutschunterricht eingefordert
werden, in denen sich die Kin-
der Biicher nach ihren Interes-
sen, nach ihrem Geschmack und
nach ihren Lesefahigkeiten aus-
suchen konnen (s. auch Grund-
schule Deutsch, Heft 1/2004).

Ein ganzes Buch lesen
als Aufgabe fiir alle?

Die Klassenlektiire bleibt trotz-
dem ein wichtiges Thema fiir die
Schule. Das gemeinsame Kennen-
lernen eines Buches, das Nach-
denken und der Austausch tiber
das Gelesene und die Gedanken,
die das Lesen begleiten, fithren zu
einer deutlich intensiveren Aus-
einandersetzung mit dem Buch,
als wenn man es nur fiir sich
allein lesen wiirde. Uber eine sol-
che ,, Anschlusskommunikation”
kann sich ein besonderes Gespiir
fiir Geschichten entwickeln und
die Lesemotivation erh6hen.

Fiir manche Kinder bedeutet
das Lesen eines ganzen Buches
zudem eine besondere Anforde-
rung, der sie sich von allein nicht
so ohne Weiteres stellen wiirden.
Ein ganzes Buch zu lesen heifdt,
iber einen lingeren Zeitraum
hinweg, immer wieder darin zu
lesen. Und das ist anstrengend,
wenn man nicht bereits zu den
Leseratten zdhlt, die ein span-
nendes Buch auch mal an einem
Stiick verschlingen. Diese Kinder

GRUNDSATZLICHES

brauchen beim gemeinsamen
Lesen eines ganzen Buches geziel-
te Unterstiitzung, z.B. dadurch,
dass sie nicht alles selbst lesen
miissen, sondern sich auch ein-
zelne Passagen vorlesen lassen
konnen, dass selbst gelesene
Abschnitte in der Klasse erzdhlt
werden, bevor es mit der Lektiire
weiter geht, und dass sie immer
wieder Textstiicke in einer beson-
ders leserfreundlichen Version
bekommen: kurze Texte, Flat-
tersatz orientiert an Sinnein-
heiten, nicht zu kleine Schrift
(mind. 14 Punkt-Schriftgrofie),
Vermeidung von sehr langen
Wortern und Wortern mit Kon-
sonantenhdufungen. Dann fallt

das Lesen leichter, und sie mer-
ken, dass auch sie beim Lesen
erfolgreich sein kénnen. Gespra-
che mit anderen, die das Buch
ebenfalls kennen, helfen, die
Leseeindriicke zu kldren und zu
vertiefen. So kann es gelingen,
auch bei den schwicheren Lese-
rinnen und Lesern die Lust auf
neues Lesefutter anzuregen.

,Ob ... ein Kind ein tiefes und
dauerndes Verhdltnis zum Lesen
gewinnt, wird stark davon abhdn-
gen, ob es im Lesen etwas sieht, was
ihm von aufSen aufgezwungen wur-
de, oder etwas, an dessen Zustan-
dekommen es selbst aktiv beteiligt
ist,”S schreibt Bruno Bettelheim
in seinem beriihmt gewordenen
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Pladoyer fiir das Lesen in , Kinder
brauchen Biicher”. Und das soll-
te man auch bei einer Klassen-
lektiire berticksichtigen, indem
man die Kinder zumindest an der
Auswahl der Biicher beteiligt. In
der Klasse sollte gemeinsam ent-
schieden werden, mit welchem
Thema und mit welchem der
vorgeschlagenen Biicher die Kin-
der sich intensiv im Unterricht
auseinandersetzen wollen.

Klassenlektiire
vier Mal anders

Fir den Umgang mit einer Klas-
senlektiire bieten sich ganz ver-
schiedene Verfahren an:

# (Vor-)Lesen eines Buches
(nur ein Exemplar fiir alle)

In dieser Form kann man schon
im Anfangsunterricht ein Buch
gemeinsam lesen, aber auch in
den hoheren Klassen kann dieses
Verfahren sinnvoll sein, wenn
die ergdnzenden Arbeitsauftrige
immer anspruchsvoller werden.
Vorgehensweise: Die LehrerIn stellt
den Kindern zwei, drei Biicher
vor, von denen die Kinder eines
auswdhlen. Zwischen den regel-
mafigen Vorlesephasen wird tiber
die Handlung und die Figuren
gesprochen. Zu Beginn des Vor-
lesens wird der Inhalt des vorhe-
rigen Kapitels von einzelnen Kin-
dern kurz erzdhlt, um allen wieder
den Einstieg in die Geschichte zu
ermoglichen und die Handlung
im Zusammenhang zu verstehen.
Einzelne Kapitel oder Textstellen
werden fiir alle kopiert, evtl. auch
vergrofert und konnen indivi-
duell gelesen, kommentiert und

weiter erzahlt werden. Auch ein-
zelne kopierte Illustrationen kon-
nen zu interessanten Schreiban-
lassen werden und eine intensive
Auseinandersetzung mit dem Ge-
lesenen anregen (s. S. 8ff. und
S. 12ff. [1}). Besonders fesselnd ist
es fiir die Kinder, wenn die Bilder
beim Vorlesen an die Wand pro-
jiziert werden (s. S. 6f. IZ). zZwi-
schen den Vorlesephasen kommt
das Buch in die Leseecke, damit
einzelne Kinder nach Lust und
Laune auch selbst darin blattern,
Bilder anschauen und lesen kon-
nen.

# Klassenlektiire mit Biichern
im Klassensatz

Vorgehensweise: Gemeinsam mit
den Kindern wird ein Buch aus-
gewdhltund im Klassensatz ange-
schafft. Die gemeinsame Lektiire
ausgewdhlter Abschnitte wech-
selt sich mit individuellen Lese-
phasen und Gesprichen tiber das
Gelesene ab, verschiedene Ange-
bote zur weiterfithrenden Bear-
beitung (s. Kopiervorlagen fiir
differenzierte Lesetagebticher auf
der CD-ROM @) und die Gestal-
tung eines Lesetagebuches kon-
nen das gemeinsame Leseerleb-
nis vertiefen (s. auch S. 22ff. [5}).

 Klassenlektiire im Lesekreis

Vorgehensweise: In kleinen Grup-
pen wird jeweils ein Buch ausge-
wahlt und in der Gruppe gemein-
sam gelesen. Die Kinder tauschen
sich tiber ihre Lesarten aus, sie
arbeiten zu dem Buch (malen,
schreiben Zusammenfassungen,
spinnen die Geschichte weiter
etc.). Schliefilich bereiten sie
mit den Arbeitsergebnissen eine

Buchvorstellung fiir die anderen
Kinder der Klasse oder der ganzen
Schule vor (s. S. 26f. [1)).

# Klassenlektiire mit
Lesekisten zu einem gemein-
samen Thema

Vorgehensweise: Die Klasse wahlt
ein gemeinsames Thema aus, zu
dem z.B. aus der Gemeindebii-
cherei Kisten mit Blichern ausge-
liehen, aus der Schulbibliothek
und der Klassenleseecke passen-
de Biicher ergdnzt werden und
die Kinder auch Biicher von zu
Hause mitbringen. Diese Biicher
stehen den Kindern in den Lese-
zeiten zur Verfiigung. Bei dieser
Form der Klassenlektiire kann ein
begleitendes Lesetagebuch mit
verbindlichen Aufgaben und vie-
len Anregungen zur freien Ausei-
nandersetzung mit dem Gelese-
nen gute Dienste leisten, um spa-
ter in der Klassengemeinschaft
die individuellen ,Lesefriichte”
zusammenzutragen (s. S. 28 ff.
und , Das Fuf3ball-Lesetagebuch”
im Materialpaket m). [ |

ERK(,
g

&)

T http://www.kinderbuch.net/
waechter/waechter.html.

2 http://www.thienemann.de/
autoren/fragen.htm.

3 http://www.dtv.de/_google/
autoren/autor3.htm.

4 vgl. Gerhard Haas: Kinder- und
Jugendliteratur im Unterricht.
In: Glnter Lange u.a. (Hrsg.): Ta-
schenbuch des Deutschunter-
richts. Band 2: Literaturdidaktik.
Schneider Verlag Hohengehren,
Baltmannsweiler 1998.

5 Bettelheim, Bruno/Zelan, Karen:
Kinder brauchen Biicher. Lesen
lernen durch Faszination. DVA,
Stuttgart 1982.
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Wichtig in einem Sachbuch: Die
Informationen miissen natiirlich
sachlich korrekt sein; der Auf-
bau sollte so sein, dass man sich
gezielt informieren kann. Unver-
zichtbar sind ein Glossar und ein
Stichwortverzeichnis.

Fiir Einsteiger

> Schubert, Ulli:

Schuss, Tor und Sieg. Alles
rund um den Fuf3ball. (ee)
Arena, Wiirzburg 2004, € 8,95.

Ein Klassiker fast, jetzt neu aufge-
legt, auch noch fiir die geeignet, die
ein bisschen mehr wissen wollen.
Am Anfang miissen sie dann eini-

ge Seiten {iberbldttern. Madchen
bekommt man auf den Fotos nicht
zusehen, aber man lernt so profima-
Rig klingende Sachen wie , Catenac-
cio”. Das Buch hat ein Glossar, aber
kein Stichwortverzeichnis. Dafiir
gibt es Meisterschaftstabellen und
ein kleines Quiz mit Auflésung.

Fiir Experten

> Gifford, Clive:

Mein grof3es Fuf3ballbuch. (eee)
Ars Edition, Miinchen 2006,

€ 14,90.

Wer so richtig viel Hintergrund-
wissen haben will, auch {tiber
Spieler und ihre Karriere, ist hier
richtig. Und wirklich nur fiir Fans
eignet sich wahrscheinlich das
umfangliche Kapitel tiber Fuf3-
ballwettkdmpfe. Aber so ist das
mit Sachbiichern: Jeder wihltaus.
Hilfreich auch hier sind Glossar
und Schlagwortregister.

Als Lese- und Aktionsbuch
fiir alle noch empfohlen

> Hofele, H./Steffe, S.

Bunte Fu3ballwelt. Okotopia,
Miinster 2006, € 16,90.

CD € 13,90.

Und hier noch eine Empfehlung fiir die Gro3en

+~FUSSBALL” IM INTERNET

> http://www.stiftung-jugendfussball.de/

> www.kindernetz.de/infonetz/thema/fuss-
ball/klicks/abc/index.html: mit Erklarun-
gen von Fuflball-Begriffen durch und fiir
Kinder, mit Videos, einem Quiz und einem
Elfmeter-Spiel;

> www.fussballd21.de/1000.asp: sehr viele
interessante Informationen fiir Kinder und
Jugendliche (Fuf3ball ABC), aber auch fiir
Lehrerlnnen, z.B. unter ,Lehrerzimmer”
auch Trainingstipps und Spielideen fiir die
Sportstunde und einen Elternratgeber;

> http://www.kinder-hd-uni.de/sport/
sport15.html: die Geschichte des Fuf3balls
aus der Sicht eines Kindes erzihlt;

> http://fifaworldcup.yahoo.com/06/de/:
offizielle Webseite zur WM,;

> http://www.wdrmaus.de/sachgeschich-
ten/fussball/: Bildergeschichte zur Ent-
stehung eines Fuflballs (http://www.
wdrmaus.de/spielen/mausspiele/
?lang=de: Elfmeterspiel mit der Maus);

> http://www.tonbild.de/wm/index.htm:
Medientipps zum Thema;

> http://'www.fairplay-fairlife.de/: mit
Bestellmoglichkeit einer Unterrichtsmap-
pe ,Der Ball ist rund. Arbeitsmaterialien
und Informationen fiir Unterricht und
Jugendarbeit.“

WEITERES ZUMTHEMA
+KLASSENLEKTURE”

> Andrea Bertschi-Kaufmann:

Eine Sammlung von Weis- und Torhei-
ten aus der Welt des Fufdballs mit klugen
Spriichen, absichtlichen Stilbliiten und
unabsichtlichen, verungliickten Kom-
mentaren von Franz Beckenbauer bis
Rudi Voller.

,Manni Bananenflanke, ich Kopf, Tor!“
Ein Erinnerungsspiel fiir Fu3baller,

Fans und Philosophen. Biichergilde
Gutenberg 2006, € 9,90 (Illustration
und Gestaltung: Kitty Kahane).  (E. B.)

Lesen und Schreiben

im offenen Unterricht.

sabe, Ziirich 1998.

> Andrea Bertschi-Kaufmann:
Lesetagebuch fiihren -
Vorgaben und Anregungen
fiir die Kinder.

In: Die GRUNDSCHULZEIT-
SCHRIFT, Heft 165/166,

S. 22ff., Friedrich, Seelze 2003.
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> Sahr, M./Born, M.:
Kinderbiicher im Unterricht
der Grundschule. 6., korr. Auf-
lage. Schneider Verlag Hohen-
gehren, Baltmannsweiler 2000.

Hier noch eine Internetadresse
zur Anregung: http://www.pri-
molo.de/home/5teKlasse/

In einer 5. Klasse haben die Kin-
der gemeinsam ein Buch ausge-
wadhlt und Arbeitsgruppen mit
verschiedenen Schwerpunkten
zum Buch gebildet (Geographen/
Ethnologen/Zoologen/Literaten).
Die Arbeitsgruppen und ihre Er-
gebnisse werden auf der Home-
page vorgestellt.

Hilfen zur Buchauswahl

> Die Biicherbox 2005, neu er-
schienen im Oktober 2005, stellt
ca. 200 Kinder- und Jugendbuch-
Neuerscheinungen vor. Rubriken:
Bilder-, Kinder-, Jugend-, Sach-
und Horbuch. Herausgeber: avij
und Borsenverein des Deutschen
Buchhandels e.V./MVB.
2 Biicher & mehr — Medientipps
fiir Schule und Unterricht 2006.
Taschenbiicher fiir junge Leserin-
nen und Leser: Neben alten und
neuen Klassikern und Schmokern
gibt es auch Biicher mit Witz, zu
ernsten Themen und Sachbticher
— fiir den Erstleser bis zum jungen
Erwachsenen. Durch ein ausfiihr-
liches Schlagwortregister (iiber
60 Schlagworte mit mehr als 700
Eintrdgen) und Hinweise auf
Horkassetten und Verfilmungen
sowie auf unterrichtsbegleitende
Materialien, die zu den vorge-
stellten Biichern erhailtlich sind,
ist der Katalog eine grofie Hilfe
bei der Auswahl von Schullekttire
(Herausgeber: avj).
Zu beziehen tiber: S. Fischer Ver-
lage, Hedderichstr. 114, 60596
Frankfurt a.M., Fax: 069-6062-
2141, Bestell-Nr.: 3-596-17340-x.
(E.B.)
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GRUNDSCHULPREIS an Heide Bambach!

Der Grundschulverband hat
am 11. Mai 2007 den ,Erwin-
Schwartz-Preis“ an unsere Autorin
Heide Bambach verliehen. In sei-
ner Laudatio mit dem Titel ,Nur
mit dem Herzen sieht man gut” geht
Hans Briigelmann auf die Qua-
lititen ein, die Heide Bambach
als eine ganz besondere Pdadago-
gin auszeichnen. Uber 35 Jahre
war sie Leiterin der Primarstufe
an der Laborschule in Bielefeld
und setzte sich fiir eine Schule fiir
Kinder ein, in der Kinder als Per-
sonen wahr- und ernst genom-
men werden. Ihre Fahigkeit, Kin-
der so zu beschreiben, dass jedes
in der ihm eigenen Besonderheit
erkennbar wird, dabei redlich zu
bleiben, ohne zu verletzen, wird
besonders deutlich in ihrem Buch
LErmutigungen. Nicht Zensuren®.
Diese Texte sind ein Geschenk an
die Kinder und gleichzeitig an
ihre LeserInnen, fiir die sich beim
Lesen die Wahrnehmung von
Schule, von Unterricht, von Kin-
dern verdndert.

In dem Buch ,Erfundene Ge-
schichten erzdhlen es richtig”
schildert sie, wie Kinder — ange-
regt durch Kinder- und Jugend-
literatur — Geschichten schrei-

ben, dariiber nachdenken und mit
hoher Intensitdt und Tiefe tiber
die gemeinsam gelesenen und die
selbst geschriebenen Texte spre-
chen, sensibel begleitet und her-
ausgefordert von ihrer Lehrerin.
Hans Briigelmann schlie8t seine
Laudatio mit folgenden Worten,

in denen er noch einmal betont,
was uns bei Heide Bambachs
Texten immer wieder staunen
lasst: ... ihr Vertrauen in Kinder,
ihre Sensibilitit, das Besondere des
einzelnen Kindes einfiihlsam wahr-
zunehmen, und ihre geradezu lite-
rarischen Fihigkeiten, diese Beob-
achtungen und Deutungen anderen
mitzuteilen. Mit dem Herzen sehen —
schoner als der kleine Prinz kann
man es nicht sagen”. [ ]

Anmerkung
Die vollstandige Laudatio finden Sie un-
ter: www.grundschulverband.de/aktuell.

Literatur

Heide Bambach: Ermutigungen. Nicht
Zensuren. Ein Pladoyer in Beispielen.
Libelle, Lengwil 1995, 2. Auflage.

Heide Bambach: Erfundene Geschichten
erzdhlen es richtig Lesen und Leben
in der Schule. Libelle, Lengwil 1993, 2.
Auflage.

(Erika Brinkmann)

ANZEIGE

schule.

Haben wir lhr Interesse geweckt? Dann melden Sie sich einfach bei uns!

Friedrich Verlage

Lernbuch Verlag

Im Brande 19130926 Seelze
E-Mail: franz@friedrich-verlag.de

Fachfrau/Fachmann aus der Praxis gesucht!

Sind Sie am Puls der Zeit? Haben Sie die fachdidaktische Diskussion der
letzten Jahre im Bereich Grundschulpadagogik verfolgt? Kénnen Sie sich
vorstellen, dieses Wissen an Ihre Kolleginnen und Kollegen weiterzugeben?

Die Friedrich Verlage suchen fiir ein umfassendes Veranstaltungsprogramm
in diesem Jahr Referentinnen/Referenten aus dem Bereich Grund- und Férder-

Idealerweise sind Sie bereits seit einigen Jahren als Lehrerin/Lehrer oder
sogar als Fortbildnerin/Fortbildner tatig und haben Interesse, Ihr Wissen zu
aktuellen Themen an Ihre Kolleginnen und Kollegen weiterzugeben.
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Sprachwissen

Im Blickpunkt: Sprache.
Aus: 6SD, H. 18, S. 4-5.

.Denkt an den Fliegenlandeplatz!"

Aus: 6SD,H. 18, S.7.

Sprache im Blickpunkt.
Aus: GSD, H. 18, S. 46-48.






ERIKA BRINKMANN

Im Blickpunkt:Sprache

Uber Sprache nachdenken erfordert eine neue Perspektive:

Nicht der Inhalt des Gesprochenen oder Geschriebenen

steht im Fokus der Betrachtung, sondern es geht vorrangig

um formale Aspekte der Sprache - fiir viele Kinder

eine schwer zu bewiltigende Aufgabe!

Wenn die gesprochene oder
geschriebene Sprache zum
Gegenstand des Nachdenkens
gemacht werden soll, ergibt sich
ein Problem: Man muss sich vom
Inhalt des Gesprochenen bzw.
des Geschriebenen lésen. Dabei
ist doch gerade die Inhaltsiiber-
mittlung Sinn und Zweck von
Sprache! Je jinger bzw. schrift-
unerfahrener Kinder sind, desto
schwerer fillt ihnen oft ein sol-
cher Perspektivenwechsel.

Sehr schon beobachten ldsst sich
dies zu Beginn des Schriftsprach-
erwerbs, wenn die Kinder noch
nicht die Einsicht gewonnen
haben, dass es zwischen gespro-
chener und geschriebener Spra-
che eine Parallelitdt gibt, dass die
Lautfolge des Sprechens sich in
der Buchstabenfolge der Schrift
widerspiegelt. In dieser Phase
suchen die Kinder {iberall auf der
Welt haufig nach gegenstindlichen
Beziigen zwischen Sprache und
Schrift: Ein grofler Gegenstand
oder mehrere Tiere brauchen bei
dieser Sichtweise dann z.B. viele
Buchstaben, ein kleiner Gegen-
stand oder ein einzelnes Tier nur
einen oder wenige.
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Ein Beispiel aus der Schweiz, von
Hans Briigelmann berichtet!:
Die fiinfjihrige Eveline hat wunder-
schone blonde, leider auch lange,
Haare. Morgendliches Kdmmen:
Augenblicke ewigen Leidens, die
zum Nachdenken iiber die Unge-
rechtigkeit dieser Welt einladen.
Bis eines Tages — wieder mal beim
Kimmen — ein Licheln iiber EVE-
LINEs Gesicht huscht: ,Jetzt weifs i’
endlich, warum i’ so viele Kimm’ in
meinem Namen hab’!”

Sie schreibt ihren Namen so:

Sollen die Sprache selbst und das
Sprachhandeln zum Gegenstand
des Nachdenkens gemacht und
soll auf einer solchen Metaebe-
ne mit den Kindern iiber Spra-
che gesprochen werden, fillt es
den Kindern oft leichter, sich
vom Inhalt des Gesprochenen zu

16sen, wenn es dabei um andere
Sprachen als die eigene Mutter-
sprache geht, z.B. um die Her-
kunftssprachen der Kinder in der
Klasse, um Begriffe, die die Kin-
der aus anderen Sprachen von
Urlaubsreisen her kennen, um
die ersten gemeinsam gelernten
englischen Worter oder auch
um Geheim- und Kunstspra-
chen. Diese Sprachen bzw. auch
Sprachvergleiche erleichtern den
Perspektivenwechsel, der fiir die
Betrachtung und das gezielte
Untersuchen der Formen und

Strukturen von Sprache notwen-
dig ist. Dariiber entwickelt sich
bei den Kindern ein zunehmen-
des Wissen tiiber Sprache, das
ihnen hilft, auch ihre eigene
Sprache bewusster wahrzuneh-
men und einzusetzen. Und das
ist nichts anderes als die Gram-



matik unserer Sprache zu verste-
hen, die beschreibt, welche Kon-
struktionen erlaubt und welche
nicht erlaubt sind.

Um ein solches gemeinsames
Nachdenken wund Sprechen
iiber Sprache bewerkstelligen zu
konnen, ist es sinnvoll, dass die
Kinder ,grundlegende sprachliche
Strukturen und Begriffe kennen*?,
mit denen sie das Gemeinte
benennen kdnnen. Diese Begriffe
werden nicht in allen Bundeslan-
dern einheitlich gehandhabt?,
die Schwerpunkte, tiber die in
der Grundschule nachgedacht
und gesprochen werden soll,
unterscheiden sich aber nicht:
Zum einen geht es um die Wort-
ebene, bei der es sich neben der
Gliederung der Worter (Laute,
Buchstaben, Mitlaute, Selbstlau-
te, Umlaute, Silben) um Wortfel-
der, Wortfamilien und Wortar-
ten handelt, zum anderen geht

es um die Satzebene, die sich auf
Satzzeichen, Satzarten und die
Satzgliederung bezieht.

In den Bildungsstandards der
Kultusministerkonferenz wird
der Unterricht, der zum Nach-
denken und Sprechen tiber Spra-
che auffordert, so beschrieben:
JAnkniipfend an ihre Spracher-
fahrungen entwickeln die Kinder
ihr Sprachgefiihl weiter und gehen
bewusster mit Sprache um. In alters-
gemidifSen, lebensnahen Sprach- und
Kommunikationssituationen erfah-
ren und untersuchen die Kinder
die Sprache in ihren Verwendungs-
zusammenhdngen und gehen dabei
auf die inhaltliche Dimension und
die Leistung von Wortern, Sitzen
und Texten ein. Sie sprechen auch
iiber Erfahrungen mit anderen Spra-
chen.”*

Zugespitzt und eingdngig formu-
liert das der Bildungsplan von
Baden-Wiirttemberg, und rdumt

mit einem weitverbreiteten Miss-
verstandnis im Sprachunterricht
auf: ,Der Weg fiihrt nicht von
der Grammatik zur Sprache,
sondern von der Sprache zur
Grammatik“S — ein Satz, der
auch als Motto tiber diesem Heft
stehen konnte. ]

Anmerkungen

1 Brigelmann, H./ Brinkmann, E. (1998):
Die Schrift erfinden - Beobachtungs-
hilfen und methodische Ideen fir
einen offenen Anfangsunterricht
im Lesen und Schreiben. Libelle, CH-
Lengwil 20052,5.17.
BeschlussderKultusministerkonferenz
vom 25.10.2004: Bildungsstandardsim
Fach Deutsch fiir den Primarbereich,
S.7.

vgl. zur Begrifflichkeit den Artikel
von Horst Bartnitzky in diesem Heft,
S.40ff.

KMK Bildungsstandards, S. 9.
Ministerium fur Kultus, Jugend, Sport,
Baden-Wirttemberg: Bildungsplan
Grundschule, 2004, S. 46.
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ERIKA BRINKMANN

UNTERRICHTSIDEEN «kiassen

LDenkt

an den Fliegenlandeplatz

INDERANTIKEUNDIMMITTELALTERWURDEWIEINDIE-
SEMBEISPIELGESCHRIEBENESGABKEINETRENNUNGDER-
WORTERKEINEGROSSUNDKLEINSCHREIBUNGKEINEIN-
TERPUNKTIONKEINEABSATZEUNDSOWEITERUNDSO-
FORTSOLCHETEXTESINDSCHWERZULESEN

Kommt Thnen das bekannt vor?
So schreiben auch viele Kinder,
wenn sie verstanden haben, wie
unser alphabetisches System
funktioniert. Sie orientieren sich
an der gesprochenen Sprache, die
keine Anhaltspunkte bietet, wo
genau der Ubergang von einem
Laut zum anderen und damit
zu einem neuen Buchstaben
ist. Auch das Ende eines Wor-
tes ldsst sich im durchgédngigen
Lautstrom des Sprechens nicht
horbar machen. Selbst das Ende
von Sidtzen wird beim Sprechen
nicht immer durch das Absenken
(Punkt) oder das Ansteigen der
Stimme (Fragezeichen) oder auch
nur durch eine kurze Sprechpau-
se markiert. Woran also soll man
sich beim Schreiben orientieren?
Und: Ist das tiberhaupt wichtig?
Das Schreiben funktioniert doch
auch so ...

Fiir das Schreiben spielt tatsach-
lich zuerst nur die Gliederung in
Laute eine Rolle, und die gelingt
umso besser, je mehr Erfahrung
die Kinder im Umgang mit Schrift
sammeln: Je mehr Buchstaben
man mit den entsprechenden
Lautwerten kennt, desto leichter
fallt es, die gesprochene Sprache

in Laute zu zerlegen — auch wenn
dies zu Beginn uberwiegend
Konsonanten sind, die man im
Mund beim deutlichen Sprechen
besonders gut fithlen kann. Zwi-
schen Zunge, Zdhnen, Gaumen
und Rachen tut sich bei jedem
Konsonanten sehr viel mehr als
bei Vokalen, bei denen sich in
der Regel lediglich die Grof3e der
Mundoéffnung verdndert.

Fir das Lesen sieht das anders
aus: Ohne Wort- und Satzgren-
zen, ohne Absatze und andere
Gliederungshilfen dauert es viel
ldnger und ist mithsamer, einen
Text zu erschliefen und den
Inhalt zu verstehen (s. o.). Tat-
sachlich hat auch erst die zuneh-
mende Anzahl von Texten zum
Lesen (z.B. durch Gutenbergs
Erfindung der beweglichen Let-
tern beim Drucken im 15. Jhdt.)
und die zunehmende Anzahl von
Lesekundigen dazu gefiihrt, dass
die Wortgrenzen konsequenter
markiert und die Texte stdrker
strukturiert wurden - eben um
das Lesen zu erleichtern und zu
beschleunigen. In einem Unter-
richt, in dem das Schreiben von
Anfang an funktional ist, sich ein
Text immer an mindestens einen

bé
!

Leser / eine Leserin richtet, wer-
den die Kinder dieses Problem
schnell verstehen und sich da-
rum bemiihen, leserfreundlich
zu schreiben und Wortgrenzen
zu setzen. Allerdings ist es fir
einige Kinder schwierig, beim
Schreiben daran zu denken, nach
jedem Wort eine Liicke zu lassen,
deshalb wird es zu Beginn hau-
fig vergessen. Einfacher ist es,
dieses ,Liickelassen” mit einer
Handlung zu verbinden. Viele
Kinder machen - wenn ihnen
das Problem der Wortgrenzen
bewusst geworden ist — statt der
Liicke nach jedem Wort einen
Punkt, einen Strich oder auch
ein Sternchen, bis sie sich an
die Wortabgrenzung gewdhnt
haben und diese gegenstiand-
liche Markierung nicht mehr
brauchen. Manchmal gelingt das
,Liickelassen” besser, wenn man
die Kinder auffordert, jedes neue
Wort in einer anderen Farbe zu
schreiben oder einen Finger
hinter das zuletzt geschriebene
Wort zu legen, bevor das nadchste
geschrieben wird. Als sehr wirk-
sam hat sich in einer Klasse auch
der Hinweis erwiesen, einen
,Fliegenlandeplatz” nach jedem
Wort zu lassen.

Der Grundgedanke, dass all unse-
re Schriftkonventionen - auch
die Orthografie — letztlich dazu
dienen, das Geschriebene leich-
ter lesbar zu machen, ist die bes-
te Begriindung dafiir, sich beim
Schreiben immer mehr diesen
Normen anzundhern. [ |
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SPRACHE im BLICKPUNKT

Biicher und Materialien mit Ar-
beitsbldttern und Aktivitdten zur
Werkstatt- und Stationenarbeit
oder als Erganzung zum Sprach-
buch, in denen es um Aspekte des
sprachlichen Lernens geht (wie
z.B.um Wortarten, Satzgliederung
und Grof3-/Kleinschreibung), gibt
es viele. Nur wenige bieten den
Kindern die Moglichkeit, tatsach-
lich lustvoll mit Sprache zu han-
tieren oder passen durch ihren
funktionalen Ansatz zum Motto
in diesem Heft: ,Der Weg fiihrt
nicht von der Grammatik zur
Sprache, sondern von der Spra-
che zur Grammatik”. Einige
davon mochte ich Thnen im Fol-
genden vorstellen:

> Fihmann, Franz:

Die dampfenden Hilse

der Pferde im Turm von Babel.
Ein Sprachspielbuch mit Bildern
von Egbert Herfurth.

Hinstorff, Rostock 2005,
€19,90.

Zunidchst ,Ein Spielbuch in Sachen
Sprache”, ,Ein Sprachbuch voll
Spielsachen” und ,Ein Sachbuch
der Sprachspiele” — dabei han-
delt es sich nicht um drei ver-

schiedene Biicher, sondern alle
drei Titel beziehen sich auf ein
einziges Buch, das zudem noch
einen weiteren (Haupt-)Titel
besitzt: ,Die dampfenden Hilse
der Pferde im Turm von Babel”.
Welch ein Gliick, dass der Hin-
storff-Verlag dieses wunderbare
Sprachspielbuch, das lange ver-
griffen war, wieder aufgelegt hat!
Denn es steckt voller Anregun-
gen, auf unkonventionelle Wei-
se mit Sprache zu spielen und
Baumuster und Strukturen zu
entdecken. Im Laufe der Suche
der Protagonist(inn)en nach
Wortern mit moglichst vielen
gleichen Vokalen - z.B. ekelerre-
gend mit funf e, welches ihnen
als hochstmogliche Anzahl
erscheint —wird die bereits zu den
Klassikern zahlende Geschichte
von der Schneeseekleefee erzahlt,
in der tatsdchlich ein Wort mit
sechzehn e vorkommt!

> Holtei, Christa (Text)/
Holland, Carola (Illustr.):
ABC-Suppe und Wortsalat.
Geschichten, Spiele und
Gedichte rund um die Sprache.
Patmos, Diisseldorf 2006,

€ 14,90.

Ebenfalls Sprachspiele, Schiittel-
reime, Alphabetspiele, Zungen-
brecher, Geheimsprachen und
-schriften finden sich in die-
sem Buch. Aufgegliedert in die
Bereiche ,Sprache, Horen, Sich-
Ausdriicken, Lesen, Schreiben”
sowie , Zeichen- und Gebairden-
sprache” werden eine Vielzahl
von Gedichten, Geschichten
und Spielen angeboten. Uber die
Sprachspielereien soll den Kin-
dern ein Gefiihl fiir Melodie und
Komplexitidt der Sprache vermit-
telt werden.

> Domengo, Hans u.a.:

Das Sprachbastelbuch.

G & G Buchvertriebsgesellschaft
mbH, Wien 20062, € 12,90.

»Dieses Buch muss tiglich gedffnet
werden — spontan auf irgendeiner
Seite!”, steht in einer Rezension
zum neuaufgelegten ,Sprachbas-
telbuch” vom Kinderbuchverlag
in Osterreich. Gesagt, getan und
ich finde mich wieder auf S. 27
und lese ,Das neue Schimpfwor-
ter-Alphabet”. Am besten hat
mir ,Du verschnupftes Vollmond-
veilchen!” gefallen, wenn sich die
Gelegenheit ergibt, werde ich es
verwenden. Mir wiirden spontan
noch mehr Variationen fiir das
Alphabet einfallen —aber leider ist
dieses Buch Kindern vorbehalten,
fiir die Erwachsenen gibt es zum
Lesen eine Extra-Seite am Schluss
des Buches: ,An die Damen und
Herren Erwachsenen! Wenn Kin-
der in einen grofSen Pappkarton
eine ,Tiir" schneiden, wodurch der
Karton ,,begehbar” wird, so ist das
eine sinnvolle Aktivitit. Wenn sie
das Wort ,Nokixel” entdecken und
damit das Lexikon meinen, wenn sie
sich das Wort , Léiuserich” zur Laus
bilden und die ,Schwenne” zum
Schwan erfinden, so ist das ebenfalls
sinnvolles Tun. Obwohl sie den Kar-
ton auch in Hinkunft nicht bewoh-
nen konnen. Obwohl das ,Nokixel”
und die ,Schwenne” dennoch nicht
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geeignet sind, das Vokabular des
Alltagsgesprichs zu bereichern. Der
Sinn des Spiels — mit Pappkartons
und mit Wortern — liegt darin, dass
an einem Material lustvolle, sehr
ernsthafte Erfahrungen gesammelt
werden. Bei ,Sprachbasteleien”
heifSt das Ergebnis ,Training der
Sprachfunktionen, unbegriffliches
Erfassen von Sprachstrukturen,
Erkenntnis der Verdnderbarkeit der
Sprache, der Moglichkeit, mit der
Sprache zu hantieren, mit ihrer Hilfe
zu gdngeln und daher auch durch sie
gegdngelt zu werden. Nicht zu iiber-
sehen — trotz ernsthaften Zwecken

— wird sein, dass dieses Buch Spaf§
macht, Geldchter bringt, dass es rote
Ohren vor Eifer, verbliiffte Onkel,
gefoppte Tanten schafft und gemein-
sam erheiterte Viiter, Miitter und
Kinder. Was allein schon sehr viel
ist.” Tatsdchlich ist dies gleichzei-
tig ein sehr ernsthaftes und ein
sehr komisches Buch!

> Anger-Schmidt, Gerda u.a.:
Das neue Sprachbastelbuch.

G & G Buchvertriebsgesellschaft
mbH, Wien 2008, € 12,95.

»,Das neue Sprachbastelbuch”
ist fiir Kinder (und Erwachse-
ne), die von Sprachspielereien
nicht genug bekommen konnen,
eine schone Ergdnzung, es kann
das erste Sprachbastelbuch aber
nicht ersetzen!

> Weber, Markus:

Meine kleine Satzwerkstatt.
Moritz, Frankfurt a. M. 2006,
€11,80.

,Onkel Fritz — sitzt — in der Bade-
wanne — und schwitzt.” — Wer
kennt dieses Spiel nicht von lang-
weiligen Autofahrten (die dann
nicht mehr langweilig waren)
oder als Pausenfiiller in ande-
ren Situationen? Nach einem
dhnlichen Prinzip funktioniert
,Meine kleine Satzwerkstatt”.
21 Séatze wurden in je vier Satztei-
le (adverbiale Bestimmung, Pradi-
kat, Subjekt und Objekt) zerlegt,
die sich durch die Spiralbindung
des Biichleins ohne Probleme
einzeln hin und her klappen las-

LERNBUCHFAMILIE ab August endlich komplett

Die erste Freude, lesen zu kdnnen, kann frith wieder getriibt werden. Schwieriger werden-
de Texte lassen das eine oder andere Kind verzweifeln: Da tauchen Komposita und neue,
fremde Worter auf. Sitze sind in sich verschachtelt. Die Erzahlstringe werden vielféltiger.
Sachtexte sind schon recht anspruchsvoll — von der Sache her, aber auch vom Wort-
schatz. Sie sind so manchmal nur schwer zu verstehen. Damit die Freude der

Kinder, Leser zu sein, (mdglichst lange) erhalten bleibt, ist es wichtig, dass sie

sich frithzeitig auch Strategien der Texterschlieffung aneignen.
Hier setzen die Lernbiicher Lesen aus dem Lernbuchverlag an. Die Kinder erhal-
ten in diesen Lern- und Arbeitsbiichern einen ersten Einblick in eine begrenz-
te Anzahl wichtiger Lesestrategien. Wir nennen sie — fiir Kinder anschaulicher
— Lesewerkzeuge oder kurz: Werkzeuge. Damit unterscheiden sich die Leselern-
biicher entscheidend von herkommlichen Lesebtichern und -arbeitsheften.

Zu solchen wichtigen Lesewerkzeugen gehoren z.B. diese: Unbekann-

te Textstellen/Worter klaren, Antwortstellen im Text finden, Textabschnitte erkennen, W-Fragen stellen, Stich-
worte herausschreiben, Zusammenhdnge herstellen, Wichtiges zusammenfassen. Alle drei Leselernbiicher
(2/3, 4/4, 5/6) bauen aufeinander auf — sowohl, was die Werkzeugauswahl betrifft, als auch, was die Textaus-
wahl und die Aufgabenstellungen betrifft. Ihr Einsatz ist gestaffelt vorgesehen: ab Klasse 2 bis zum Ende des
6.Schuljahres. Mit dem neuen Lernbuch Lesen: 3 + 4 wird ab August 2008 die Reihe der Leselernbiicher nun komplett sein.
Weitere Informationen tiber: http://www.lernbuchverlag.de/. (Petra Druschky)
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AUTOR(INN)EN DIESES HEFTES

Angela Andersen ist Lehrerin an der Schule
Karlshéhe in Hamburg.

Heide Bambach hat bis 2003 die Primarstufe
der Bielefelder Laborschule geleitet. Seither lebt
sie in Hamburg und ist in der Lehrerfortbildung
tatig.

Horst Bartnitzky war als Lehrer, Schulleiter
und in der Schulaufsicht tatig. Jetzt ist er
unter anderem Bundesvorsitzender des
Grundschulverbandes.

Erika Brinkmann ist Professorin fiir deutsche
Sprache, Literatur und ihre Didaktik an der PH
Schwabisch Gmind.

Johannes Bouchain ist Dipl.-Ingenieur fiir
Stadtplanung, er lebt und arbeitet in Hamburg.

Babette Dankwerts ist Schulleiterin an einer
Grundschule in Kreuztal.

Yvonne Decker ist M.A. Fachdidaktik
Deutsch und Grundschullehrerin. Derzeit ist
sie Doktorandin im Fach Deutsch an der PH
Freiburg.

Mechthild Dehn ist Professorin (i. R.) an der
Universitat Hamburg.

Claudia Gavrosch ist Lehrerin an einer
Grundschule in Kreuztal.

Stefan Jeuk ist Juniorprofessor in der
Abteilung Deutsch der PH Ludwigsburg.
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nung, er lebt in Zurich und studiert Architektur.

Thomas Kontermann ist Student der
Grundschulpadagogik an der PH in Schwabisch
Gmiind.
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deutsche Sprache und Sprachdidaktik an der
PH Freiburg.
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Lis Schiiler ist Lehrerin an der Schule
Schulkamp in Hamburg.
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Sprachdidaktik an der PH Schwéabisch Gmiind.
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sen und zu insgesamt 194.481
Satzvarianten ernsthafter (selten)
und dufderst amiisanter Art (hdu-
fig) zusammenfiigen lassen. Aus
,Bei Vollmond — versteckt — mein
Zahnarzt — die Alpen” wird durch
Umbklappen rasch ,Bei Vollmond
— versteckt — mein Zahnarzt — vier
fette Heringe" usw. Dieses Buch ist
eine Einladung, um mit Sprache
zu spielen und sollte unbedingt
in der Schule Einzug halten!

> Kollegium der Grundschule
Rotenhduser Damm/Hamburg:
,,Ich fliege! Wer fliegt mit?“
LERNBUCHVERLAG/Auer, Seel-
ze/Donauworth 2007, € 19,90.
Das Kollegium einer Grundschu-
le in Hamburg hat viele Spiel-
ideen zur Sprachférderung fir
den tédglichen Gebrauch entwi-
ckelt und zusammengetragen.
Diese dauern jeweils nur 5-15
Minuten und lassen sich leicht
in den Unterrichtsalltag integrie-
ren. Den Schwerpunkt der Spiele
bildet der grammatikalisch rich-
tige Gebrauch von Verben in den
verschiedenen Konjugations-
und Zeitformen.

(Erika Brinkmann)

HEFTVORSCHAU

Die nachste Ausgabe von

Grundschule Deutsch zum
Thema ,Gedichte” erhalten
Sie im September 2008.
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Texte verfassen

Kopfe voller Geschichten.
Aus: GSD, H. 4, S. 4-7.

Freie Schreibzeiten - erkldart fiir Eltern.
Aus: 6SD, H. 4, S. 24-25.

Nun wird Dornréschen wach gekiisst.
Aus: 6SD, H. 4, S. 38-39.

Software-Empfehlungen & Hardware-Empfehlungen.
Aus: GSD, H. 4, S. 45-48.

Eisbar und Alligator werden Freunde.
Aus: 6SD, H. 4, S. 32-33.

Was soll es sein?
Aus: 6SD, H. 12, S. 4-6.

.Streng verboten, in mein Zimmer zu kommen".
Aus: GSD, H. 12, S. 18-20.

Texte liberarbeiten will gelernt sein.
Aus: 6SD, H. 20, S. 4-5.

,Liebste Léwin, willst du mit mir Bananen fressen?".
Aus: 6SD, H. 20, S. 20-21.

Die Schreibfdhigkeiten der Kinder individuell
herausfordern und weiter entwickeln.
Aus: GSD, H. 20, S. 46-48.






ERIKA BRINKMANN

Képfe voller Geschichten

Kinder lieben es, Geschichten zu horen

und sich selbst Texte auszudenken.

Doch wie kommen diese Texte, wenn man noch nicht

(richtig) schreiben kann, auf’s Papier?

Abb. 1 und 2:
Erst malen,
dann diktieren:
Schliisselwor-
ter werden
nach Vorlage
schon selbst

aufgeschrieben

Fast alle Kinder stecken voller
Geschichten. Hort man sich an,
was sie schon im Kindergartenal-
ter zu erzihlen haben, welche
Ideen ihnen im Kopf herumspu-
ken, muss man die Vielfalt und
die Qualitdt ihrer Erzdhlungen
bewundern. Sie stehen in schar-
fem Kontrast zu den eher banalen

und wenig Neues bietenden Tex-
ten, die wohlmeinende Didak-
tikerlnnen zum Lesen- und
Schreibenlernen konstruiert ha-
ben. Von diesen Texten werden
die Kinder in der Regel so lange
begleitet, bis sie alle Buchstaben
gelernt haben, Schreibschrift
schreiben konnen, iiber einen

,Borstenschwein und Zottelbar”: Bilder und Texte von Quentin Burandt (5 Jahre). © Freundeskreis Buchkinder e.V./ Leipzig
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(wenn Ihr Kind mag!), das hilft
ihm, die Gedanken zu Kkldren
und moglicherweise entwickelt
sich dann im Kopf des Kindes
vor dem Einschlafen schon eine
genauere Vorstellung von dem,
was es am ndchsten Tag schrei-
ben mdochte.

Wenn Kinder noch keine
Schreibideen mit in die Schule
bringen, bekommen sie hier die
Moglichkeit, sich durch Bilder,
,besondere Worter” und Gespra-
che anregen zu lassen. Manch-
mal hilft es auch, wenn ein Kind
zuerst einmal ein Bild malt oder
in einem Bilderbuch blattert.

Am Anfang
steht ein Entwurf

Wenn die Kinder mit dem Schrei-
ben beginnen, denken Sie daran,
dass es sich lediglich um eine
Entwurfsfassung handelt: Es geht
darum, die Gedanken aus dem
Kopf heraus aufs Papier zu befor-
dern, da konnen Kinder noch
nicht an die Rechtschreibung
oder an besonders gelungene
Ausdriicke denken!

Oft sind die Gedanken beim Auf-
schreiben viel schneller, als die
Hand schreiben kann. Dann pas-
siert es leicht, dass sogar ganze
Worter ausgelassen werden. Das
schadet aber nichts, denn dieser
erste Entwurf wird bei uns in der
Schule noch mehrfach tiberar-
beitet, bevor er druckreif ist.
Zuerst einmal liest das betreffen-
de Kind sich seinen eigenen Ent-
wurf durch und verdndert diesen
so, dass es sagen kann: ,Nun ist
meine Geschichte einigermafSen fer-
tig —es steht alles da, was ich schrei-
ben wollte.”

Bitte kaufen Sie mit IThrem Kind
gemeinsam ein Geschichtenheft

LERNVORAUSSETZUNGEN

fiir diese ersten Textentwiirfe
und die daran anschliefSende
Uberarbeitung: eine moglichst
dicke Kladde mit einer Lineatur,
in der Ihr Kind gut schreiben
kann. Es sollte deshalb ein dickes
Heft sein, weil die Kinder nur auf
jeder zweiten Seite schreiben sol-
len — auf der frei gebliebenen Sei-
te ist dann Platz fiir Korrekturen
und Ergdnzungen!

Uberarbeiten gehort
zum Schreiben dazu!

Und nun geht es erst richtig los:
Zu zweit oder in kleinen Grup-
pen stellen sich die Kinder ihre
Texte gegenseitig vor und tber-
legen gemeinsam, wie die Ge-
schichte noch besser, noch
schliissiger werden kann. Dieses
Verfahren werden wir vorher
gemeinsam einfiihren, damit die
Kinder lernen, kritische, aber
gleichzeitig auch hilfreiche An-
merkungen zu machen. Nattir-
lich entscheidet immer das be-
troffene Kind selbst, ob es die
Verdanderungsvorschldge der an-
deren aufnehmen mochte.

Erst in einem letzten Schritt wird
dann die Rechtschreibung kon-
trolliert und Korrigiert — mit Hilfe
des Worterbuchs und von mir als
Lehrerin. Erst jetzt wird der Text
noch einmal abgeschrieben: mit
der Hand auf ein besonders scho-
nes Papier, mit der Schreibma-
schine oder mit dem Computer —
je nachdem, wie die Kinder es
wollen. Da viele Kinder gern den
Computer dafiir nutzen moch-
ten, wir aber im Klassenraum nur
zwei Gerdte zur Verfiigung ha-
ben, ware es schon, wenn Sie Thr
Kind zu Hause an Ihrem PC ar-
beiten lassen wiirden, z.B. mit
einem ganz normalen Textbe-

arbeitungsprogramm wie Word.
Eventuell werden wir fiir unser
Geschichtenbuch auch die schul-
eigene Druckerei nutzen. Wenn
Sie Lust und Zeit haben konnen
Sie uns gern dabei unterstiitzen!

Geschichten
sind unterschiedlich

Es gibt kurze und lange Ge-
schichten, es gibt Erzdhlungen,
Romane, Berichte, Sachtexte, Ge-
brauchsanweisungen, Mirchen,
Comics und vieles mehr, es gibt
komplizierte und einfache Texte,
vor allem aber unterschiedliche
Erzahlperspektiven und verschie-
dene Schreibstile.

Die Geschichten in unserem
Geschichtenbuch werden so un-
terschiedlich sein wie die Kinder
und ihre Ideen es sind. Wir wer-
den also einen reichen Geschich-
tenschatz zusammentragen und
in der gemeinsamen Auseinan-
dersetzung mit diesen Texten
viel dartiber lernen, welche Be-
sonderheiten in den einzelnen
Textsorten stecken und wie man
aus einer Textidee eine moglichst
gute Geschichte macht.

Um den Kindern unterschiedli-
che Modelle fiir ihre eigenen
Schreibideen zu bieten, werden
wir in ndchster Zeit auferdem
selbst gewdhlter
Biicher und dem Vorlesen guter
Kinderliteratur einen besonders
breiten Raum geben.

Auch dabei konnen Sie uns un-
terstiitzen: Wiihlen Sie mit Ih-
rem Kind gemeinsam Biicher
aus, die es interessiert, und lesen
Sie regelmiif3ig daraus vor!
Wenn unser Geschichtenbuch
fertig ist, laden wir Sie zu einem
Vorlesefest ein.

Wir freuen uns schon darauf! m

dem Lesen
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moglichst groflen Rechtschreib-
wortschatz verfligen, gelernt
haben, dass Geschichten einen
Anfang, ein Ende sowie einen
Spannungsbogen besitzen miis-
sen, und bis sie darin getibt sind,
zahlreiche Adjektive zu verwen-
den, um die Geschichten ,inte-
ressanter” zu machen. Oft traut
man ihnen erst dann zu, selbst-
stindig einen Text zu verfassen.
Das ist schade, weil viele Kinder
dann bereits etliches von der
Unbefangenheit, von der Fan-
tasie und dem erzédhlerischen
Reichtum eingebtift haben, mit
dem sie in die Schule kommen.
Wie ldsst sich dieser Schatz mog-
lichst friithzeitig heben, auch
wenn die Kinder noch nicht oder
noch nicht ,richtig” schreiben
koénnen?

Bilder, die Geschichten
erzahlen

Schon vor vielen tausend Jahren
haben Menschen tiberall auf der
Welt Botschaften und Geschich-
ten in Form von Bildern festge-
halten. Diese Art des ,Schrei-
bens” hat einen grof3en Nachteil:
Sie ist mehrdeutig und in hohem
Mafle interpretationsbediirftig:
Jede Leserin und jeder Leser kann
die Geschichte etwas anders le-
sen — moglicherweise nicht im-
mer im Sinne der Verfasserin.
Trotzdem ist das Malen ein guter
Einstieg in das Schreiben von

Abb. 3-6:
Selbststandig
schreiben -

mit vielen
rechtschrift-
lichen Finessen,
die zeigen, dass
die Schreiberin
schon viele
orthografische
Muster kennt

“:Text und Linolschnitt von Anne Cwienk (7 Jahre). © Freundeskreis Buchkinder e.V./Leipzig

.Die Schtute Jule ..."
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Abb.7 und 8:
Erst diktieren,
dann illust-
rieren und
wichtige
Worter selber
schreiben

Geschichten und hilft schon,
Wesentliches festzuhalten. So-
bald die gemalte Geschichte dann
noch von den Schreiberinnen
miindlich erldutert wird, gar ein
kurzer Text zum Bild diktiert wird
oder vom Kind selbst einzelne
Schliisselworter erganzt werden,

kann die erdachte Geschichte
immer deutlicher dargestellt und
ihr Inhalt auch von anderen
leichter verstanden werden.

Uber einen solchen Zugang zum
Geschichtenschreiben  lassen
sich im Anfangsunterricht die
groflen Unterschiede in der
(schrift-)sprachlichen Entwick-
lung der Kinder am ehesten auf-
greifen: Sie gehen mit der Aufga-
benstellung je nach Vorwissen
und Konnen verschieden um
und es entsteht von selbst eine
Differenzierung ,,von unten”, die
man sich nicht passgenauer
winschen und ,von oben”
kaum erreichen kann. Von rein
bildlichen Darstellungen bis hin
zu komplexen Texten, die lautge-
recht zu Papier gebracht werden,

ist dabei in einer ersten Klasse
alles zu erwarten.

Biicher machen
von Anfang an

An den Biichern der BUCH-
KINDER aus Leipzig (s. Abb. im
Editorial, in diesem Beitrag und
den Kasten am Ende dieses Beitra-
ges) ldsst sich sehr gut zeigen, wie
es gelingen kann, aus den Bild-
oder Text-Geschichten der Kinder
lesbare Biicher zu machen, die das
ganz unterschiedliche Konnen
aufgreifen und die jeweils spezifi-
schen Fertigkeiten zeigen. Da-
durch entstehen Produkte, die die
individuelle Leistung widerspie-
geln und auf die die Kinder zu
Recht stolz sein kdnnen. Werden

,17 Geschichten von Simon”: Bilder und Geschichten von Simon Béhme (5 Jahre). © Freundeskreis Buchkinder e.V./Leipzig
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ERIKA BRINKMANN

Freie Schreibzeiten -
erklart fGr Eltern

Das freie Schreiben von Texten bekommt heute
einen immer groBeren Stellenwert im Unterricht und
findet haufig in ,Freien Schreibzeiten” statt.

Diese Entwicklung sollte auch den Eltern erklart wer-
den, damit sie besser verstehen, warum diese Veran-
derungen so wichtig fiir das Lernen ihrer

Kinder sind und wie sie auch zu Hause mit einfachen
Mitteln dazu beitragen kénnen, dass die Kinder gern

schreiben und eigene Schreibideen entwickeln.

Der hier abgedruckte Elternbrief kann Ihnen als Beispiel, Anregung

und Vorlage fiir einen eigenen, auf die Bediirfnisse lhrer Klasse abge-
stimmten, Brief dienen oder auch Grundlage fir eine Diskussion auf
einem Elternabend oder fur ein individuelles Elterngesprach sein.

sant finden. Diese Freien Schreib-
zeiten sollen den friiher tiblichen

Liebe Eltern der Klasse 2,

vielleicht wundern Sie sich, dass
die Kinder seit Beginn des neuen
Schuljahres drei Mal pro Woche
in ihrem Stundenplan Freie
Schreibzeit stehen haben. In
dieser Zeit werden die Kinder
eigene Geschichten schreiben,
zu Themen, die sie selber interes-

Ausatzunterricht, den Sie sicher
noch aus Threr eigenen Schulzeit
kennen, ersetzen.

Aus der neueren Forschung wis-
sen wir, dass die Kinder am
besten das Schreiben guter Texte
lernen, wenn sie sich fiir das The-
ma interessieren und wenn ihre

Texte nicht nur in eine Mappe
abgeheftet werden, sondern
wenn sie spater noch von ande-
ren Menschen mit Interesse gele-
sen werden. Dann lohnt es, sich
beim Schreiben besondere Miihe
zu geben und an einem Text lan-
ge zu arbeiten, bis er auch wirk-
lich gut ist.

Wir werden deshalb als erstes an
einem Geschichtenbuch arbeiten,
das spdter gedruckt und an
Freunde, Verwandte und Be-
kannte verkauft oder verschenkt
werden kann. In diesem Buch
soll von jedem Kind eine beson-
ders gelungene Geschichte ver-
offentlicht werden.

Ideen miissen wachsen

Um eine gute Geschichte zu
schreiben, braucht man viel Zeit.
Das gelingt nicht in ein oder
zwei Schulstunden. Zuerst muss
man wissen, woriiber man gern
schreiben mochte. Eine solche
Idee muss dann noch wachsen,
bevor sie zu Papier gebracht wird.
Dabei konnen Sie Ihren Kindern
helfen: Fragen sie z.B. am
Abend, bevor wieder |, Freie
Schreibzeit” im Stundenplan
steht, nach, woriiber ihr Kind
gern schreiben mochte. Vielleicht
weif$ es das schon und erzdihlt
Ihnen von seinem Vorhaben,
eine Gespenstergeschichte oder
eine Geschichte iiber Fledermdiu-
se zu schreiben. Lassen Sie sich
ein bisschen dariiber erzéihlen

Grundschule Deutsch 4/2004



,Das Diplominon”: Geschichte und Linolschnitte von Jooke Zuchanke.

© Freundeskreis Buchkinder e.V./ Leipzig

die Texte der Kinder fiir eine Ver-
offentlichung von oder mit der
Lehrerin einfach nur in die kor-
rekte Form gebracht, geht diese
spezifische Leistung der einzelnen
Kinder meist verloren - sie erken-
nen ihre Geschichten nicht mehr
wieder und kdnnen sich tiber das
Ergebnis als eigenes Werk nicht
mehr freuen. Um dies zu verhin-
dern und trotzdem die Geschich-
ten in eine maoglichst leserfreund-
liche und verstindliche Form zu
,ubersetzen, ist viel Fingerspit-
zengefiihl notig. An den folgen-
den Beispielen sollen Moglichkei-
ten aufgezeigt werden, bei denen
die Kinder als Autoren und Illus-
tratoren respektiert werden:

> Erst malen, dann diktieren
(s.Abb. 1 und 2)

> Erst diktieren, dann illus-
trieren (s. Abb. 7 und 8)

> Selbststandig schreiben -
wie man spricht
(s.Abb. 9 und 10)

3 Selbststandig schreiben -
mit vielen rechtschriftlichen
Finessen (s. Abb. 3-6)

Diese Beispiele zeigen, wie das
Konnen der Kinder wertge-
schitzt werden kann, obwohl es
noch nicht unseren schrift-

sprachlichen Konventionen ent-
spricht. Selbstverstandlich miis-
sen die Kinder auch lernen, ihre
Texte zu tiberarbeiten und dafiir
die notwendigen Hilfen bekom-
men. Besonders die Texte von
Anne Cwienk (s. Abb. 3-6) bieten
hier schon viele Ansatzpunkte.

Aber welch ein Reichtum und
welche Motivationschancen wiir-
den verloren gehen, wenn all
diese Kinder erst dann hétten
schreiben diirfen, wenn sie das
Schreibhandwerk zuvor in der
Schule so weit gelernt hitten,
dass sie moglichst fehlerfrei und
im Stil vorgegebener Textarten
hitten schreiben kénnen! ]

Abb.9 und 10:
Selbststandig
schreiben - wie
man spricht: Zum
besseren Lesen
erganzt durch
eine Fassung in
orthografisch kor-
rekter Form auf

Pergamentpapier

Kinder machen eigene Biicher

Der Freundeskreis Buchkinder e.V.bietet Kindern
die Moglichkeit, eigene Texte und Bilder in
Blicher umzusetzen und diese auch zu ver-
offentlichen. Dabei erlernen diese verschiedene
Druck- und Bindetechniken.

Uber den Verein werden diese Biicher, aber auch
Plakate und Postkarten, verkauft.

Zu bestellen Gber: Freundeskreis Buchkinder e.V.,
Ansprechpartner: Rulo Lange, Bernhard-Goring-
Str. 110, 04275 Leipzig, Tel/Fax: 0341/2253742,
Email: www.buchkinder.de.

Mit freundlicher Genehmigung des Vereines
durften wir einige Abbildungen hier im Heft ab-
drucken.Bitte beachten Sie auch die Anzeige auf
der zweiten Umschlagseite.
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ERIKA BRINKMANN

wachgekisst ...

Was hat Dornréschen mit dem Schreibenlernen zu tun?
Und wie entstehen gute Texte? Um diese Fragen

zu beantworten, muss man sich anschauen, welche
Teilprozesse beim Schreiben ablaufen, bis der geplante
Text schlieBlich den eigenen Anspriichen geniigt.

Eine wichtige Aufgabe der Schule ist es, diese Prozesse

bei den Kindern anzuregen und zu unterstiitzen.

Der ,,SCHREIBPROZESSMODELL” auf S.40 und 41 visualisiert aus-

fuhrlich den gesamten Prozess des Texteverfassens von der ersten
Schreibidee Uber die Planung und das Aufschreiben der Geschichte
bis hin zur Uberarbeitung.

,Schreiben ist eine Kunst”,
sagt Donald Graves?, ,,... die
treibende Kraft fiir das Schrei-
ben ist das Bediirfnis, Person-
liches auszudriicken, seinem
personlichen Erleben Stimme
zu verleihen. IThr zum Ausdruck
zu verhelfen, muf8 das zentrale
Ziel des Schreibunterrichts
sein. Wer ohne dieses Bediirf-
nis, diesen Antrieb schreibt,
dem bricht der Schreibprozef3
zusammen, er produziert nur
leere Worte.”

(Graves 1995, S. 147)

Kann man die Kunst
des Schreibens lernen?

Kinder haben oft die Erwartung,
dass manche Menschen miihelos
gute Texte schreiben konnen (ins-
besondere Erwachsene), andere
(insbesondere Kinder) aber nicht.
Mit dieser Sichtweise befinden
sich die Kinder in guter Gesell-
schaft: Erst vor etwa 40 Jahren
haben Sprachwissenschaftler und
Psychologen begonnen, sich aus
kognitionspsychologischer Sicht
mit dem Schreibenlernen im Sin-

Nun wird Dornréschen

ne des Verfassens von Texten zu
beschiftigen. Drei Kompetenz-
modelle, die ihre Entsprechung in
unterschiedlichen Lerntheorien
haben, beeinflussten die Auffas-
sung vom Schreibenlernen und
tun es teilweise heute noch, wenn
man sich den derzeitigen Auf-
satzunterricht vielerorts anschaut,
der aus diesen Vorstellungen resul-
tiert. Helmuth Feilke hat diesen
Kompetenzmodellen anschau-
liche Namen gegeben3:
> Das Genie-Konzept spiegelt
die o0.a. Auffassung der Kinder
wider: Schreibenkénnen ist ab-
héngig von Begabung und Alter.
> Das Mimikry-Konzept legt
rhetorische Normen zu Grun-
de, die sich die Kinder beim
Schreiblernprozess durch Nach-
ahmung aneignen sollen.
> Beim Dornroschen-Konzept
geht man davon aus, dass eine
angeborene Denk- und Sprach-
fahigkeit eine schlummernde
Schreibfdhigkeit darstellt, die
durch die Begegnung mit
Schrift ,,wachgekiisst” wird.
Allen drei Konzepten ist gemein,
dass in der neueren Schreibfor-
schung keinerlei Belege gefunden
wurden, die fiir eine dieser Vor-
stellungen sprechen wiirden:
Weder angeborene Begabung
noch Nachahmung, z.B. mit Hil-
fe vorgegebener Textsorten und
Kriterienraster, lassen sich beim
Texteverfassen als bedeutsam aus-
machen, und auch die Idee eines
im Genom angelegten Entwick-
lungspotenzials klart nicht auf,
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wie gute Texte entstehen. Im
Gegenteil: Seit zu Beginn der 70er
Jahre der Schreibprozess selbst in
den Mittelpunkt des Forschungs-
interesses riickte, zeigen die Beo-
bachtungen bei kompetenten
Schreiberinnen und Schreibern
tibereinstimmend, dass diesem
Prozess ein bestimmter, modell-
hafter Ablauf von aktiven Teil-
prozessen (s. Abb. S. 40) zugrunde
liegt.# Gudrun Spitta hat die Mo-
delle verschiedener Autoren mit-
einander verglichen und fest-
gestellt, dass diese Teilprozesse ein
hohes Maf$ an Ubereinstimmung
zeigen. Aus diesen grundlegenden
Erkenntnissen der Schreibprozess-
forschung entwickelte sie das
»,Generalisierte Schreibprozess-
modell”, in dem sie die wesent-
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lichen Abldufe zusammenfasstS.

Das Schreibprozessmodell

Den ersten Schritt bilden immer
Motivations- und Zielbildungs-
prozesse, man braucht einen
guten — meist personlichen -
Grund, der es lohnend macht, die
Miihen des Schreibens auf sich zu
nehmen.

Hat man ein solches Schreibziel
vor Augen, muss man sich ge-
danklich mit der Sache ausein-
andersetzen und die Prozesse zum
Gedankengenerieren und Wis-
senaktivieren in Gang bringen,
um z.B. im Gesprach mit anderen
oder beim Stobern in Biichern
erste Ideen fiir die Umsetzung zu
entwickeln. Dabei entsteht im
Kopf schon eine vorldufige,
sprachlich noch nicht unbedingt
fassbare Form des Textes.
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SOFTWARE-EMPFEHLUNGEN
fir das Verfassen von Texten

Vor einigen Jahren gab es spezielle Schreib-

programme fiir Kinder, die durch die besonderen

Formatangebote (Plakate, Einladungskarten,

Buichlein, Klappkarten, etc.) und durch kleine

Bildchen und grafische Elemente zum Schreiben

und Gestalten einluden. Leider sind diese Programme

schon langst vergriffen und werden nicht wieder

aufgelegt. Falls Sie noch eines davon besitzen,

sollten Sie es hiuiten und vor allem: den Kindern

in der Schule zur Verfiigung stellen! Manchmal

kann man Works fiir Kids, Juniors Schreibstudio

oder den Creative Writer auch noch im Internet

Uber ebay und ahnliche Anbieter bekommen.

Who They Are! What They
Want! and

How to Win Them Over!

Jeff Herman'’s Guide to Book
Editors, Publishers, and Literary
Agents 2004, $ 20,96.

Fir Kinder, denen so leicht
nichts einfallt, das sie schreiben
konnten, sind Programme wie
»Storybook Weaver Deluxe 2004
von Riverdeep, The Learning
Company (zu beziehen {iber
www.amazon.com) eine gute
Hilfe.

Eine ausfiihrliche und sehr
anregende Beschreibung dieses
Schreibprogrammes finden Sie im
Beitrag aufS. 32/33 in diesem Heft.

Wir schreiben ein Buch.
CD-ROM fiir Windows 3.1/9S.
M8/Das Medienteam, Runkel
Januar 2000.

Vergleichbar, wenn auch bei
Weitem nicht so reichhaltig ist

dieses deutsche Programm, das
leider auch nur noch mit sehr
viel Gliick im Internet zu bekom-
men ist.

Piccola. Der Multimedia-
Baukasten zum Lesen und
Schreiben.

Litera Nova, 2004, € 68,—
(Einzellizenz),
www.LiteraNova.de.

Neu und deshalb auch noch
erhaéltlich ist eine Berliner Vari-
ante: ,Piccola” von Litera Nova.
Dieses Programm ermdoglicht es
den Kindern ebenfalls, tiber die
Gestaltung von Handlungsorten
(die alle aus Berlin und Umge-
bung stammen), das Auswdhlen
von Figuren und Gegenstinden
und das Einfiigen von Sprech-
und Denkblasen Ideen zum
Schreiben zu entwickeln und
schliefllich einen kleinen Text
dazu zu verfassen.

Dieses Programm ist ein sehr
empfehlenswerter Multimedia-
Baukasten, mit dem die Kinder
Geschichten, Comics, Worter-
biicher und mehr gestalten kon-
nen.
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Viele Programme fiir den Anfangsunterricht, die mit

sprechenden Anlauttabellen arbeiten, sind auch fiir das erste

HARDWARE-EMPFEH-
LUNGEN fur das
Verfassen von Texten

Schreiben eigener kleiner Geschichten geeignet, wenn diese

Programme eine Schreibflache und Méglichkeiten zum

Um die Kinder im Schreibprozess
zu unterstiitzen fallen zwei Mate-
rialien als besonders geeignet auf,
die beide im Finken-Verlag er-
schienen sind: Das ,Schreibkarus-
sell” und ,Pfiffikus — Der Sprach-
gestalter”:

Abspeichern und Ausdrucken der Geschichten besitzen (vgl.
die Empfehlungen im Magazinteil von Heft 2/Rechtschreiben,

diese Programme eignen sich alle auch als Schreibwerkzeug).

ANIL...PAINT.
Medienwerkstatt Miihlacker,

mieren. Es lohnt sich, sich von
der Internetseite http://www.ani-

€ 47,- (Finzellizenz), zu bestellen
uber: www.medienwerkstatt.de.
Dieses Malprogramm ist eben-
falls geeignet, Kinder zum Erfin-

paint.ch/ap/trickkiste/ag_ani...
paint.pdf dazu den Text von
Martin Gerhard ,Kinder malen
und gestalten ein gemeinsames

Lilienthal, S./Fimmen-
Marquardt, M.:
Schreibkarussell. 3.-5. Schul-
jahr. Kartei fiir den kreativen

Schreibunterricht.
Finken, Oberursel, € 119,-.

den eigener Geschichten zu ani-  Bilderbuch” herunter zu laden.

Das ,Schreibkarussell” ist eine
Kartei, die mit vielen DIN-AS5-
formatigen Bildern Kinder zum
Schreiben anregen will. Auf der
Riickseite finden sich Hilfen fiir
Kinder, die tiber das Bild hinaus
gern noch gezieltere Schreibvor-
schldge nutzen. Auf 26 Rezept-
karten gibt es dartiber hinaus zahl-
reiche Tipps zur Textgestaltung.
Die 80 Bildkarten stellen ein brei-
tes Angebot dar, das (in reduzier-
ter Form) von Klasse 2 tiber die
ganze Schulzeit hinweg sinnvoll
im Schreibunterricht eingesetzt
werden kann. Da jede Karte in
dem mitgelieferten Holzkasten
zweimal vorhanden ist, kbnnen
von einer Kartei gleich zwei Klas-
sen einer Schule profitieren.
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Die Themen sind: Geister und
Auflerirdische, Abenteuer, Spaf3-
Ligen-Unsinn, Fantasie, Reisen,
Spiele und Spielzeug, Nachrich-
ten, Katastrophen, beriihmte Per-
sonen, Mirchen, Gefiihle.

Winzen, H. J.:

Pfiffikus — Der Sprachgestalter
(ab 2. Schuljahr). Das neu-
artige Nachschlagewerk zur
Wortschatzerweiterung und
Ausdrucksverbesserung.
Finken, Oberursel, € 9,90.
www.finken.de.

Auch ,Pfiffikus” ist ein Material,
das sich gut beim Schreiben nut-
zen ldsst. Es ist ein Nachschlage-
werk in Registerform, das Kin-
dern eine Vielzahl von Woértern,
Ausdriicken und Redensarten
nach Wortfeldern geordnet an-
bietet, die besonders in der Uber-

arbeitungsphase hilfreich sein
konnen.

Neu dazu erschienen ist ein Ko-
piervorlagenheft ,Mit Pfiffikus
auf Worterfang ab 2. Schuljahr.
Formulierungsiibungen mit dem
Sprachgestalter Pfitfikus”, € 14,80.

Mythos/Saga/Morena/
1001-Karten.

OH-Verlag, Moritz Egetmeyer,
Kirchzarten, www.OH-cards.com,
Mythos/Saga/1001-Karten-Spiel:
je € 12,90. Morena: € 19,90.

Schéne Anregungen zum Erzah-
len und Schreiben kénnen Bild-
karten wie die aus dem OH- Ver-
lag bieten: Die Spiele ,,Mythos”,
»Saga“, ,Morena” und ,1001-
Karten” bieten reiches Material
fir die Fantasie und kdonnen in
der Freien Schreibzeit als Anre-
gung dienen oder gezielt als Spiel

eingesetzt werden, um das Fanta-
sieren und Ausspinnen von Ge-
schichten zu unterstiitzen.

Die Spiele sind in 19 verschiede-
nen Sprachen erhiltlich, unter
anderem in englisch, franzdsisch,
spanisch, italienisch, tiirkisch und
demndéchst auch russisch.

Zudem bietet der OH-Verlag auch
Workshops zu seinen Spielen an.

Paul Johnson:

Schon gestalten mit Mini-
Biichern.

Verlag an der Ruhr, Weilheim
2204, € 18,—.

www. verlagruhr.de

Dieses Buch beschreibt und zeigt
viele gute Ideen zur Présentation
von Kindertexten in Mini-Bii-
chern. 30 illustrierte Anleitun-
gen fiir kleine Biicher zum Aus-
schneiden, Falten und Gestalten
konnen die Freude am Schreiben
zusdtzlich unterstiitzen.

Empfehlungen zum
WEITERLESEN

Bambach, Heide: Erfundene Geschichten
erzdhlen es richtig. Lesen und Leben in der
Schule. Libelle, CH-Lengwil 1989.

Graves, Donald: Kinder als Autoren: Die
Schreibkonferenz. In: Briigelmann, Hans/
Balhorn, Heiko (Hrsg.): Schriftwelten im
Klassenzimmer. Ideen und Erfahrungen aus
der Praxis. Libelle, CH-Lengwil 1995.

Spitta, Gudrun: Kinder schreiben eigene
Texte: Klasse 1 und 2. Cornelsen-Velhagen
& Klasing, Bielefeld 1985.

Spitta, Gudrun: Schreibkonferenzen in
Klasse 3 und 4. Ein Weg vom spontanen
Schreiben zum bewussten Verfassen von
Texten. Cornelsen Scriptor, Frankfurt a.M.
1992.

Spitta, Gudrun (Hrsg.): Freies Schreiben - ei-
gene Wege gehen. Libelle, CH-Lengwil 1998.
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AUTORINNEN DIESES HEFTES
Nina Bode-Kirchhoff

ist Referendarin an einer Grundschule in
Bremen.

Erika Brinkmann

ist Professorin fur deutsche Sprache und
Literatur und ihre Didaktik an der Padago-
gischen Hochschule in Schwabisch Gmiind.

Lisa Brinkmann
ist Studentin der Grundschulpadagogik an der
Universitat Siegen.

Babette Danckwerts
ist Schulleiterin an einer Grundschule in
Kreuztal.

Jan Harries
ist Referendar an einer Grundschule in Bremen.

Edda Hogh
ist Schulleiterin an einer Grundschule in
Schwabisch Gmiind.

Theo Kaufmann

ist Bereichsleiter fur Sprachen am Seminar fiir
Didaktik und Lehrerbildung in Sindelfingen und
Vorsitzender des, Vereins fir Leseforderung
Waiblingen”.

Thomas Klaffke

ist Rektor an der Freiherr-vom-Stein-Schule
Neckarsteinach und Mitherausgeber der
Zeitschrift ,Lernende Schule”.

DIDACTA 2005
Auf der Bildungsmesse vom 28.02.05-04.03.05
in Stuttgart finden Sie den Friedrich Verlag, die
Kallmeyer’sche Verlagsbuchhandlung und vpm in
der Halle 5.0 Stand 103.

In dieser Zeit stehen lhnen auch immer die Grund-
schul-Redaktionen persodnlich zu einem Gesprach
oder bei Fragen zur Verfligung. Wir wiirden uns
freuen, Sie dort begruBen zu durfen!

HEFTVORSCHAU

Die nachste Ausgabe von Grundschule
Deutsch zum Thema,Vorlesen”
erhalten Sie im Marz 2005.

... UND RUCKSCHAU

— Heft 1: Freie Lesezeiten
— Heft 2: Rechtschreiben
— Heft 3: Auswendiglernen & Vortragen: Winter

Szenen aus einem 1. Schuljahr:
Pippi Langstrumpf
mal zwei (Teil 4)

Jule gehort zu den Kindern, die
schon zu Schulbeginn lesen und
schreiben konnen. Marie kann
das noch nicht. Trotzdem arbei-
ten die beiden Freundinnen viel
zZusammen.
Heute hat Jule angefangen, ih-
re Lieblingsfigur ,Pippi Lang-
strumpf” zu malen. Das gefallt
Marie und sie beginnt ebenfalls
ein Portrait von Pippi. Anschlie-
Rend schreibt Jule zum Bild eine
Geschichte von ihrer Heldin.
Nun kommt Marie in Schwierig-
keiten: Beim Malen kann sie mit-
halten, aber mit dem Schreiben
klappt es noch nicht so richtig.
Mit Hilfe der Anlauttabelle kann
sie zwar schon einzelne Worter
aufschreiben, aber eine ganze Ge-
schichte? Das traut sie sich noch
nicht zu.
Aber sie hat Glick: Der Lehrer
sitzt noch ganz allein an seinem
Tisch im Klassenraum, offen-
sichtlich hat heute noch kein
anderes Kind ein Problem, bei
dem er helfen soll. Also geht
Marie zu ihm hin und bittet ihn,
ihr ,Sekretdr” zu sein. Sie diktiert
ihm langsam und mit deutlicher
Betonung, was er fiir sie auf-
schreiben soll. Stolz kehrt sie an-
schlielend zu Jule mit der Ge-
schichte zuriick.
Am Ende des Schultages zeigen
beide Mddchen ihre Bilder im
Abschlusskreis den anderen Kin-
dern, die Geschichten werden
vom Lehrer dazu vorgelesen.
Lisa Brinkmann
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ERIKA BRINKMANN

Eisbdr und Alligator
werden Freunde

Auch der Computer kann ein hilfreiches

Werkzeug beim Texteverfassen sein.

Richtig interessant wird es, wenn man dabei

mithilfe eines Malprogrammes die Geschichte

nach und nach gemeinsam entwickeln kann.

Freie Schreibzeit: Max und Leon
haben beschlossen gemeinsam
eine Geschichte zu schreiben. Sie
wissen aber noch nicht, wortiber
sie schreiben konnten. Die Lehre-
rin empfiehlt ihnen, den Compu-
ter zu nutzen und ein neues Pro-
gramm auszuprobieren!. ,Aber
Vorsicht”, warnt sie, ,das Pro-
gramm ist auf Englisch!” Nun sind
die beiden Jungs hellhorig und
wollen unbedingt damit arbei-
ten. Auf dem Bildschirm finden
sie sich schnell zurecht, die Me-
niileiste 1adt zum Ausprobieren
ein und die englischen Erklarun-
gen, die beim Anklicken der ein-
zelnen Symbole erscheinen und
die man sich auch anhoren
kann, finden sie lustig — brau-
chen sie aber nicht, um das Pro-

gramm nutzen zu kénnen. Zu-
erst einmal stobern sie in den
Hintergrundbildern herum und
entscheiden sich schliefilich fiir
eine Schneelandschaft.

Nun miissen sie tiberlegen, wer
oder was in dieser Geschichte
vorkommen soll. Max wdihlt
einen Eisbdren aus und plat-
ziert ihn an einer passenden
Stelle im Bild.

Leon besteht darauf, dass in die-
ser Geschichte auch ein Alligator
vorkommen soll, das ist sein
Lieblingstier. ,Aber Krokodile gibt
es nur in ganz warmen Lindern”,
protestiert Max. ,Ja, aber vielleicht
hat der Alligator beim Tauchen die
Orientierung verloren und ist in die
falsche Richtung geschwommen!”

Das Kklingt iberzeugend und die
dritte Seite der Geschichte sieht
nun so aus.

,Und was machen die jetzt zusam-
men?”, fragt Max. ,Die haben
Hunger und brauchen was zu fres-
sen!”, erlautert Leon. ,Klar”, sagt
Max, , die angeln sich einen Fisch.”

Mit Hilfe des Malprogramms ver-
andert er den Schwanz des Alli-
gators, so dass dieser in einem
Eisloch hdngt und der Alligator
damit angeln kann.

Und tatsdchlich, es klappt!
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Der Alligator hat einen Fisch
gefangen, den sich schlief}lich
beide Tiere teilen.

Und nun geht es richtig los, die
Schreibidee hat sich in den Kop-
fen der Kinder entwickelt, sie
haben einen Plot gefunden und
der Schreibprozess kann begin-
nen.

Seite um Seite wadchst der Text,
bis Eisbdr und Alligator endlich
Freunde geworden sind. Die bei-
den Jungen schreiben abwech-
selnd, beraten sich zwischen-
durch immer wieder und kldren
Meinungsverschiedenheiten, bis
sie beide mit dem Verlauf der
Geschichte einverstanden sind.
Mit Unterstiitzung der Lehrerin
uUberarbeiten Max und Leon das

UNTERRICHTSIDEEN kuassea-6

Geschriebene und préasentieren
schlief8lich stolz als Endprodukt
ein fertig ausgedrucktes Buch im
Abschlusskreis.

Solche Programme konnen den
Schreibprozess besonders in der
Phase, in der es noch an einer
interessanten Schreibidee fehlt,
anregen. Das hilft vor allem den
Kindern, die sich schwerer als an-
dere mit dem Erfinden einer Ge-
schichte tun und das Schreiben
hédufig mit den Worten ,Mir fillt
aber nichts ein“ ablehnen. Durch
die vielen Gestaltungsmoglich-
keiten mit den zahlreichen Hin-
tergrundbildern und den ver-
schiedenen Figuren und Gegen-
stainden, mit denen sich die
Bilder bevolkern lassen, kann
sich vor dem eigentlichen Schrei-
ben ein gedanklicher Textent-
wurf entfalten, der das Formu-
lieren des Textes erleichtert.

Fiir andere Kinder, die schon
ohne solche Hilfen gentigend
Ideen und Geschichten im Kopf
haben, reicht ein ganz normales
Schreibprogramm wie Word aus,
damit sie schon vom 1. Schuljahr
an den Computer als Schreib-
werkzeug benutzen kénnen. Die
meisten Kinder brauchen - be-
sonders, wenn sie es gewohnt
sind, zu zweit am Computer zu
arbeiten - keine speziellen Hilfen
fir den Umgang mit Tastatur,
Schriften, Formatierungsmog-
lichkeiten und dem Ausdrucken.

Falls doch einzelne Kinder noch
nicht alleine mit dem Schreib-
programm zurecht kommen,
findet sich im Internet unter
der Adresse http://www.lehrer-
online.de/url/wordkartei von
Sven Ludwig eine Kartei, mit der
Kinder ab der 2. Klasse lernen
kénnen, das Programm Word
kompetent zu nutzen. Besonders
in der Uberarbeitungsphase
schidtzen viele Kinder den Com-
puter: Viele Uberarbeitungs-
schritte konnen sie damit schon
selbststandig durchfiihren und
mit zunehmender Rechtschreib-
sicherheit gelingt es ihnen auch
immer besser, die Rechtschreib-
kontrolle zu nutzen: Ist ein Wort
markiert, muss man iiberlegen
und ausprobieren (am besten zu
zweit), ob man es schafft, das
Wort zu berichtigen und damit
die Markierung verschwinden
zu lassen. Vor dem Ausdrucken
sollte dann allerdings die Lehre-
rin noch die Endkorrektur unter-
stiitzen, damit der Text nicht nur
gut aussieht, sondern auch feh-
lerfrei und damit fiir die anderen
Kinder lesefreundlich ist. |

ER
SRk,

&4
1 Storybook Weaver Deluxe (vgl.
Magazin,ab S.44)
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ERIKA BRINKMANN

Was solles sein?

Eine Recherche quer durch die verschiedenen Bildungs- und Lehrplane
der Bundeslander Baden-Wirttemberg, Bayern, Berlin, Brandenburg,
Bremen, Hamburg, Hessen, Mecklenburg-Vorpommern, Niedersachsen,
Nordrhein-Westfalen, Sachsen, Sachsen-Anhalt, Thiiringen und

die Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz’

Wer bestimmt eigentlich, welche
Textformen im Deutschunter-
richt der Grundschule , durch-
genommen“ werden miissen?
Schaut man in die einschligigen
Sprachbiicher, wird man miteiner
Fille von verschiedenen Textfor-
men konfrontiert, die offenbar
alle mit ihren spezifischen Merk-
malen erarbeitet und eingetibt
werden sollen. Schaut man in
die Bildungs- und Lehrpldne der
einzelnen Bundesldnder, ergibt
sich ein ganz anderes Bild: In fast
allen Curricula steht, dass die
Kinder verschiedene Textformen
kennen lernen, nutzen, und sich
zunehmend , in der Wahl der Text-
form in Hinblick auf Schreibabsicht
und Adressatenbezug” orientieren
sollen (vgl. z.B. das Kerncurricu-
lum Deutsch des Niedersdchsi-
schen Kultusministeriums 2006,
»Kompetenzbereich Schreiben”
S. 15 ff.). Es geht also nicht dar-
um, einen bestimmten Kanon
unterschiedlicher Textformen
mit den Kindern einzuiiben,
sondern nur um eine Auswahl
— und darum, in sinnvollen
Verwendungszusammenhdngen
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die jeweils angemessene Form
zu verwenden und den Kindern
dafiir Hilfen anzubieten.

Ubereinstimmend finden sich in
allen Bildungs- und Lehrpldnen
Hinweise darauf, dass die Kinder
mit Texten umgehen sollen, die
erzihlenden und informierenden
Charakter haben (vgl. Bildungs-
plan Baden-Wiirttemberg, 2004).
In den Richtlinien und Lehrpla-
nen fiir die Grundschule in Nor-
drhein-Westfalen ist der Bereich
, Texte verfassen” z.B. in die drei
Aufgabenschwerpunkte , Alltig-
liches Schreiben”, ,Erzihlendes,
sachbezogenes und appellierendes
Schreiben” und ,Poetisches Schrei-
ben” gegliedert worden. In allen
Bildungs- und Lehrpldnen wird
dhnlich wie im Beschluss der
KMK betont, dass das Schreiben
wzur Kommunikation, zur Aufbe-
wahrung von Informationen, zur
gedanklichen Auseinandersetzung
sowie zum kreativen und gestalte-
rischen Umgang mit Sprache” die-
nen soll (Bildungsstandards im
Fach Deutsch fiir den Primarbe-
reich, Beschluss der Kultusminis-
terkonferenz 2004, S. 10). Diese

Hinweise sind dann in der Regel
durch Beispiele angereichert wie
z.B. im Grundschullehrplan
Bayern, in dem zum Bereich
»Sachtexte” folgende Erlduterun-
gen fiir den Unterricht gegeben
werden: ,Handlungsanweisun-
gen formulieren, z.B. Spielanlei-
tung, kurze Sachtexte verfassen,
Ausstellungsstiicke beschriften,
Tagebuch fiihren, Langzeitbeob-
achtungen notieren, einen ,Steck-
brief” schreiben, Sachsituationen
aufschreiben”. Oder es werden
- wie im Hamburger Rahmen-
plan |, Brief, Erzihlung, Zeitungs-
bericht, Elfchen” — Beispiele fiir
unterschiedliche Textsorten auf-
gelistet.

Jedoch findet man in den Lehr-
planen durchweg keine verbind-
lichen Vorgaben zu den Text-
formen. Uberwiegend werden
Erlduterungen zur Unterrichtsge-
staltung wie in Nordrhein-West-
falen gegeben (Richtlinien und
Lehrpldane zur Erprobung fiir die
Grundschule, Ministerium fir
Schule, Jugend und Kinder des
Landes Nordrhein-Westfalen,
2003, S. 36 f.; s. Abb. rechts).



Aufgaben-
schwerpunkte

Unterrichtsgegenstiande
inden Klassen 1 und 2

Unterrichtsgegenstiande
in den Klassen 3 und 4

Alltagliches Schreiben .

sen schreiben

zu vielen Gelegenheiten und Anlas- .

Schreibsituationen im Alltag erken-
nen und zum Schreiben fiir sich und
andere nutzen

Schreibanldsse aus den Themen
des Unterrichts schriftlich umsetzen

Erzahlendes, sach-

bezogenes Schreiben

Erlebnisse und Geschichten in Wor-
tern und Satzen aufschreiben

- Sachverhalte und Begebenheiten aus
den eigenen Lebensbereichen auf-
schreiben

- Bitten, Wiinsche, Aufforderungen
und Vereinbarungen aufschreiben

eigene Erlebnisse, Gedanken und
Gefiihle fur andere nachvollziehbar
aufschreiben

reale und erdachte Ereignisse erzah-
len, dabei Erzahlstrukturen, Erzahl-
zusammenhdnge und sprachliche
Mittel beachten

sich durch Literatur, Kunstwerke und
Musik zum Schreiben anregen lassen
Dialoge und Szenen schreiben
Sachverhalte in verstandlicher Form
aufschreiben

Bitten, Winsche, Aufforderungen
und Vereinbarungen adressaten-
gerecht formulieren

Poetisches Schreiben

poetische Texte schreiben, z.B. in An-
lehnung an Bilderbiicher, Kinderlyrik

zu kinder-literarischen Figuren und
Geschehnissen schreiben

Strukturen poetischer Texte fir eige-
ne Texte nutzen

In allen Bundeslandern wird
in den Mittelpunkt des Texte-
verfassens der Schreibprozess (s.
auch Grundschule Deutsch, Heft
4/2004) gestellt. Immer gehort
das Vorbereiten, Schreiben und
Uberarbeiten dazu. Die Kinder sol-
len ,den Schreibprozess selbststin-
dig [gestalten] und verfassen ihre
Texte bewusst im Zusammenhang
von Schreibabsicht, Inhaltsbezug
und Verwendungszusammenhang.
Dabei greifen die Teilprozesse des
Schreibens ineinander: Texte pla-
nen, aufschreiben und iiberarbei-
ten” (Bildungsstandards im Fach

Deutsch fiir den Primarbereich,

Beschluss der Kultusminister-

konferenz 2004, S. 10).

Damit dieser Schreibprozess

gelingt, hat der nordrhein-west-

falische Lehrplan unter der Ru-

brik ,Einstellungen und Haltun-

gen” folgende Ziele fiir die Kinder

aufgelistet:

> Sie lassen sich zum Schreiben
von Texten inspirieren.

> Sie konnen selbstverantwort-
lich iber Themen, Realisie-
rungsformen und die Nutzung
von Schreibhilfen entschei-
den.

> Sie fiihlen sich fiir ihre Texte
verantwortlich. (Richtlinien
und Lehrpldne zur Erpro-
bung, Grundschule, Ministe-
rium fiir Schule, Jugend und
Kinder des Landes Nord-
rhein-Westfalen, 2003, S. 47)

Fiir das Uberarbeiten wird in fast
allen Bundesldndern die Vermitt-
lung von Arbeitstechniken und
-methoden eingefordert, die das
Uberarbeiten der Texte erleich-
tern sollen und helfen kénnen,
Texte genau anzuhdren und
dariiber zu sprechen, sinnvol-
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Verfasserin/Verfasser

Mitschiilerin/Mitschiiler

Daran muss ich
noch arbeiten.

Das habe ich gut
gemacht.

Das hast du gut Daran musst du

gemacht. noch arbeiten.

Du hast eine passende Uber-
schrift gewahlt.

Du hast deine Geschichte voll-
standig aufgeschrieben. Sie hat
einen Anfang und einen Schluss.

Du hast aufgeschrieben, was
nach dem Fund der Flasche
passiert.

Du hast auch schon aufgeschrie-
ben, was die Personen denken
und flhlen.

Du hast unterschiedliche Satz-
anfange gewahlt

le Kritik zu tiben, Texte auf ihre
Verstdandlichkeit und Wirkung
zu iberpriifen, Anderungsvor-
schldge zu machen, Verdnderun-
gen zu erproben und schliefflich
die Texte in Bezug auf die dufle-
re und formale Gestaltung und
auf die sprachliche Richtigkeit
hin zu optimieren. Dabei wer-
den hédufig Schreibkonferenzen
als Organisationsrahmen vorge-
schlagen, d. h. Gesprdche kleiner
Gruppen von Kindern tiber die
Textentwiirfe, um dem Autor bei
der Uberarbeitung zu helfen.

Bei der Bewertung der Texte sollen
neben dem Endprodukt sowohl
die Planungsphase als auch die
Uberarbeitungsleistung mit
gewlirdigt werden. Dabei ist die
Selbsteinschdtzung der Kinder

in einigen Bundesldndern aus-
driicklich gefragt (z.B. in Bran-
denburg, Bremen, Berlin, Meck-
lenburg-Vorpommern) und wird
iiber vorgegebene oder selbst
entwickelte Kriterienraster mit
einbezogen, wie in dem Beispiel
(s. Abb. oben) aus den , Niveau-
bestimmenden Aufgaben fiir die
Grundschule” aus Sachsen-Anhalt
(Entwurfsfassung 2006, S. 52).
Die situations- und adressatenge-
rechte Gestaltung der Texte und
die Veroffentlichung und Wiir-
digung besonders gut gelungener
Schreibergebnisse sind in den
Bildungspldnen ebenfalls fest
verankert.

Fazit: Kinder sollen in der Grund-
schule im Kontext bedeutsamer
Situationen immer selbststandi-

ger Texte planen, schreiben und
tiberarbeiten und dabei verschie-
denen Textformen begegnen und
diese nutzen. Es sollten Texte mit
erzihlendem und beschreiben-
dem Charakter und literarische
Texte sowie Sach-und Gebrauchs-
texte dabei sein — die Wahl der
Textform ergibt sich durch die
Schreibabsicht, den Adressaten-
bezug und den Verwendungszu-
sammenhang (s. auch das Mate-
rialpaket zu diesem Heft). [ |

Anmerkungen

" Die Lehrpldne von Rheinland-Pfalz und
dem Saarland sind noch nicht ver-
offentlicht.

Online-Quelle fiir die Lehrplane der Bun-
deslander: http://www.bildungsserver.
de/zeigen.html?seite=400.
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ERIKA BRINKMANN

Streng verboten
N mein Zimmer zy kommen!

Bevor Kinder die Merkmale von Textformen fiir eigene Texte nutzen

konnen, miissen sie erfahren haben, welche Rolle das Lesen und

Schreiben im Alltag spielen kénnen und welchen personlichen Nut-

zen man aus dem Umgang mit Schrift ziehen kann.

Das Poster DAS KANN MAN ALLES LESEN (s. Abb. S. 20) finden
Sie im Materialpaket zu diesem Heft in Format DIN A1.

Auch ohne Unterricht kennen
und gebrauchen Kinder ganz
unterschiedliche Textformen -
je nachdem, was die Situation
gerade erfordert. Besonders gut
belegen ldsst sich das an den Bild-
und Schriftbeispielen von Vor-
schulkindern, die immer dann die
Schrift nutzen, wenn es fiir sie an-

gebracht ist. Dann schreiben sie
Einladungskarten, Kofferpacklis-
ten, Wunschzettel, Briefe, Notizzet-
tel, Spielanleitungen, Gebrauchs-
anweisungen, Beschwerden, Schil-
der fiir die Zimmerttir, Listen mit
Telefonnummern, Stundenpline,
Biicher und Kochrezepte (s. Abb.
im Text).

Das gilt aber nur fiir die Kinder,
die in ihrer Vorschulzeit oft erlebt
haben, wie Schrift genutzt wird,
denen viel vorgelesen wurde, die
gesehen haben, dass man beim
Einkaufen gut einen Einkaufszet-
tel gebrauchen kann, um nichts
zu vergessen, dass zum Kochen
einKochbuch oderRezeptbenutzt
wird, die wissen, dass man tiber
Briefe, E-Mails und Handys Nach-
richten austauschen kann. Fir
diese Kinder ist der Umgang mit
Schrift etwas ganz Alltdgliches
—wenn dann auch noch das Inte-
resse fiir das Lesen und Schrei-
ben hinzu kommt, beginnen sie
oft schon sehr friih, die Schrift
fir ihre eigenen Bediirfnisse zu
nutzen.

In den Familien anderer Kinder
spielt die Schrift keine grofie
Rolle. Sie kennen keine Men-
schen, die voll Genuss ein Buch
lesen oder sehnlichst auf einen
Brief warten oder am Computer
E-Mails schreiben. Solche Kin-
der, die sich vielleicht nicht fiir
Buchstaben, aber fiir Zahlen
oder Zierfischzucht interessieren,
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miissen in der Schule tiberhaupt
erst einmal erfahren, wofiir man
das Lesen und Schreiben braucht.
Funktionale Situationen in der
Schule zu initiieren, die der rei-
chen Schrifterfahrung aus der All-
tagswelt der anderen Kinder ent-
sprechen, ist nicht immer ganz
einfach — oftmals beschrankt sich
dies auf das Notizenmachen (um
am nachsten Tag an die Sport-
schuhe zu denken) oder auf die
Gestaltung von Einladungskar-
ten fiir den geplanten Eltern-
nachmittag.

Um die Vielfalt alltdglicher Um-
gangsmoglichkeiten mit Schrift
aufzuzeigen, haben wir ein Poster
mit unterschiedlichen Lese- und
Schreibsituationen entworfen (s.
S. 20 Jzd und Materialpaket (D).
Die Kinder kénnen gezielt nach
Personen suchen, die lesen und
schreiben, oder nach Biichern,
Heften, Medien, in denen Schrift
fiir bestimmte Zwecke gebraucht
wird, und sich gegenseitig davon
berichten. Das Poster soll aber
nicht nur zum Anschauen und
Diskutieren genutzt werden. In
erster Linie soll es Anregungen

LERNVORAUSSETZUNGEN

fiir die Arbeit im Klassenraum
bieten, wie das z. B. im folgenden
Bericht aus einem 3. Schuljahr
deutlich wird.

Ein Biichlein
fiir das Mauschen

Morgenkreis in einer 3. Klasse vor
Beginn der freien Arbeitszeit: Die
Kinder erldutern sich gegenseitig
ihre Schreibideen. Am Tag zuvor
war gemeinsam eine lange Liste
mit Textformen angefertigt wor-
den (s. Kasten S. 20), die die Kin-
der beim Betrachten des Posters
unter dem Titel ,Das kann man
alles lesen” zusammengetragen
hatten. Heute sollen die Kinder
selbst einen zweckgerichteten
Text schreiben und sich von den
Situationen auf dem Poster inspi-
rieren lassen.

JIch will mit Tobi zusammen ein
Tierbuch schreiben”, sagt Jan und
fligt grofdzligig hinzu: ,Es konn-
ten noch mehr mitmachen, weil das
Tierbuch ganz dick werden soll.” Die
Lehrerin fragt nach, ob sich ande-
ren Kinder den beiden anschlie-
fen wollen oder es schon weitere

Die Rolle von
Schrift und
Schreiben wird
auch schon
Vorschul-
Kindern
deutlich, wenn
sie damit

ihre eigenen
Bediirfnisse
verwirklichen

konnen.
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Vorhaben gibt. Liam erklart, dass
er eine Liste aufschreiben will von
allen Tieren, die auf dem Poster
vorkommen. Marie und Jule wol-
len gemeinsam mit Osgiil und
Ramadan ein Bild-Worterbuch
herstellen und zu allen Bildern
die Worter in den verschiedenen
Sprachen der Kinder ihrer Klas-

se aufschreiben. Dafiir wollen
sie alle Kinder, die eine andere
Sprache sprechen kénnen, inter-
viewen. Alex mochte gern ein
Adressbuch machen und alle
Namen und Telefonnummern
von den Kindern eintragen, die
Lust haben, nachmittags mit ihm
Fuf3ball zu spielen.

Nachdem die Kinder ihre Vorha-
ben genannt haben und auch die
Gruppe von Jan fiir das Tierbuch
grofer geworden ist, fragt die
Lehrerin: ,,Und du, Pia? Was mich-
test du schreiben?” — , Ich mochte ein
Biichlein fiir das Mduschen oben auf
dem Dachboden schreiben, damit es
mehr zu lesen hat!” |

DAS KANN MAN AUF DEM PLAKAT ALLES LESEN:

Buch

Zeitschrift

Brief

Comic

Rezept

Fahrplan

Bastelanleitung

SMs

Steckbrief

Tagebuch

Tiergeschichte

Bild-Worter-Buch

Einkaufsliste

Adressbuch

Kalender

Luftpost

Nachrichten
im Fernsehen

Ladenschild

StraBenschild

Preisschilder

Plakate an
der LitfaB-Saule

Graffitian
der Wand

Bericht

Biichlein (Maus)

Telefonbuch
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Texte (iberarbeiten
will gelernt sein

Kinder brauchen Unterstiitzung bei der Planung ihrer Texte,
beim Umgang mit den Entwiirfen und bei der Beratung dieser Entwiirfe
mit anderen Kindern, damit aus ihren individuellen Schreibideen

gute Texte werden kdonnen.

Zwei Kopiervorlagen fiir geeignetes ENTWURFS-PAPIER' finden
Sie auf der CD-ROM im Materialpaket.

Das Uberarbeiten von Texten
gehort in der aktuellen Schrift-
sprachdidaktik als Selbstver-
standlichkeit zum Schreiben
dazu. Im Unterrichtsalltag ist
dies noch nicht tiberall in ausrei-
chendem Mafle angekommen.
Moglicherweise ist einer der
Hauptgriinde dafiir, dass es vie-
len Kolleg(innen) in der Schule
schwer fallt, ausreichend interes-
sante und funktionale Schreiban-
ldsse und -gelegenheiten in ihren
Unterricht einzubinden, die fiir
die Kinder zu eigenen Schreibzie-
len werden kénnen. Nur dann
werden die Kinder Interesse dar-
an haben, moglichst gute Texte
zu verfassen und die Miithen des
Uberarbeitens auf sich zu neh-
men. Fir einen solchen Schreib-
prozess brauchen die Kinder

dartiber hinaus Zeit und Hilfen
im Unterricht, um Methoden und
Arbeitsweisen fir die Schreibpla-
nung, fur den Umgang mit Text-
entwiirfen, fir die Beratung mit
anderen und fiir die Uberarbeitung
der Texte erwerben und ausbauen
zu kénnen.

In den Beitrdgen dieses Heftes
finden Sie viele verschiedene
Vorschlége fiir solche Schreiban-
lasse, die es den Kindern ermdog-
lichen, eine ganz eigene Schreib-
idee zu entwickeln, fiir die es sich
lohnt, den Text immer wieder
kritisch durchzugehen, sich mit
anderen zu beraten, den Text zu
iiberarbeiten und schlieflich in
eine gut lesbare und moglichst
attraktive Form zu bringen.
Nicht alle Texte benotigen jedoch
ein so hohes Maf3 an Aufmerk-

samkeit — dies ist abhdngig von
der Bedeutsamkeit des Schreib-
ziels: Soll der Text veroffentlicht
werden, z.B. in einem Buch, im
Internet, in einer Ausstellung
oder gar in einer Lesung, ist die
Chance grofier, dass es fiir die
Kinder wichtig wird, einen guten
Text zu verfassen und dafiir ent-
sprechend hart zu arbeiten. Fir
eine solche Uberarbeitung reicht
es jedoch nicht aus, den Text
nur darauthin zu tberpriifen, ob
die Uberschrift passend gewihlt
ist, ob aussagekriftige Adjekti-
ve verwendet wurden und ob
bei Satzanfangen darauf geach-
tet wurde, Wiederholungen wie
,Unddann...” zu vermeiden — wie
uns dies die einschldgigen Mate-
rialien in Form von Arbeitsblat-
tern und Sprachbiichern oftmals
glauben machen wollen. Wie
eine sinnvolle Arbeit an den Tex-
ten der Kinder aussehen kann,
finden Sie ebenfalls in diesem
Heft — allerdings in ganz ver-
schiedenen Varianten: Schauen
Sie, welcher Vorschlag am besten
zu Ihnen und Ihrer Klasse passt!
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Und die Rechtschreibung?

In einem Textentwurf spielt die
orthografische Korrektheit des
Textes noch keine Rolle. Erst
wenn der Text fiir das Autoren-
kind nach den entsprechenden
Schreibkonferenzen oder ande-
ren Uberarbeitungsverfahren
inhaltlich und sprachlich so weit
gediehen ist, dass er in diesen
Bereichen ,fertig” ist, folgt die
Korrektur der Rechtschreibung
als ndchster Arbeitsschritt. Der
Text wird von dem Autorenkind
allein oder von 2-3 Kindern
gemeinsam daraufhin tiberpriift,
ob die Worter richtig geschrieben
sind. Sobald sich Zweifel erge-
ben, die im Gesprach miteinan-
der und durch das gemeinsame
Nachdenken unter Einbeziehung
der gelernten Strategien nicht
aufzukldren sind (z. B. die Bedeu-
tung des Wortes zu nutzen, um
Riickschliisse auf die Schreibung
zu ziehen; das Wort zu verlin-
gern, um sich den Auslaut horbar
zu machen; oder tiber die Zuge-
horigkeit zu einer Wortfamilie
das Schreibproblem zu l6sen),
sollten die Kinder diese Worter
im Worterbuch nachschlagen
(s. dazu: Grundschule Deutsch,
Heft 16/2007 ,Nachschlagen &
Informieren”). Es ist damit zu
rechnen, dass die Kinder nur
einen Bruchteil der tatsdchlichen
Fehler in diesem Verfahren ent-
decken —und manches Wort wird
vielleicht sogar ,verschlimmbes-
sert“. Wichtig daran ist nicht in
erster Linie, wie viele Fehler die
Kinder tatsachlich finden und
verbessern, wichtig ist vielmehr
die Verantwortung, die sie fiir
die Richtigschreibung ihrer Texte
ibernehmen. Sie sollen sich erst
dann Hilfe holen, wenn sie selbst

keine weiteren Problemstellen
mehr entdecken kdonnen. Gibt
es in dem Text dann noch Feh-
ler, von denen Sie annehmen,
dass das betreffende Kind sie mit
einem entsprechenden Hinweis
dochfindenundverbessernkann,
sollten Sie genau dies in einem
gezielten Arbeitsauftrag an das
Kind weiter vermitteln, z.B. den
Text daraufhin zu tiberpriifen, ob
alle Satzschlusszeichen gesetzt
sind und jeder Satz mit einem
groflen Buchstaben beginnt.
Bedeutet dies fiir das Kind kein
Problem mehr, wire die Uber-
prifung der Auslautverhdrtung
(verlangern!) oder die Kontrolle,
ob alle Nomen grof? geschrieben
wurden (s. dazu auch: Grund-
schule Deutsch, Heft 6/2005,
S. 8ff. , Grofdschreib-Automat*)
eine geeignete Herausforderung.
Bietet der Text keine Hinweise
fiir einen solch gezielten Arbeits-
auftrag, kann man einzelne (aber
bitte nur wenige!) falsch geschrie-
bene Worter mit einem Punkt
markieren und deren Schrei-
bung im Worterbuch nachschla-
gen lassen. Auch dann bleiben
vermutlich immer noch einige
Worter {ibrig, die nicht korrigiert
wurden. Deren Korrektur sollten
dann Sie ibernehmen, damit
das Kind anschlieRend den Text
ohne Fehler abschreiben und
ausgestalten kann.

Fir Kinder, denen das Schreiben
besonders grofe Mithe macht,
weil der Schreibprozess noch sehr
langsam und mithsam ablauft,
oder fiir Kinder, die sehr ungern
schreiben, kann das Abschreiben
auch von Ihnen oder jemand
anderem {ibernommen werden.
Manchmal hilft es schon, wenn
der Text nicht mit der Hand, son-
dern mit dem Computer oder der

Schreibmaschine abgeschrieben
werden darf bzw. gestempelt oder
mit der Druckerei gesetzt wird. Je
nachVerwendungszweckkdnnen
die Texte durch Illustrationen,
Verzierungen und/oder andere
besondere Gestaltungsmoglich-
keiten (Aufkleben auf farbigem
Papier, Binden zu kleinen Biich-
lein oder grofien Geschichtenbii-
chern) kostbar gemacht werden.
Bedacht werden sollte bei allen
Anforderungen an die Uberar-
beitung: Sie ist kein Selbstzweck,
sondern soll helfen, den eigenen
Text fiir andere leichter lesbar
zu machen. Und: Komplettkor-
rekturen tiberfordern. Jeder von
uns kann nur wenige Hinweise
auf einmal aufnehmen. Konzen-
tration auf wenige Punkte bringt
mehr als eine flichendeckende
Uberarbeitung. [

Anmerkung:

! ldee aus: Bartnitzky, Horst: Deutsch-
unterricht 1. Kompetent im Unterricht
der Grundschule. Schneider, Hohen-
gehren 2008.
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JLiebste Léwin, willst dy
mit mir Bananen fressen?*

Um einen Text inhaltlich tGiberarbeiten zu konnen, ist es notwendig,

einen Perspektivenwechsel vorzunehmen: Den schreibenden Kindern muss

es gelingen, sich in die Rolle der zukiinftigen Leser(innen) zu versetzen.

,Die Geschichte vom Lowen, der
nicht schreiben konnte” macht
wunderbar deutlich, wie schwie-
rig es ist, die eigene Perspektive
beim Schreiben gegen eine frem-
de auszutauschen, wenn z.B.
der Affe fiir den Lowen in sei-
nem Brief an die Léwin schreibt
,Liebste Freundin, wollen Sie mit
mir auf die Bdume klettern? Ich
hab auch Bananen. Total lecker!

Gruf§ Lowe.” und der Lowe nur
mit einem immer lauter werden-
den , NEIN“-Gebriill deutlich
machen kann, dass keines der
Tiere es auch nur im Entfern-
testen versteht, sich in die Rolle
des Lowen zu versetzen und in
seinem Namen der Lowin etwas
vorzuschlagen, was Lowe und
Lowin ndher zueinander brin-
gen konnte.

»Aber neiiiiiin! briillte
der Lowe, ,,s0 etwas hdtte ich
doch nie geschrieben!”

Das gleiche Problem haben (nicht
nur) die Kinder, wenn sie ihre
eigenen Texte inhaltlich noch
einmal {iberarbeiten und sich
dabei in die Rolle der zukiinfti-
gen Leser(innen) hineinversetzen
sollen. Es ist zu Beginn unend-

Herzlichen Dank an den Bajazzo-Verlag fiir die kostenlose
Abdruckgenehmigung der schénen Illustrationen aus dem Buch
,Die Geschichte vom Lowen, der nicht schreiben konnte”.
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lich schwierig, sich klarzuma-
chen, dass das Hintergrundwis-
sen zu einer Geschichte, das man
beim Schreiben im Kopf hat, der
zukiinftigen Leserin nicht ebenso
selbstverstandlich zur Verfiigung
steht wie der Verfasserin. Bei
fremden Texten gelingt es leich-
ter, die Leser(innen)perspektive
ganz bewusst einzunehmen und
der Verfasserin durch geziel-
tes Nachfragen und mithilfe
von Formulierungsvorschlagen
deutlich zu machen, wo noch
Informationen fehlen, um die
Geschichte verstehen zu kénnen
oder welche alternativen Formu-
lierungen bestimmte Einzelas-
pekte noch klarer herausarbeiten
wiirden.

LERNVORAUSSETZUNGEN

Eine solche Fremdsicht auf den
Text hilft nicht nur der Verfas-
serin, sondern trdgt auch dazu
bei, dass tiber das Besprechen der
Geschichten anderer Kinder der
Blick fiir die Unzuldnglichkei-
ten der eigenen Schreibprodukte
geschultwird und esimmer leich-
ter fallt, schon frithzeitig beim
Schreiben auch an die zukiinf-
tigen Leser(innen) zu denken.

»Liebste Lowin, lass uns
zusammen eine Gazelle
jagen!”

Um das Einnehmen fremder
Perspektiven bewusst zu schu-
len, eignet sich das Bilderbuch
von Martin Baltscheit besonders

gut. Auch im ersten und zweiten
Schuljahr kénnen die Kinder
schon begreifen, dass die Tiere
fiir den Lowen vollig unpassen-
de Briefe schreiben, weil es ihnen
nicht gelingt, sich in die Rolle
des Lowen hineinzuversetzen.
Das gemeinsame Nachdenken,
warum diese Briefe den Lowen
zu einer solchen , NEIN“-Briil-
lerei veranlassen und wie man
ihm bei seinem Problem helfen
konnte, fordert die Kinder he-
raus, sich in die Rolle des Lowen
zu versetzen. Sie werden dariiber
nachdenken und sich evtl. noch
sachkundig machen, was aus der
Sicht des Lowen eine angemes-
sene Beschiftigung und die rich-
tige Nahrung ist, bevor sie ver-
suchen, einen passenden Brief
aus der Perspektive des Lowen zu
schreiben.

Ein solcher bewusst vorgenom-
Perspektivenwechsel
ist ein erster Schritt zu Schreib-
konferenzen, in denen die Kin-
der als Zuhorer(innen) und
Ratgeber(innen) die Texte ihrer
Mitschiiler(innen) immer diffe-
renzierter auf Verstindlichkeit,
Stimmigkeit und sprachliche
Qualitdt hin untersuchen und
durch konstruktive Riickmeldun-
gen den Autor(inn)en helfen,
aus Textentwiirfen gute Texte zu
machen. [ ]

mener
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Baltscheit, Martin: Die Geschichte vom Léwen, der nicht
schreiben konnte. Ziirich: Bajazzo 2002.

Danckwerts, Babette: Lust auf Biicher. In: Grundschule
Deutsch, Heft 1. Seelze: Kallmeyer 2004, S. 10 ff.
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ERIKA BRINKMANN

Die SCHREIBFAHIGKEITEN der Kinder individuell herausfordern

und weiter entwickeln

Es ist gar nicht so einfach, Mate-
rialien zu finden, die Kinder
beim Verfassen und bei der Uber-
arbeitung ihrer eigenen Texte so
unterstiitzen konnen, dass sie
zwar helfen, den Arbeitsprozess
zu strukturieren, diese aber nicht
in ein unerwiinschtes Korsett
zwiangen, in dem Schreibidee
und -ziel moglicherweise verlo-
ren gehen. Diese Balance zwi-
schen Struktur und Freiraum ist
schwierig zu halten und gelingt
nur, wenn man ihnen zutraut,
die Verantwortung fiir ihren Text
selbst zu tibernehmen und zu
entscheiden, welche Verdnde-
rungen ihrem Text gut tun und
welche nicht.

D Biichel, E./Isler, D.:
Sprachfenster.

Lehrmittel fiir den Sprachunter-
richt auf der Unterstufe.
Lehrmittelverlag des Kantons
Zirich, 2006, € 22,60.

Von allen Materialien zur Unter-
stiitzung der Kinder beim Ver-
fassen von Texten hat mich das
Sprachfenster am meisten tiber-
zeugt. Dieses Arbeitsbuch aus der
Schweiz richtet sich an Grund-
schulkinder und ist fiir einen
ganzheitlichen, offenen und dif-
ferenzierenden Sprachunterricht
konzipiert. Zu jedem der Bereiche
,Lesen”, ,Schreiben”, ,Reden
und Zuhoren” und , Gesprdche
fithren” gibt es Arbeitstechniken
und Trainingsformen. Der Bereich
Memos am Ende des Buches ist so
etwas Ahnliches wie eine Werk-
zeugkiste zum Nachschlagen fiir
den Bereich Sprache und enthalt

neben Begriffsklairungen Hilfen
zur Rechtschreibung, zur Wort-
und zur Satzgrammatik.

Der Bereich ,Schreiben” beginnt
mit der Ubersicht ,Die Welt
des Schreibens entdecken” und
macht dabei schon deutlich, dass
das Schreiben in seiner ganzen
Breite betrachtet wird. Eine sol-

che Mindmap mit den Kindern
selbst zu entwickeln bzw. fortzu-
fiihren ist eine lohnende Idee fiir
Thren Unterricht.

Bei den Arbeitstechniken zum
Bereich Schreiben findet sich
genau das, was man bei vielen
anderen Materialien zum Texte-

verfassen so sehr vermisst
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> Lilienthal, S./Fimmen-Marquardt, M.:
Schreibkarussell. Kartei fiir den kreativen Schreibunterricht.
Finken, Oberursel, € 139,—.

Um Kinder zum Schreiben anzuregen, ist das Schreibkarussell aus dem Finken-
Verlag aus meiner Sicht nach wie vor ab Klasse 3 aufwarts die interessanteste
Schreib-Kartei auf dem Markt: , Das <Schreibkarussell> ist eine Kartei, die mit vie-
len DIN-A5-formatigen Bildern Kinder zum Schreiben anregen will. Auf der Riickseite

(obwohl es in allen Lehr- und
Bildungspldnen inzwischen
gefordert wird): Das Schreiben

eines Textes/einer Geschichte
wird als Prozess verstanden, der
uber das Finden von Textideen,
das Planen von Texten, das Schrei-
ben eines Entwurfs, das Losen von
Schreibproblemen, das gemeinsame
oder das individuelle Uberarbeiten
schliefflich zu einem Schreib-
produkt fihrt. Fiur diese Teilpro-
zesse bietet das ,Sprachfenster”
sinnvolle Unterstiitzungen und
Hilfen fiir die Kinder.

Zusatzlichzudiesemwunderbaren
Arbeitsbuch fiir die Hand der Kinder
gibt es fiir die Lehrer(innen) ein
Handbuch, mehrere Themenordner
und Trainingskarteien mit Ange-
boten fiir die Kinder mit Deutsch
als Zweitsprache und auch fir
besonders leistungsstarke Kinder.
Dieses Material ist nicht nur fiir
den gesamten Grundschulbe-
reich ein Gewinn, sondern auch
weit dartiber hinaus!

finden sich Hilfen fiir Kinder, die
tiber das Bild hinaus gern noch
gezieltere Schreibvorschlige nut-
zen. Auf 26 Rezeptkarten gibt es
dariiber hinaus zahlreiche Tipps
zur Textgestaltung. Die 80 Bild-
karten stellen ein breites Angebot
dar, das (in reduzierter Form) von
Klasse 2 iiber die ganze Schulzeit
hinweg sinnvoll im Schreibunter-
richt eingesetzt werden kann.” (s.
auch Grundschule Deutsch,
04/2004, S. 46 £.).

> Edda Hogh:

Schreib-Fink.

Freies Schreiben von Anfang an.
Finken, Oberursel, € 119,—.

Inzwischen gibt es mit dem
SCHREIB-FINK eine weitere
sehr gelungene Schreib-Kar-
tei, die das Freie Schreiben von

Anfang an in den Blick nimmt.
Die 79 schon gestalteten Bild-
karten, die nach typischen In-
teressensgebieten der Kinder
ausgewdhlt wurden und neben
den Illustrationen zeitgends-
sischer Grafiker(innen) auch
Fotos und Gemalde verschiede-
ner Kiinstler aus unterschied-
lichen Jahrhunderten zeigen,
,haben vorrangig Impulsfunktion,
sollen Freude am Schreiben auslo-
sen und fiir eigene Gedanken, Inter-
pretationen und Fantasien viele
Maglichkeiten offenlassen”, so die
Erlduterungen im Handbuch.
Dariiber hinaus enthdlt das
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umfangreiche Handbuch neben
didaktisch-methodischen An-
regungen viele Kopiervorlagen,
z. B. mit Motiven der Bildkar-
ten, damit die Kinder zu ihrem
gewdhlten Thema ein passendes
Schreibblatt (mit unterschied-
lichen Lineaturen) bekommen
konnen, und u. a. auch Titelblat-
ter und Rahmen zur Gestaltung
eigener Geschichtenbitichlein.
Farbfolien dienen dazu, sich in
gemeinsamer Runde Geschich-
ten auszudenken und damit das
selbststindige Schreiben vor-
zubereiten. Die mitgelieferten
,Finkis” (Fingerpuppen, s. auch
Foto im Beitrag S. 6/7) konnen
von den Kindern als Signal
verwendet werden und zeigen,
dass sie ihre Geschichte fertig
geschrieben haben und sich nun
gern mit anderen Kindern - z. B.
im Rahmen einer Schreibkonfe-
renz — dariiber austauschen und
Hinweise zur Uberarbeitung dis-
kutieren mochten.

EMPFEHLENSWERTES
zum Weiterlesen

> Bartnitzky, Horst: Deutschun-
terricht 1. Kompetent im Unter-
richt der Grundschule. Schnei-
der, Hohengehren 2008.

> Abraham, U./Kupfer-Schreiner,
C./Maiwald, K. (Hrsg.): Schreib-
férderung und Schreiberziehung.
Eine Einfiihrung fiir Schule und
Hochschule. Auer, Donauworth
2005.

> Spitta, Gudrun (Hrsg.): Freies
Schreiben - eigene Wege gehen.
Libelle, CH-Lengwil 1993.
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.Rechtschreibung lernen die heute
auch nicht mehr richtig”.
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ERIKA BRINKMANN

Rechtschreiben lernen

rektur immer zuerst bei der Leh-
rerin landen, gibt es fiir die Kin-
der keinen Anlass, den ersten
Schritt zur Uberarbeitung selbst
zu tun und im Text nach Fehlern
zu suchen.

Bei der selbststandigen Korrektur
werden die Kinder sicherlich
nicht alle Fehler finden — manche

Kinder brauchen Lehrerinnen, die {iber einen
diagnostischen Blick verfiigen und ihnen dort
Unterstiitzung geben, wo es notwendig ist. Gerade
im Bereich der Rechtschreibung ist das besonders

schwierig, aber auch eine besondere Herausforderung.

Richtig schreiben zu lernen ge-
hort mit zu den wichtigsten Zie-
len, die die Kinder im Laufe ihrer
Schulzeit erreichen sollen. Diese
Fahigkeit ldsst sich nicht von
heute auf morgen erwerben und
auch nicht im Laufe der Grund-
schulzeit. Sie entwickelt sich in
einem langwierigen Prozess, der
so lange andauert, wie man sich
mit Schrift auseinander setzt.
Das heif$t: Je mehr und je langer
wir uns mit Schrift beschéftigen,
desto sicherer werden wir im
Gebrauch der orthografischen
Normen. In der Schule muss es
also gelingen, den Kindern Freu-
de am Umgang mit Schrift zu
vermitteln, damit sie moglichst
gern und viel schreiben und
dabei auch im Gebrauch der
Rechtschreibung immer kom-
petenter werden.

Rechtschreibung
als Herausforderung

Leider gehort der Rechtschreib-
unterricht aber gleichzeitig auch
zu den unbeliebtesten Fachern
in der Schule — und zwar sowohl
bei den Kindern als auch bei den
LehrerInnen. Das ist schade,

denn das Rechtschreibenlernen
kann zu einer interessanten He-
rausforderung werden, wenn die
Kinder friithzeitig erfahren, dass
es gute Griinde dafiir gibt, mog-
lichst richtig zu schreiben bzw.
wichtige Texte fiir die Adressaten
noch einmal rechtschriftlich
zu uberarbeiten. Der wichtigste
Grund dafiir ist die bessere Les-
barkeit von orthografisch korrek-
ten Texten. Nur durch die Nor-
mierung der Schreibungen ist es
uns moglich, schnell und fliissig
zu lesen, bei Fehlern stolpert
man, der Lesegenuss wird ge-
stort. Wenn die Kinder Texte fiir
wichtige Anlédsse schreiben, statt
fiir einen Plastikordner, in dem
die Schreibergebnisse abgeheftet
und in der Schultasche spazieren
getragen werden, ist es viel leich-
ter, ihnen die Notwendigkeit
einer rechtschriftlichen Uber-
arbeitung deutlich zu machen.

Die Kinder iibernehmen
die Verantwortung
fiir die Rechtschreibung

Und diese Uberarbeitung muss in
der Verantwortung der Kinder
liegen: Wenn die Texte zur Kor-

richtig geschriebenen Worter
werden sie dabei gar , verschlimm-
bessern” —das ist aber gar nicht so
wichtig (beim zweiten Uberarbei-
tungsgang hilft die Lehrerin dann
mit). Vielmehr geht es darum,
dass die Kinder die Rechtschrei-
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bung in ihren Texten zu ihrer
eigenen Sache machen und
dabei Schritt fiir Schritt lernen,
wie man die Texte mit Hilfe von
Rechtschreibstrategien, Nach-
schlagen in Worterbiichern und
der Nutzung von Rechtschreib-
programmen auf dem Computer
immer gezielter tiberarbeiten und
letztendlich zur richtigen Schrei-
bung gelangen kann.

Lehrerinnen brauchen einen
»diagnostischen Blick”

Um die Kinder in diesem Lern-
prozess sinnvoll zu unterstiitzen,
miussen ihre Lehrerlnnen erken-
nen kénnen, wie weit die einzel-
nen Kinder in ihrer Entwicklung
bereits sind. Sie miissen wissen,

o

welche Hilfen geeignet sind, um
das Nachdenken tiber bestimmte
Schreibungen und ihre Her-
kunft, das Uben von Woértern,
die man sich merken muss, und
das Erforschen von Geregeltem
in der Rechtschreibung bei den
Kindern herauszufordern.

Und die Bewertung?

In einem Unterricht, in dem das
Schreiben in sinnvollen Zusam-
menhdngen Vorrang hat, in dem
die Kinder selbst die Verantwor-
tung fiir ihre Texte tibernehmen,
in dem das richtige Schreiben zu
einer interessanten Herausforde-
rung fiir sie wird und in dem sie
gezielte Hilfen bekommen, um
immer besser mit den Normen

ZUR SACHE

der Orthografie umzugehen, er-
geben sich viele Gelegenheiten,
die Lernprozesse der Kinder zu
beobachten und zu dokumen-
tieren. Zusdatzlich ldsst sich in
kleinen Tests {iiberpriifen, wie
weit die Kinder in der Lage sind,
die gemeinsam eingeiibten Ver-
fahrensweisen und Ubungsfor-
men zu nutzen. Zusammenge-
nommen vermitteln all diese Da-
ten ein differenziertes Bild der
bereits erworbenen Rechtschreib-
kompetenz der einzelnen Kin-
der - sie zeigen aber auch, wie
lang dieser Weg war, wo das
betreffende Kind begonnen hat,
welche Bereiche noch weiter ent-
wickelt werden miissen und wo
der/die LehrerIn hilfreich unter-
stiitzen kann. n
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Der lange Weg zur

Rechtschreibung

Drei Strategien befahigen Kinder, sich der Richtig-
schreibung von Woértern zu nahern. Um zu iiberpriifen,
welche dieser Strategien ein Kind anwendet,

gibt es einfache, sich wiederholende Schreibaufgaben.

Und librigens: Rechtschreibung lernt man ein Leben

Die Kopiervorlagen WORTERRATSEL FUR FORTGESCHRITTENE
auf den Seiten 20/21 helfen Ihnen, herauszufinden, tiber welche
Rechtschreibstrategien Kinder in der 2.-6. Klasse schon verfligen.
Besprechen Sie die Bilder mit den Kindern, und geben Sie ihnen viel
Zeit zum Schreiben. Sie sollten dabei nicht abgucken kénnen. Eine
Auswertungs-Hilfe finden Sie im Materialpaket und ein WORTER-
RATSEL FUR DIE 1.KLASSE mit Anleitung auf der CD-ROM.

UND NOCH MEHR:

Um lhre Beobachtungen festhalten zu kénnen und um zu
Bewertungen fiir die Rechtschreibleistungen der Kinder Ihrer
Klasse zu bekommen, finden Sie einen kurz- und langfristigen
BEOBACHTUNGSBOGEN FUR DIE KLASSE 2-6 auf den S. 38/39
in diesem Heft und fur die 1. Klasse im Materialpaket auf der CD-
ROM.

Lange vor der Schule beginnen
Kinder, sich mit Schrift ausei-
nanderzusetzen. Sie entdecken
oft frithzeitig, dass mit Schrift
Bedeutung festgehalten wird.
Spéter verstehen sie, dass Worter
durch eine Abfolge von Buch-

staben gekennzeichnet werden.
Jetzt lassen sie sich gerne Worter
vorschreiben, die sie abschrei-
ben, als ,Merkwortschatz” ohne
Hilfe schreiben und zwischen
anderen Wortern wieder erken-
nen konnen. Bei der Einschu-

lung schreiben viele schon Buch-
staben und Worter auf diese Wei-
se auf. Um spdter zu LeserInnen
und SchreiberInnen zu werden,
miissen sie erkennen: Unsere
Schrift beruht auf dem alphabeti-
schen Prinzip. Dieses ermdg- licht
es, mit nur 26 Zeichen! und
deren Lautwerten alles aufzu-
schreiben bzw. zu entziffern.

Hierzu missen Kinder die Schrift
tiir sich neu erfinden. Das entwi-
ckelt sich schrittweise von der
Verschriftung der ersten Anlaute
iiber die Abbildung von immer
mehr Lauten bis schlief8lich hin
zur genauen Abbildung der Lau-
te. So bietet das Geschriebene
eine Ausspracheanleitung, die
von den LeserInnen beim lauten
Sprechen verstanden werden
kann. Diese Fahigkeit ist die
wichtigste, die Kinder auf ihrem
Weg zum orthografisch korrekten
Schreiben gewinnen miissen. Sie
ermoglicht es Kindern, Schrift fiir
ihre Zwecke zu gebrauchen, z.B.
fiir solche Mitteilungen (s. Abb.).

Wichtige Strategien
beim Rechtschreiben

Um orthografisch korrekt schrei-
ben zu konnen, miissen Kinder
noch zwei weitere Strategien er-
werben: die morphematische und
die orthografische Strategie.

Die morphematische Strategie
wird beim Schreiben von Wor-
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tern gebraucht, bei denen sich
die Schreibweise erschliefen
ldsst, indem man tiber die Bedeu-
tung der Worter bzw. der Wort-
bausteine nachdenkt (,Fernse-
her” mit ,h” weil es mit ,sehen” zu
tun hat) oder indem man durch
Verlangern Uberpriift, wie ein
Wort, das am Ende ,t“, ,p“ oder
,k“ Klingt, tatsdchlich geschrie-
ben wird (,Ber_“ mit ,k“ oder
,8"?). Diese Uberlegungen bezie-
hen sich auch auf Wortbausteine
und auf die Schreibweise zusam-
mengesetzter Worter mit glei-
chen Buchstaben an der Naht-
stelle wie z. B. , Berggipfel”.

Bei der orthografischen Strategie
muss man sich bewusst Worter
oder Wortteile merken, bei de-
nen man die Schreibweise nicht
herleiten kann, wie z.B. das ,V“
und das ,h“ im Wort , Verkehr*:
Hier merkt man sich die Vorsilbe
,Ver“ als Wortbaustein und das
,h“ als besondere Markierung
des langen ,e“. Manchmal hilft
auch die Nutzung von Regelun-
gen und Faustregeln.

Beispiel fiir Regeln

> Am Satzanfang schreibt
man grof3.

> Nomen schreibt man grof3.

Beispiele fiir Faustregeln

> Klingt das ,a”im Wort lang
wie am Anfang von,Amei-
se”,schreibt man meistens
kein,h” dahinter (s.S. 33)!

o

LERNVORAUSSETZUNGEN

Hilfen zur Beobachtung der
Rechtschreibentwicklung

Um Fortschritte zu erkennen und
die weitere Entwicklung sinnvoll
zu unterstiitzen, sollten Kinder
regelméaflig ungetibte, besonders
schwierige, Worter aufschreiben.
Fir die 1. Klasse haben sich das
,Neun-Worter-Diktat“ von H. Brii-
gelmann und die Lernbeobach-
tung ,Schreiben” von M. Dehn
bewahrt? (s. auch ,Worterratsel”,
Heft 1, S. 17-19 und auf der CD-
ROM zu diesem Heft). Mit der
Hamburger Schreibprobe (HSP)
von P. May3ldsst sich die Nutzung
der morphematischen und der
orthografischen Strategie beo-
bachten, ebenso mit dem , Wor-
terrdtsel fiir Fortgeschrittene”
(s.S.20/21) Ixi -

Die Unterscheidung der drei
Strategien bei der Auswertung
der Schreibergebnisse ist not-
wendig, um Kindern gezielte
Hilfen fiir das weitere Lernen
zu geben (s. Materialpaket) m
Kinder, die die alphabetische
Strategie noch nicht ausreichend
beherrschen, sollten noch keine
Ubungen zur Rechtschreibung
bekommen. Die morphemati-
sche und orthografische Strategie
sollte erst ausgebaut werden,
wenn Kinder Worter selbststan-
dig lauttreu konstruieren kon-
nen. Meist finden sich bei allen
Kindern Hinweise, dass sie in
Bezug auf beide Strategien noch
etwas lernen konnen. Dieser Pro-
zess dauert an, solange man sich
mit Schrift auseinandersetzt.

Uberlegen, welche Worter bei
den Texten fiir das , Abschreibe-
Heft” (s. Materialpaket) m Be-
sonderheiten aufweisen, fordert
die Entwicklung dieser Strategie,
mit der die Kinder lernen, sich
die Schreibungen von Wortern
selbststandig zu erschlieRen.

Das klappt leider nicht bei allen
Wortern: Manchmal muss man
sich die Schreibweise merken, in-
dem man mithilfe eines Ubungs-
wortschatzes diese Worter im-
mer wieder iibt, bis man sie auto-
matisch richtig schreibt (s. auch
S. 30-37). Diese kann man dann
als Modell fiir die Schreibung
dhnlicher Woérter nutzen.

Aber Vorsicht: Haufig findet eine
Ubergeneralisierung auch bei
langst gekonnten Wortern statt,
so dass aus dem Wort ,Tiger”
plotzlich ein , Tieger” wird. Sol-
che Fehler sind normal und zei-
gen, dass ein Kind gerade dabei
ist, etwas Neues zu lernen.

Anmerkungen

1 Hinzu kommen nattrlich noch die
Umlaute (4, 6, U), die Zwielaute (ei, eu,
au, du) und die mehrgliedrigen Gra-
pheme (ch, sch, chs), fir die man aber
keine neuen Zeichen lernen muss,son-
dern nurihre Lautzuordnung.

2 Brinkmann, E./Brligelmann, H.: Ideen-
Kiste 1. Schriftsprache. vpm, Hamburg
1999, 5.Aufl.

Dehn, Mechthild: Zeit fur die Schrift.
Kamp, Bochum 1994, 4. Gberarb. Aufl.

3 May, Peter: Hamburger Schreibprobe.

vpm,Hamburg 2001.

Fortgeschrittene (S.20/21)

Die Worter des Worterratsels fiir

> Nach einem kurzen Vokal
(Selbstlaut) kommen
meist zwei Konsonanten
(Mitlaute). Horst du nur
einen wie in,Sommer*,
dann verdoppele ihn!

Lama, Telefon, Igel, Tulpe, Pilz, Nagel, Tor,
Regenwolke, Tiger, Schranke, Hexe, Fliege,
Stein, Eule, Spielplatz, Sonne, Meer, Stuhl,
Eidechse, Taschenlampe, Verkehr, Mond,
Ritterriistung, Hahne, Spielfeld, Pferd,
Motorrad, Stuhllehne, Hauser, Fahrrad.

Die Entwicklung der morphema-
tischen Strategie kann durch
regelméfiges Nachdenken tiber
die Schreibweise besonders kom-
plexer Worter gestiitzt werden
(vgl. auch S. 14-17). Auch das
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ERIKA BRINKMANN

Auf zwei Wegen

zur Rechtschreibung

Wenn wir etwas aufschreiben
wollen, gehen wir sehr unter-
schiedlich vor - je nachdem, wie
viel Erfahrung wir bereits im
Umgang mit Schrift gewonnen
haben. Wissen wir, wie das be-
treffende Wort geschrieben wird —
weil wir es schon hdufig geschrie-
ben und gelesen haben und uns
die Schreibweise mit den spezifi-
schen Rechtschreibmustern da-
bei bewusst oder unbewusst ge-
merkt haben - brauchen wir
beim Schreiben nicht mehr da-
riber nachzudenken. Es geht so-
zusagen automatisch.
Kennen wir die Schreibweise des
Wortes noch nicht so gut, greifen
wir auf drei Strategien zurtick:
> Wir orientieren uns an der
Lautung (alphabetische Stra-
tegie) und tiiberlegen parallel
dazu,
> ob wir uns die Schreibweise
des Wortes herleiten konnen,
z.B. tber die Stammschrei-
bung (,Fahre” hat etwas mit
,fahren” zu tun, also mit ,,h*)
oder verldngern das Wort, um
uns das Problem der Auslaut-
verhdrtung zu erschlieen
(,Standard” mit ,d“ - es hat
nichts mit , Standarte” zu tun)
oder wir suchen nach ver-
wandten Wortern, die z. B. ein
,au” enthalten, um heraus-
zubekommen, ob das Wort
mit ,au” oder ,eu” geschrie-
ben wird (morphematische
Strategie).

> Zusatzlich wenden wir die
Analogiebildung an, indem
wir Worter, die dhnlich klin-
gen und von denen wir wis-
sen, wie sie geschrieben wer-
den, als Modell verwenden
und Rechtschreibmuster da-
raus fiir das unbekannte Wort
ibernehmen (,, Wiese/Riese”;
aber auch ,Tiere/Tieger”).
Auch die Orientierungsmog-
lichkeit an immer oder haufig
zutreffenden Regelungen (,No-
men schreibt man grof8.”/,,Nach
kurzem Vokal folgen fast immer
zwei Konsonanten.”) wird dabei
genutzt (orthografische Stra-
tegie).

Kroitsschpinne
oder Krdutzspiene

Dies gilt fiir fortgeschrittene
Schreiberinnen und Schreiber
und bezieht sich immer auf
das bereits vorhandene Recht-
schreibwissen, das allerdings
iberwiegend unbewusst ge-
braucht wird, also ohne dass wir
explizit dartiber nachdenken.
Ein Kind, das z.B. das Wort
,Kreuzspinne” schreiben moch-
te, hat viele Moglichkeiten, die
Laute:

> /ov/ : <0i>, <eu>, <du>,

> [ts] i <z>, <tz>, <ts>,

2> /[p/ : <schp>, <sp>,

> [i:] : <i>, <ie>, <ih>,

> /n/ : <n>, <nn> zu verschrif-
ten, wenn es schon erste Kennt-

nisse tiber Rechtschreibmuster be-
sitzt. Da sind erstaunlich viele Va-
rianten moglich und die Kinder
entscheiden sich in unterschied-
lichen Schreibsituationen fiir
ganz unterschiedliche Schreib-
weisen, weil sie das Wort immer
wieder neu konstruieren und ih-
nen dabei noch das notwendige
Anwendungswissen fiir die ver-
schiedenen Rechtschreibphédno-
mene fehlt.2 Je mehr recht-
schriftliche Muster und Struk-
turen den Kindern geldufig wer-
den, umso richtiger werden die
Schreibungen auch bei komple-
xen Wortern, weil sich in den
Kopfen immer mehr kldrt, wel-
che Buchstabenfolgen in der
deutschen Orthografie unter wel-
chen Bedingungen legal bzw. ille-
gal sind. Das Nachdenken tiiber
die Rechtschreibung ist ein erster
Schritt, um sich das komplexe
orthografische Regelsystem nach
und nach immer mehr zu er-
schliefRen, bewusst morphema-
tische Bausteine zu verwenden
und zunehmend typische Mus-
ter und Strukturen in korrek-
ter Weise zu nutzen. Besonders
gut anbahnen und unterstiitzen
kann man das bei regelmafi-
gen Gesprachen tiber die Schrei-
bung schwieriger Worter, wenn
die Kinder sich gegenseitig erkld-
ren, warum sie das betreffende
Wort so und nicht anders schrei-
ben wiirden (vgl. Grundschule
Deutsch, Heft 2, S. 14 ff.[5}).

t
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ZUR SACHE

ZWEI-WEGE-MODELL
DER RECHTSCHREIBUNG'

Weg 1

Das Wort wird direkt aus dem inneren
orthografischen Lexikon abgerufen. Dort
ist es entweder vollstandig gespeichert
oder das Kind hat sich besonders die  kriti-
schen Stellen” im Wort gemerkt und kann

fischen Informationen abrufen
und, ohne bewusst dariiber
nachzudenken, losschreiben.

Aller Anfang ist schwer

Zu Beginn ihrer Schreibkarriere
konzentrieren sich die Kinder
allerdings noch so sehr auf die
alphabetische Strategie, so dass
sie nicht in der Lage sind, gleich-
zeitig schon tiiber Finessen der
Rechtschreibung nachzudenken.
Das Gleiche gilt fiir das Schreiben
von Geschichten: Richtet sich die
Aufmerksamkeit der Kinder beim
Schreiben auf den Inhalt der Ge-
schichte, versuchen sie, die sich
entwickelnden Gedanken schrift-
lich festzuhalten und konnen
sich nicht gleichzeitig auf das
richtige Schreiben konzentrieren.
Das kann erst in einem nachge-
ordneten Schritt bei der Uber-
arbeitung geschehen.

nun die wortspezifischen orthogra-

Das o.a. ,Zwei-Wege-Modell” des
Rechtschreibens macht deutlich,
dass wir entweder Worter auto-
matisch richtig schreiben oder
zuerst einmal tiber die Schreibung
nachdenken miissen, und zeigt,
dass sowohl das Uben im Recht-
schreibunterricht als auch das
Nachdenken iiber die Schreibung
von Wortern wichtige Bausteine
des Deutschunterrichts sind.

In diesem Heft setzen wir uns
schwerpunktmafiig mit dem
zweiten Aspekt auseinander, weil
dieser Bereich im Unterricht
hdufig vernachlassigt wird, fiir
die Entwicklung der Recht-
schreibkompetenz aber unerléss-
lich ist — in einem spéteren Heft
werden wir dann das Uben in
den Mittelpunkt stellen. [ |

Weg 2

Das Wort wird konstruiert: Das Kind spricht
sich das Wort vor und bildet dabei die artiku-
latorischen Merkmale ab. Dabei nutzt es zu-
satzlich sein vorhandenes (liberwiegend
implizites) Regelwissen wie die Laut-Buch-
staben-Korrespondenz und deren Wahr-
scheinlichkeiten, orthografische Regelma-
Bigkeiten und die Wortbildungsregeln.

Anmerkungen und Literatur

T In Anlehnung an: Scheerer-Neu-
mann, Gerheid: Kognitive Prozesse
beim Rechtschreiben. Eine Entwick-
lungsstudie. In: Eberle, G./ReiB3, G.
(Hrsg.):Probleme beim Schriftsprach-
erwerb. Edition Schindele, Heidel-
berg,S.193-219.

2 Darum machen die Kinder in dieser
Phase auch besonders viele Fehler
und schreiben die gleichen Worter
immer wieder anders, abhdngig
davon, welche Rechtschreibmuster
sie schon kennen gelernt haben. Das
heiBt, in dieser Phase geht der
Erwerb neuen Wissens typischer-
weise mit einem erheblichen An-
stieg der Fehlerzahl und wechsel-
haften Schreibungen der gleichen
Worter einher (vgl. Brinkmann 1997,
2004).
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ERIKA BRINKMANN

Zweifelsind der Ndhrboden
far die Entwic klung
der Rechtschreibkompetenz

Die orthografisch korrekte
Schreibung als Ziel

~Wer nicht fragt, bleibt dumm!” - Vielleicht ein

bisschen hart formuliert, aber Fragen und Zweifel

Moglicherweise hat Pia eine
wichtige Einsicht in den Aufbau
unserer Schrift verpasst und es ist

sind gerade auch im Bereich der Rechtschreibung

besonders wichtig.

,Nun konnt ihr eure Texte mit dem
Wrterbuch kontrollieren”, emp-
fiehlt die Lehrerin, nachdem sie
den Kindern ein paar Sitze dik-
tiert hat. Die Kinder holen sich
ihre Worterbiicher und begin-
nen, das Geschriebene zu tiiber-
priifen.

Unterschiedliche
Herangehensweisen

Maik und Leonie sind rasch da-
mit fertig, sie hatten sich schon
wihrend des Diktierens die Wor-
ter markiert, bei denen sie nicht
genau wussten, wie sie korrekt
geschrieben werden. Dadurch
haben sie sich in der Diktat-
situation entlastet und konnten
ihre Aufmerksamkeit ungeteilt
der Schreibung der folgenden
Worter widmen. Mit dieser Ar-
beitshaltung umgehen sie ein
Problem, das viele schwachere
Kinder haben: Durch die vielen
Worter, die ihnen noch Proble-
me bereiten, kdnnen sie sich
immer weniger auf die neu dik-
tierten Worter konzentrieren, so

dass sie gegen Ende des Textes
immer mehr Fehler machen.
Zum Beispiel Mareike: Ihre
Schrift wurde immer fahriger
und am Schluss musste sie mehr-
mals nachfragen, weil sie die dik-
tierten Worter nicht mehr mit-
bekommen hatte. Wie gut, dass
ihre Lehrerin keine herkdémm-
lichen Diktate mehr schreibt,
sondern iiber die diktierten Texte
das Nachschlagen mit Hilfe des
Worterbuches in eine funktiona-
le Situation einbetten willl Nun
hat Mareike Zeit, in aller Ruhe
die Worter nachzupriifen, die ihr
nicht richtig erscheinen.

Genau mit diesem Punkt hat Pia
Schwierigkeiten: Pia hat gar kei-
ne Zweifel an der Schreibung
ihrer Worter. Sie hat alle so auf-
geschrieben, wie sie sie gehort
hat und ist eigentlich mit ih-
rer Arbeit ganz zufrieden. Sie
braucht nun sehr viel Zeit, um
jedes einzelne Wort des diktier-
ten Textes nachzuschlagen und
tut das auch nur widerwillig.
Nach einer halben Stunde gibt
sie auf.

ihr noch nicht klar geworden,
dass es nicht das Ziel ist, so zu
schreiben, wie man spricht, son-
dern dass es das Ziel ist, so zu
schreiben, wie es den verabrede-
ten Normen entspricht. Diese
Normen haben sich iiber Jahr-
hunderte hinweg entwickelt und
basieren auf ganz unterschied-
lichen, sich tiberlagernden Prin-
zipien (s. Kasten), die es nicht
moglich machen, sich durch lo-
gisches Denken die jeweils richti-
ge Schreibweise zu erschliefRen,
weil sich unsere Orthografie
nicht einsinnig logisch ent-
wickelt hat. Die Prinzipien hel-
fen nur, im Nachhinein zu er-
klaren, warum ein Wort so und
nicht anders geschrieben wird.
Trotzdem gibt es ganz bestimmte
Stellen in den Wortern, die fiir
verschiedene Schreibmoglich-
keiten prdadestiniert sind wie
z.B. die Endung, die Vokalldnge,
die Vokalkiirze usw.

An diesen Stellen muss man ler-
nen, die erste ad-hoc-Schreibung
in Frage zu stellen und zu tber-
legen, welche Mdoglichkeiten es
sonst noch gibt, wenn man sich
nicht sicher ist, wie das Wort
geschrieben wird. Oft hilft die
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Stammschreibung weiter, haufig
lasst sich das Problem aber erst
durch das Nachschlagen im Wor-
terbuch endgiiltig 16sen. Man
muss also lernen, an den ,rich-
tigen Stellen” zu zweifeln, um
auf eine oOkonomische Weise
nachschlagen zu koénnen. Jedes
einzelne Wort zu tiberpriifen, ist
tatsachlich aufierordentlich an-
strengend und im alltdglichen
Schriftgebrauch nicht sinnvoll.

~Richtig” zweifeln
muss man lernen

Wie kann Pia das ,richtige”
Zweifeln lernen? An welchen
Stellen im Wort gibt es verschie-
dene Moglichkeiten? Und wie
bezieht man geschickt sein be-
reits erworbenes Rechtschreib-
wissen mit ein? Es gilt fiir Pia
also, ein brauchbares Recht-
schreibgespiir zu entwickeln.
Eine wichtige Basis dafiir bilden
Worter, von denen Pia sicher
weif3, dass sie sie rechtschriftlich
richtig schreiben kann. Also ein
personlicher Grundwortschatz,
der z. B. viele Worter enthalt, die
fir Pia besonders interessant
sind (die kann sie sich dann be-
sonders gut merken), solche, die
besonders hdufig beim Schreiben
in dieser Klasse vorkommen, und
solche, die sie immer wieder
falsch schreibt. Hat sie diese aus-
reichend getibt, so dass sie sie
automatisiert abrufen kann, ist
die erste Uberlegung bei der
Uberpriifung eines geschriebe-
nen Textes: ,Weif$ ich, wie man
das Wort orthografisch korrekt
schreibt?” Wenn ja, braucht man
nicht mehr im Worterbuch
nachzuschauen. Féllt die Ant-
wort negativ aus, schlagt man
besser nach. Dartiiber hinaus soll-

LERNVORAUSSETZUNGEN

te Pia moglichst oft den Auftrag
bekommen, mit anderen Kin-
dern gemeinsam {iber die richti-
ge Schreibung schwieriger Wor-
ter zu sprechen, damit sie Model-
le daftir bekommt, woriiber man
beim Schreiben nachdenken und
wie man sich die Schreibweise
erschlieBen kann. Nach und
nach werden sich dann auch
bei Pia Fragen und Zweifel ein-
stellen.

Mit dem Schreibprogramm
Hypothesen testen

Besonders gut ldsst sich dieser
Lernprozess weiter unterstiitzen,
wenn die Kinder die Gelegenheit
bekommen, mit einem ganz
normalen Schreibprogramm am
Computer zu arbeiten. Die
Rechtschreibiiberpriifung sollte
so eingestellt sein, dass die Wor-
ter, die der Computer so nicht in
seinem Lexikon findet (weil sie
vermutlich falsch geschrieben
sind), markiert. Mit diesen mar-
kierten Wortern kann man dann
durch die schrittweise Eingabe
von verschiedenen Varianten he-
rumexperimentieren: ,Habe ich
einen wichtigen Buchstaben verges-
sen?/Ist die Endung so nicht rich-
tig?/Fehlt vielleicht ein -h-?/Oder
wird das Wort mit einem Doppel-
konsonanten geschrieben?” Hat
man die richtige Hypothese auf-
gestellt und erprobt, reagiert der
Computer sofort, sonst muss
man weiter probieren.

Auch in dieser Situation ist es
sinnvoll, wenn zwei Kinder mit-
einander arbeiten und ihre Uber-
legungen verbalisieren. Der ge-
meinsame Austausch hilft, immer
gezieltere Vermutungen anzustel-
len und das Rechtschreibgespiir
weiter zu entwickeln. [ |

Prinzipien der deutschen Orthografie

> Das Lautprinzip (oder phonologische Prin-
zip), bei dem sich die Schreibung an der
gesprochenen Sprache orientiert, ist das
grundlegende Prinzip unserer Orthografie.
Es wird Uberlagert durch

> das Stammprinzip (oder etymologische Prin-
zip) zur grafischen Kennzeichnung von Wort-
verwandtschaften (betrifft Gberwiegend Um-
laute und Auslautverhdrtung), z.B. Hand =>
Hande (friiher: Hant/Hende). Dieses Prinzip
ist durch die Rechtschreibreform deutlich
gestarkt worden (Stange => Stangel);

> das Analogieprinzip (oder historische Prin-
zip), bei dem die Wérter nach wie vor in ihrer
historischen Sprechweise abgebildet werden,
obwohl sich die Aussprache langst verandert
hat, z.B. li-eb (friiher zweisilbig gesprochen),
heute einsilbig mit langem /i:/. Das <ie> wur-
de beibehalten und weitgehend auf die
Schreibung anderer Worter mit /i:/ Gbertra-
gen (z. B.Biene). Nicht betroffen sind nur Wor-
ter, die urspriinglich nicht aus der deutschen
Sprache stammen wie lgel, Tiger, Rosine,
Maschine usw.;

> das Homonymieprinzip (oder semantische
Prinzip), das dafurr sorgen soll, dass gleich
klingende Wérter mit unterschiedlicher Be-
deutung nicht gleich geschrieben werden
(z.B. Lied/Lid, Seite/Saite);

> das asthetische Prinzip (oder grafisch-for-
male Prinzip) orientiert sich an der optischen
JVertraglichkeit” von Buchstabenfolgen:
z.B. keine Verdoppelung von <u>, <ck> statt
<kk>, <tz> statt <zz>,,Ohr” statt ,Or” und
»Thron” statt, Tron";

> das grammatische Prinzip verdeutlicht gram-
matisch-semantische und grammatisch-syn-
taktische Elemente durch GroB3-, Getrennt-
und Zusammenschreibung, sowie die Zei-
chensetzung.

Da diese Prinzipien nie konsequent greifen,
sondern immer nur einen Teil der Worter be-
treffen, sind sie auch nicht geeignet, als Hilfe in
Zweifelsfallen zu dienen. Es lassen sich mit
diesen Prinzipien lediglich die spezifischen
Schreibungen einzelner Wérter erklaren.
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ERIKA BRINKMANN

,Frau Bottcher, in meinem
Wochenplan steht ,Abschreibe-
Heft’. Was soll ich denn da
machen?”

»Ach ja, Niklas, das kennst du ja
noch gar nicht. Also, das geht so:
Da hinten, auf dem Regal, steht
die Abschreibe-Kiste. Da sind
Texte zum Abschreiben drin. Du
suchst dir einen aus, der dir
gefdllt, zum Beispiel zu deinem
Lieblingsthema Fuf3ball. Oder du
wdahlst einen aus, den dein
Freund Per geschrieben hat.”
,Und was mache ich dann?“
,Dann bekommst du von mir
dieses Abschreibe-Heft extra fiir
dich. Hier vorne schreibst du dei-
nen Namen drauf. Dann liest du
dir den Text durch, den du ausge-
sucht hast und tiberlegst, welche
von den Wortern so geschrieben
sind, dass man sich bestimmte
Stellen besonders gut merken
muss. Diese Worter tragst du hin-
ten im Heft ein. Dann steckst du
den Text in die Hiille auf der
Riickseite des Heftes. Nun merkst
du dir ein Stiickchen davon und
schreibst es vorne in das Heft
hinein. Denke aber daran, dass
du nur in jede 2. Zeile schreibst —
eine soll immer frei bleiben.”
»Bin ich dann fertig?“

»,Nein, denn jetzt kommt das
Wichtigste: Du nimmst den Text
wieder aus der Hiille und kon-
trollierst, ob du alles richtig auf-
geschrieben hast. Am besten
fangst du beim letzten Wort mit
dem Vergleichen an.”

»,Bin ich dann fertig?“

,Nein, immer noch nicht — nun
musst du alle Worter, die du
nicht richtig geschrieben hast,
verbessern. Dafiir streichst du
das falsche Wort durch und
schreibst es in die freie Zeile da-
rilber. Wenn du das sorgfiltig

o

UNTERRICHTSIDEEN kiassei1-6

Abschreiben (jben

Mit welchen Texten man das Rechtschreiben libt,
ist eigentlich egal. Hauptsache, die Kinder merken
sich beim Abschreiben besondere Stellen im
Wort und haben Interesse am Inhalt, dann lernt

es sich leichter.!

m Das ABSCHREIBE-HEFT ist eine gute Moglichkeit, sich in der deut-
schen Rechtschreibung zu iben. Der Vorteil ist, dass man sich die
Texte, die man abschreibt, selbst aussuchen kann (s. Abschreibe-
Kartei im Materialpaket).

Vorbereitete Umschlage fir die Abschreibe-Hefte bzw. -Ordner
Ihrer Klasse finden Sie als Klassensatz im Materialpaket. Zur Fertig-
stellung benétigen Sie nur noch Plastikhullen, gelochte Linienblatter
und Heftstreifen. Die Anleitungstexte befinden sich auch als Kopier-
vorlagen im Materialpaket auf der CD-ROM.

ER
& 'f%

D
erledigt hast, schaue ich mir an, ‘ i
ob du alle Fehler gefunden hast.

Hast du noch welche tibersehen,
mache ich dir unter den Text in
deinem Heft fiir jeden Fehler
einen Punkt. Dann weif3t du, wie
viele Worter du morgen noch
einmal verbessern musst. Wenn
dann alles richtig ist, bekommst
du einen Stempel unten drunter,
dann weifst du: Nun ist alles in
Ordnung!

Alles klar? Dann leg mal los ...
Noch ein Tipp: Nimm dir am bes-
ten zuerst einen kurzen Text!“

1 Besonders geeignet und oft auch
besonders motivierend sind klei-
ne, selbst geschriebene Texte der
Kinder, die dann allerdings mit Hil-
fe derLehrerin komplett orthogra-
fisch tiberarbeitet werden muissen.
Es gibt kaum eine andere Gelegen-
heit, bei der man den Kindern die
Notwendigkeit des Uberarbeitens
so bewusst machen kann,wie beim
Verfassen von Ubungsmaterial fiir
die anderen Kinder ... (Dazu fin-
den Sie im Materialpaket auf der
CD-ROM Blanko-Seiten fiir eigene
Texte der Kinder.) @
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ERIKA BRINKMANN/HANS BRUGELMANN

,Rechtschreibunglernen die
heute auch nicht mehr ric htig*

Geschichte noch nicht fertig. Bei
der Uberarbeitung gehen wir

Wie konnen Eltern davon iliberzeugt werden,

dass nicht jeder Fehler sofort korrigiert werden muss? némlich in drei Schritten vor:

. . Zuerst sollen die Kinder selber
Auf einem Elternabend kann ihnen klar gemacht

Elternabend der 2. Klasse in der
Regenbogen-Schule. Frau Roth,
die Mutter von Lukas, und Herr
Backhaus, Vater von Leonie,
haben sich verabredet, gemein-
sam zur Schule zu gehen. ,Ich bin
ziemlich erschrocken, als ich vorhin
einen Blick in Leonies Schreibheft
geworfen habe”, regt sich Herr
Backhaus auf. ,Meine Giite, hatte
die viele Fehler in ihren Geschich-
ten. Und fast nix war Korrigiert.
Rechtschreiben lernen die heute
auch nicht mehr richtig!”

,Das ist bei Lukas nicht anders”,
bestdtigt Frau Roth. ,Selbst ,Va-
ter” hat er mit <F> geschrieben und
,hatte” nur mit einem <t>. Um so
mehr habe ich mich andererseits
gewundert, dass er so schwierige
Worter wie ,Foul” und ,Schieds-
richter” richtig geschrieben hat.”
»Das ist mir bei Leonie auch auf-
gefallen”, stimmt Herr Backhaus
zu. ,Sie hat mehrere Worter in ihrer
Zoo-Geschichte Bei
,Panter” hat sie nachtrdglich das
<h> noch eingefiigt, bei ,Tieger”
das <e> wieder gestrichen. Aber wa-
rum hat die Lehrerin nicht auch die
anderen Fehler Korrigiert?”

verbessert:

werden, was heutigen Rechtschreib-Unterricht, gerade

im Bezug auf die freien Texte der Kinder, ausmacht.

Eine Viertelstunde spater.

Frau Knorre, die Mitte des
2. Schuljahres die Klasse als
Schwangerschaftsvertretung
iibernommen hat, stellt den
Eltern ihr Konzept fiir den
Schreibunterricht vor: , Fiir mich
das Wichtigste: Ich mdochte,
dass die Kinder mit Freude
schreiben. Darum steht der In-
halt ihrer Geschichten und ein
interessanter Stil im Vorder-
grund. ODb sie die einzelnen Wor-
ter richtig schreiben, darauf
kommt es beim Entwurf nicht
an. Aber die Rechtschreibung ist
mir trotzdem nicht egal. Ich
habe mit den Kindern viel darii-
ber gesprochen, dass man diesel-
ben Worter ganz unterschied-
lich schreiben kann, dass es das
Lesen aber sehr erschwert, wenn
die eine ,,Fogell” und der andere
,,Vookl” schreibt. Darum iiber-
arbeiten sie ihre Geschichten,
ehe sie verdffentlicht werden.”
Hier meldet sich Herr Backhaus:
,Aber wie kommt es dann, dass
Leonie in ihrer Geschichte ,Zwerk-
hahse” und ,,Gierafe” schreibt?”
,Wahrscheinlich war Leonies

iiberlegen, welche Worter even-
tuell noch nicht richtig geschrie-
ben sind. Meist konzentrieren
sich die Kinder dabei auf die
Worter, die ihnen besonders
wichtig sind. Um diese Worter
zu kontrollieren, diirfen sie das
Kdstchen mit ihren eigenen
Wortern (s. auch Grundschule
Deutsch, Heft 2/2004, S. 10-12)
und die verschiedenen Worter-
biicher benutzen, die hier in der
Klasse stehen. Manche davon
sind thematisch geordnet, so
dass die Kinder dort schnell die
fiir sie interessanten Fuf3ball-
oder Tierworter finden konnen.
Kommen sie allein mit diesen
Worterbiichern nicht
zurecht, konnen sie sich an die
,Rechtschreibauskunft’ wenden,
die wir fiir die freien Schreib-
zeiten eingerichtet haben. Im
Moment sitzen dort zwei Kinder,
die wir aus dem 4. Schuljahr
ausgeliehen haben, und zeigen
den Zweitkldsslern, wie sie ihre
gesuchten Worter nachschlagen
konnen. Spditer soll diese Bera-
tungsstelle von den Kindern
unserer Klasse iibernommen
werden.

Mit dem eigenstéindigen Nach-
denken iiber die korrekte
Schreibweise der Worter und
das Nutzen von Worterbiichern

noch

iibernehmen die Kinder die Ver-
antwortunyg fiir die Rechtschrei-
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bung in ihren Texten selbst.
Auch wenn sie noch ldngst nicht
alle Worter finden, die sie falsch
geschrieben haben, entwickeln
sie so doch eine Haltung, die mir
besonders bedeutsam erscheint:
Es wird zu ihrer Sache, fiir einen
gut lesbaren, also maoglichst kor-
rekten Text zu sorgen.

Und ihre eigenen Geschichten
sind den Kindern so wichtig,
dass sich eine solche Miihe der
Uberarbeitung auch lohnt. Erst
wenn die Kinder diese Schritte
selbst getan haben, schaue ich
mir die Geschichten an. Manch-
mal bitte ich ein Kind, noch ein-
mal zu kontrollieren, ob es z.B.
alle Nomen grof8 geschrieben
hat, wenn ich es ihm schon
zutraue. Manchmal verbessere
ich den Text auch kommentar-
los, damit die Kinder ihn dann
fiir unser Geschichtenbuch noch
einmal ganz besonders schon
abschreiben und gestalten kon-
nen.” (s. auch Beitrag S. 26 ff.)
Nun hakt Herr Backhaus noch
einmal nach: ,Sie fiihren eine sol-
che vollstindige Korrektur also nur
bei den Geschichten fiir das Ge-
schichtenbuch durch und lassen
sonst die Fehler einfach stehen?!
Wie sollen die Kinder dann denn
lernen, wie es richtig ist?”

Die Lehrerin hilt dagegen: , Und
wie sollen sie lernen, ihre eige-
nen Gedanken zu Papier zu
bringen und Freude am Fabulie-
ren zu entwickeln, wenn sie nur

UNTERRICHTSIDEEN «kuasse1-2

Worter schreiben diirften, die
wir zuvor geiibt haben und die
sie schon sicher beherrschen?

Im Ubrigen brauchen Sie sich
keine Sorgen zu machen, dass es
den Kindern schaden konnte,
wenn nicht alle Fehler korrigiert
werden. Uber die selbststiindige
Auseinandersetzung mit einzel-
nen, interessanten Wortern ler-
nen die Kinder mehr iiber Recht-
schreibung, als wenn sie einen
von mir korrigierten Text noch
einmal abschreiben miissten.
Diese Fehlertoleranz gilt aller-
dings nur fiir die selbst verfas-
sten Texte. Selbstverstindlich
gibt es auch in meinem Unter-
richt Ubungsphasen, in denen es
darauf ankommt, keinen ein-

zigen Fehler zu machen, z.B.
wenn die Kinder mit ihrem
Abschreibe-Heft (s. Abbildung,
aus: Grundschule Deutsch, Heft
2/2004, Materialpaket m) ar-
beiten oder ein Dosen- oder
Schleichdiktat schreiben. Da er-
warte ich, dass die Kinder nach
dem Schreiben alles mit Hilfe
einer Textvorlage iiberpriifen
und verbessern.”

,Sie meinen also, die Kinder lernen
das Rechtschreiben so, wie sie das
Sprechen gelernt haben? Wenn sie
erst Warter falsch benutzen wie ,ich
laufte’ statt ,ich ging’” und spdter
doch richtig sprechen, obwohl wir
Eltern nicht gesagt haben ,Das war
aber falsch!’?”, fragt Frau Roth.
,Ja, genau!”, 1achelt die Lehrerin.
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ERIKA BRINKMANN

Was Eltern
iber Rechtschreibung
wissen sollten

Viele Eltern sind verunsichert, weil der heutige Rechtschreibunterricht
anders aussieht als sie ihn gewohnt sind.

Sie vermissen die herkommlichen Diktate und fiirchten, dass die
Rechtschreib-Fahigkeiten ihrer Kinder nicht genligend geférdert werden.
Ein Elternbrief und ein Elternabend zu diesem Thema kénnen diese

Bedenken zerstreuen und dadurch die Arbeit in der Schule erleichtern.

Liebe Eltern,

wir mochten, dass Ihre Kinder bei uns in der Schule das richtige Scheiben moglichst gut lernen.
Deshalb orientieren wir uns an den Erkenntnissen aus der Rechtschreibforschung und -didaktik.
In der Schule lernen die Kinder die Rechtschreibung im Wesentlichen mit dem Schreiben:
beim Verfassen und Uberarbeiten eigener Texte. Dabei werden sie von uns angeleitetet

und erhalten individuelle Hilfen. Wir iben gemeinsam Strategien und Arbeitsweisen ein,
sammeln und sortieren Worter, erforschen einzelne Besonderheiten der Rechtschreibung

und formulieren gemeinsam Faustregeln als Hilfen zum Schreiben.

Am besten lernen die Kinder, wenn sie selbst Verantwortung fiir ihre Fortschritte in der Recht-
schreibung tibernehmen.

Wir Lehrerinnen und Lehrer und Sie als Eltern helfen den Kindern nicht, wenn wir immer

ihre Texte nachsehen und die Fehler markieren und verbessern. Dann lernen sie nicht,

uber die Schreibung der Worter selbst nachzudenken und das bereits Gelernte anzuwenden.

Rechtschreibung entwickelt sich erst nach und nach

Um die Rechtschreibung spédter moglichst gut zu beherrschen, muss man tiber viele Jahre hinweg
vieles lernen:
2> Zuerst miuissen Kinder lernen, dass unsere Schrift die gesprochene Sprache abbildet:
Deshalb diirfen die Kinder zuerst einmal so schreiben, wie sie sprechen — auch wenn das fehler-
haft aussieht und sie z.B. HONT fiir ,,Hund” schreiben oder EJHAPIMGATNGESCHPILT fiir
Ich habe im Garten gespielt”. Wenn wir Erwachsenen lesen kdnnen, was das Kind geschrieben
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hat, ist das schon ein grof3er Erfolg — zugegeben, das braucht guten Willen und ist mithsam
fiir uns. Aber wenn wir das Geschriebene — dhnlich wie die Kinder beim Schreiben — halblaut
vor uns hin lesen, dann gelingt es.

> Viele Worter werden anders geschrieben, als man sie spricht. Deshalb lernen die Kinder
als ndchstes iiber die Rechtschreibung der Worter nachzudenken und mit anderen
dariiber zu sprechen. Dadurch entwickelt sich mit der Zeit ein Gespiir fiir die Problemstellen
in den Wortern.

> Fiir viele Rechtschreibphdnomene gibt es Strategien, mit denen man sich die richtige
Schreibweise erschlief3en kann, z.B. durch Verlingern (Ber_ mit g oder k? — Berge, also g)
oder durch Nutzung der Wortfamilie (Verk__ferin mit eu oder du? — Wortfamilie kaufen,
also mit du).

> Aufderdem gibt es Faustregeln, die besagen, wie man Worter an schwierigen Stellen
meistens schreibt (z. B. langes /i/ meist als <ie>, bei langem Vokal meistens kein
Dehnungs-h).

> Die Schreibweise vieler Worter kann man sich aber leider nicht durch Nachdenken oder
die Anwendung von Faustregeln erschlieflen. Deshalb miissen Kinder wissen, wie man Worter
sinnvoll iiben kann. Das gilt besonders fiir solche Worter, die sie hdufig falsch schreiben.
Es niitzt nur wenig, wenn sie diese Worter lediglich mehrmals richtig von einer Vorlage
abschreiben. Wichtig ist, dass sie sich das Wort aufmerksam anschauen, sich seine Besonder-
heiten merken, die Vorlage weglegen, das Wort aufschreiben, kontrollieren und bei Fehlern
selbst verbessern.

> Die Kinder sollten sich angewohnen, die eigenen Texte immer zuerst selbst zu kontrollieren
und zu verbessern.

> Auch das gezielte Nachschlagen im Worterbuch miissen sie beherrschen, um Zweifelsfélle
l6sen zu kénnen.

> Esist gut, wenn die Kinder friithzeitig lernen, am Computer mit einem Schreibprogramm
und der eingebauten Rechtschreibkontrolle zu arbeiten.

Sie, liebe Eltern, unterstiitzen Ihr Kind bei alledem am besten, wenn Sie ihm Hilfe zur Selbsthilfe
geben. Denn dann kann es lernen, mit der Rechtschreibung méglichst rasch selbststandig
zurecht zu kommen.

Noch ein paar Worte zu Diktaten

Das alte Klassendiktat, das Sie vielleicht noch aus Ihrer Schulzeit kennen, gehort in unserem
Unterricht nicht mehr dazu, denn inzwischen weifd man, dass die Rechtschreibung in der Regel
nicht tiber das blofie Eintiben und Einprdgen von Wortbildern erlernt wird.

Auch als Lernkontrolle und zur Bewertung von Rechtschreibleistungen sind Diktate ungeeignet,
weil sie wesentliche Aspekte des Rechtschreibkdénnens (s.0.) nicht abbilden.

Und sie bewerten nicht, was ein Kind schon kann, welche Fortschritte es gemacht hat und

wo es in seiner Rechtschreibentwicklung steht. Heutzutage gibt es eine Reihe von Aufgaben,

die uns helfen, den Lernstand und die Entwicklung eines Kindes zu erkennen.

Dabei geben uns die , Fehler” des Kindes Hinweise fiir die nachsten Lernschritte und

deren Forderung.

Eine Vorlage des Elternbriefes zum Kopieren finden Sie auf der CD-ROM im Materialpaket.
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MATERIALEMPFEHLUNGEN
ZUMTHEMA

Auf der Suche nach Materialien,
die die Kinder anregen konnen,
iiber Rechtschreibung nachzu-
denken, selbststindig mit Recht-
schreibphdanomenen umzuge-
hen, Worter gezielt zu sammeln,
zu sortieren, zu strukturieren und
nach Regelmifligkeiten zu su-
chen - kurz: sich mit Forscher-
blick der Rechtschreibung zu na-
hern - ist es schwierig, etwas
Sinnvolles zu finden.

Obwohl viele neuere Werke in-
zwischen die Begriffe ,Recht-
schreibdetektive” oder ,Material
zum Forschen” im Titel fiihren,
entsprechen die Aufgabenstel-
lungen diesen Verheiflungen nur
sehr oberfldchlich. Nach wie vor
lassen sich fiir den Bereich ,Recht-
schreiben: Entdecken & Nachden-
ken” nur folgende Konzepte oh-
ne Einschrinkungen empfehlen:
»,Der Sprachforscher: Recht-
schreiben” (s. unten) von Falko
Peschel und Astrid Reinhardt
und , ExtraKlasse — Der Recht-
schreibung auf der Spur” von
Christa Erichson, Oldenbourg
Verlag (vgl. Grundschule Deutsch,
2004, Heft 2, S. 17) und das in
diesem Heft vorgestellte Material
,a-0-m*“ von Heiko Balhorn und
Inge Biichner.

Falko Peschel/Astrid Reinhardt:
Der Sprachforscher: Recht-
schreiben.

Friedrich, Seelze 2001, € 14,90
(Bestellmoglichkeiten, s. Umhef-
ter).

Im Sprachforscher wird ein ein-
faches Ordnungsprinzip aufge-
nommen: das Register eines
Adressbuches. Wdihrenddessen
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Registerkarten aber nach dem
Alphabet beschriftet sind, ist
der Sprachforscher nach Recht-
schreibphdnomenen gegliedert.
Er lasst sich ab Klasse 2 tiber die
ganze Grundschulzeit hinweg bis
in die Klasse 6 einsetzen. Einzelne
Aufgaben konnen mit der ganzen
Klasse bearbeitet werden, aber
besonders sinnvoll ist der Einsatz
im Rahmen des Wochenplans
oder innerhalb freier Arbeitszei-
ten. Dabei differenzieren die Kin-
der selbst in Bezug auf den
Schwierigkeitsgrad und die An-
zahl der Worter sowie die Wahl
des Rechtschreibphdnomens. Fiir
die Forderung von Kindern mit
besonderen Schwierigkeiten ist
das Sprachforscher-Buch deshalb
geeignet, weil es deren Eigenak-
tivitat herausfordert, ihr Sprach-
denken fordert und ihnen er-
laubt, dort anzusetzen, wo sie sich
sicher fiithlen.

Die Pluspunkte dieses Materials:

> Alle fiir die Grundschule (und
dartiber hinaus)
Phanomene werden angebo-
ten.

2> Die Kinder suchen und sam-
meln Beispiele fiir die einzel-
nen Kategorien — in Lese-,
Kinder-, Worterbiichern, Zeit-
schriften, aber auch aus eige-
nen Texten — und tragen sie
in den entsprechenden Rub-
riken ein.

> Die Muster und Strukturen
der Orthografie erschlieffen
sich den Kindern beim Sam-
meln beildufig — werden aber
auch durch spezielle Sammel-
und Ordnungsaufgaben ex-
plizit gemacht.

> Die gesammelten Eintrdge
konnen verglichen und wei-
ter erganzt werden.

wichtigen

> ,Fehlerworter” einzelner Kin-
der kdonnen in die Sammlung
integriert, aber auch in einer
Extra-Rubrik notiert werden.

> Besondere ,Forscheraufga-
ben” fordern zum Nachden-
ken tiber die Rechtschreibung
heraus.

> Sinnvolle Erklirungen, Hilfen
und Tipps zum richtigen Schrei-
ben fiir die Rechtschreibphidno-
mene fordern das Verstindnis
grundlegender Strukturen und
die Selbststandigkeit der Kinder
im Umgang mit Rechtschreib-
schwierigkeiten.

Die beiden Abbildungen ver-
deutlichen den durchgingigen
Ansatz des Materials.

Erika Brinkmann



Heiko Balhorn/Inge Biichner:
a-o-m: Denkwege in die Recht-
schreibung.

vpm, Hamburg 2005, € 12,90 (je
Heft; Bestellmoglichkeit s. Um-
hefter).

Eigentlich steht a fiir ,alphabe-
tisch”, o fiir ,orthographisch”
und m fiir ,,morphematisch”. Fiir
die Bewertung dieses ,Recht-
schreibbegleiters” steht a fiir
yauergewdhnlich”, o fiir ,origi-
nell” und m fiir ,mutig”.

Alsich zum ersten Mal den baden-
wiirttembergischen Bildungsplan
2004 fiir die Grundschule auf-
schlug und nach neuen Inhalten
suchte, war ich tberrascht, was
ich da bei den Bereichen ,Recht-
schreibung” und ,Sprachbewusst-
sein entwickeln” entdeckte. Da
standen Inhalte wie ,Recht-
schreibgesprache, Sammel-, Such-
und Forscheraufgaben”.

Ich habe mir daraufhin selbst et-
was Didaktisches zusammenge-
schustert, um diese Inhalte um-
setzen zu konnen. Aber Forscher-
aufgaben waren keine darunter.
Deshalb war es fiir mich, als ich
eines der Hefte von H. Balhorn
und I. Biichner in die Hand be-
kam, wie eine Erleuchtung. Ich
war begeistert von diesem Kon-
zept. Den Ansatz kannte ich be-
reits aus dem Worterbuch , Grund-
wortschatz plus”. Diese werden in
den spiralgebundenen Heften
sehr konsequent weiter verfolgt.
Was mich aber so begeistert, sind
die originellen Methoden.

So wird z.B. ein Alfabetgedicht
mit der Wortfamilie ,fahr” ange-
boten (abfahren, Clownfahrt,
durchfahren, ...) und die Kinder
aufgefordert, dasselbe mit der
Wortfamilie ,fall” zu versuchen:
Fiir mich die erste Ubung, Gram-

matik mit kreativem Schreiben
auf originelle Weise zu verbinden.
Auflergewohnlich an diesen Hef-
ten ist, dass in den Ubungen
auch immer wieder die englische
Sprache auftaucht. So fordern sie
die Schiilerinnen und Schiiler
z.B. auf, Tiernamen auf Englisch
und Deutsch zu vergleichen und
lasst aus den Buchstaben des
Wortes ,Silvesterparty” u. A. eng-
lische Worter bilden.

Neben der Wortfamilienorientie-
rung haben Balhorn und Biich-
ner das Anliegen, dass sich Schii-
lerinnen und Schiiler akustisch
mit Wortern auseinander setzen.
Aus diesem Grund erfinden sie
,DahDah-Wdrter” fiir Worter mit
zwei lang gesprochenen Stamm-
vokalen und , DidDid-Wérter” fiir
zwei kurz gesprochene Stamm-
vokale.

An verschiedenen Stellen wer-
den die Kinder dazu aufgefor-
dert, zu Forschern zu werden,
z.B. bekommen sie eine Worter-
fundgrube mit der Aufgabe, die
Worter auf verschiedene Thesen
hin zu untersuchen. Eine dufier-
lich unscheinbare Aufgabe, die es
aber in sich hat.

Auch Sammelaufgaben wurden
nicht wenige in den Heften
untergebracht, wobei auch hier
stark auf die akustische Analyse
von Wortern abgehoben wird
(,Sucht Wérter mit Kiirzezeichen
genau in der Mitte.”/,Sucht Worter
mit Kiirzezeichen am Ende.”).

Wie stark Balhorns und Biichners
Rechtschreibdidaktik morphe-
matisch orientiert ist, zeigt sich
darin, dass es die meisten Ubun-
gen zu diesem Prinzip gibt. Im-
mer wieder sollen die Schiilerin-
nen und Schiiler Worter in deren
Morpheme zerlegen (kenn-st, Er-
fahr-ung, wirk-ung-s-voll, ...).

Dass man sich in Rechtschreib-
heften mit Abkiirzungen be-
schéftigt, ist fast schon die Re-
gel — sich mit SMS-Kiirzeln und
Emoticons zu beschiftigen ganz
und gar nicht. Eine mutige Seite,
die Kinder sicher begeistern wird.
Pfiffig gemacht ist auch der zwei-
seitige Anhang, in dem wichtige
Rechtschreib-Fachausdriicke er-
lautert werden und viele Legen-
den mit einer kleinen Frage bzw.
Aufgabe zum Begriff enden. In
diesem Zusammenhang werden
auch unsicheren Rechtschrei-
bern Wahrscheinlichkeitstipps
als Hilfestellung gegeben.
Abschliefiend bleibt nur noch zu
sagen, dass Balhorn und Biichner
mit diesen Heften ein grofler
Wurf gelungen ist. Es ist wie
schon eingangs gesagt a — o —m.
Theo Kaufinann

DER BESONDERE BUCH-TIPP
ZUM THEMA

Franz Fihmann/Egbert Herfurth:
Die dampfenden Hilse der
Pferde von Babel. Ein Sprach-
spielbuch fiir Kinder.

Hinstorff, Rostock 2005, € 19,90.
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hat, ist das schon ein grof3er Erfolg — zugegeben, das braucht guten Willen und ist mithsam
fiir uns. Aber wenn wir das Geschriebene — dhnlich wie die Kinder beim Schreiben — halblaut
vor uns hin lesen, dann gelingt es.

> Viele Worter werden anders geschrieben, als man sie spricht. Deshalb lernen die Kinder
als ndchstes iiber die Rechtschreibung der Worter nachzudenken und mit anderen
dariiber zu sprechen. Dadurch entwickelt sich mit der Zeit ein Gespiir fiir die Problemstellen
in den Wortern.

> Fiir viele Rechtschreibphdnomene gibt es Strategien, mit denen man sich die richtige
Schreibweise erschlief3en kann, z.B. durch Verlingern (Ber_ mit g oder k? — Berge, also g)
oder durch Nutzung der Wortfamilie (Verk__ferin mit eu oder du? — Wortfamilie kaufen,
also mit du).

> Aufderdem gibt es Faustregeln, die besagen, wie man Worter an schwierigen Stellen
meistens schreibt (z. B. langes /i/ meist als <ie>, bei langem Vokal meistens kein
Dehnungs-h).

> Die Schreibweise vieler Worter kann man sich aber leider nicht durch Nachdenken oder
die Anwendung von Faustregeln erschlieflen. Deshalb miissen Kinder wissen, wie man Worter
sinnvoll iiben kann. Das gilt besonders fiir solche Worter, die sie hdufig falsch schreiben.
Es niitzt nur wenig, wenn sie diese Worter lediglich mehrmals richtig von einer Vorlage
abschreiben. Wichtig ist, dass sie sich das Wort aufmerksam anschauen, sich seine Besonder-
heiten merken, die Vorlage weglegen, das Wort aufschreiben, kontrollieren und bei Fehlern
selbst verbessern.

> Die Kinder sollten sich angewohnen, die eigenen Texte immer zuerst selbst zu kontrollieren
und zu verbessern.

> Auch das gezielte Nachschlagen im Worterbuch miissen sie beherrschen, um Zweifelsfélle
l6sen zu kénnen.

> Esist gut, wenn die Kinder friithzeitig lernen, am Computer mit einem Schreibprogramm
und der eingebauten Rechtschreibkontrolle zu arbeiten.

Sie, liebe Eltern, unterstiitzen Ihr Kind bei alledem am besten, wenn Sie ihm Hilfe zur Selbsthilfe
geben. Denn dann kann es lernen, mit der Rechtschreibung méglichst rasch selbststandig
zurecht zu kommen.

Noch ein paar Worte zu Diktaten

Das alte Klassendiktat, das Sie vielleicht noch aus Ihrer Schulzeit kennen, gehort in unserem
Unterricht nicht mehr dazu, denn inzwischen weifd man, dass die Rechtschreibung in der Regel
nicht tiber das blofie Eintiben und Einprdgen von Wortbildern erlernt wird.

Auch als Lernkontrolle und zur Bewertung von Rechtschreibleistungen sind Diktate ungeeignet,
weil sie wesentliche Aspekte des Rechtschreibkdénnens (s.0.) nicht abbilden.

Und sie bewerten nicht, was ein Kind schon kann, welche Fortschritte es gemacht hat und

wo es in seiner Rechtschreibentwicklung steht. Heutzutage gibt es eine Reihe von Aufgaben,

die uns helfen, den Lernstand und die Entwicklung eines Kindes zu erkennen.

Dabei geben uns die , Fehler” des Kindes Hinweise fiir die nachsten Lernschritte und

deren Forderung.

Eine Vorlage des Elternbriefes zum Kopieren finden Sie auf der CD-ROM im Materialpaket.
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Empfehlenswerte RECHTSCHREIB-MATERIALIEN

Ubungsmaterialien, die das Recht-
schreibenlernen unterstiitzen sol-
len, gibt es in vielfaltiger Form: als
Spiele, Arbeitsbldtter, Arbeitshefte,
Worterkarteien, Aufgabensamm-
lungen in Biichern und selbstver-
stindlich auch als Lernsoftware.
Viele dieser Materialien sind sehr
ansprechend gestaltet und orien-
tieren sich an Themen, die etliche
Kinder interessieren, wie z. B. Fuf3-
ball, Tiere, Hexen und Zauberer,
Detektivgeschichten und -rdtsel.
Damit sie den Kindern aber tat-
sachlich das Lernen erleichtern,
sollten sie bestimmten fachdidak-
tischen Kriterien gentigen. Nicht
alles, was hier getibt werden soll,
ist auch sinnvoll. Man muss z.B.
Worter nicht immer wieder tiben,
deren Schreibung man sich her-
leiten kann, wie z. B. die Endung
in ,Werk” und ,Zwerg”. Hier soll-
ten nicht die Einzelschreibungen
trainiert werden, sondern die Stra-
tegie , Verldngern”. Auch Worter,
die keine Besonderheit haben,
wie z.B. solche, die mit ,ie” fiir
das lang klingende /i/ geschrieben
werden, miissen nicht extra getibt
werden. Es reicht vollig aus, wenn
die Kinder versuchen, sich all die
Worter zu merken, die tatsdch-
lich mit ihrer Schreibung aus der
Reihe tanzen, wie die Worter mit
lang klingendem /i/, die nicht mit
,ie” geschrieben werdenl!. Und es
ist wichtig, dass die Kinder beim
Uben wissen, dass es sich um
besondere Schreibungen handelt
und nicht um die , Regel”: Nicht
von ungefdhr ist einer der haufigs-
ten Fehler der Kinder das bertiich-
tigteundviel getibte , Dehnungs-h”,
das nicht etwa zu selten, sondern
viel zu héufig von den Kindern
in den Wortern verwendet wird.

Stures Uben allein hilft den Kin-
dern nicht, sie miissen auch Hil-
fen und sinnvolle Erklarungen
bekommen, um beim richtigen
Schreiben immer selbststindiger
und kompetenter zu werden. Wir
haben aus der Vielzahl von Mate-
rialien einige ausgewahlt, die sich
fiir eine Unterstiitzung der Kinder
beim Rechtschreibenlernen und
-tiben in besonderer Weise eignen.

Winzen, Hermann Josef:
Orthografikus.

Finken, Oberursel 2006 (neue
Rechtschreibung), € 348,—.

Eine in jeder Hinsicht gewichti-
ge Unterstiitzung fiir alle Kinder
mit besonderen Problemen in der
Rechtschreibung ab Klasse 2 (wei-
ter auch fiir Klasse 3, 4, 5, 6,...) ist
der ,Orthografikus”. Drei dicke,
schwere Ringbticher enthalten zu
allen wesentlichen Schwerpunk-
ten der Rechtschreibung sehr
differenzierte Kopiervorlagen fiir

Arbeitsblatter. Viele der Arbeits-
blatter sind so aufgebaut, dass die
Kinder zu eigenem Nachdenken
angeregt werden und iiber Aufga-
ben zum Sammeln und Sortieren
Regelhaftes selbst erkennen sollen.
In einem Lernberater-Begleitheft
wird das Konzept erldutert und es
werden Hilfen fiir die Beobachtung
und daraus resultierend Hinweise
fir die Forderung der einzelnen
Kinder bereitgestellt. Fiir die Hand
der Kinder gibt es Losungshefte,
damit sie ihre Aufgaben selbststan-
dig kontrollieren und gegebenen-
falls verbessern konnen. Zu jedem
neuen Thema gibt es einen ,Vor-
test” und nach dem Uben eine
Erfolgskontrolle, damit die Kinder
sehen konnen, wie ihr Wissen und
Konnen allmahlich anwéchst.

Ein trotz des stolzen Preises
aufBerordentlich empfehlenswer-
tes Material, das in jeder Schu-
le vorhanden sein sollte, ganz
besonders zur Unterstiitzung des
Forderunterrichts.

Orthografikus:
Drei Ordner mit Begleitheft

und Losungsheften
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RECHTSCHREIBEN lernen und iben AM COMPUTER

Fiir die Lernsoftware haben wir als Liste (s. Kasten S. 47) alle Programme auf-
gefiihrt, die wir getestet haben. Empfehlen konnen wir nur wenige. Sehr viele
Programme zum Rechtschreibenlernen versprechen in der Beschreibung im
Booklet, den gesamten Stoff fiir das Fach Deutsch fiir ein ganzes Schuljahr oder
gar fiir die ganze Grundschulzeit abzudecken. Das endet meist in einem belie-
bigen Sammelsurium von Aufgaben, zu denen es keine sinnvollen Hilfen und
Erkldrungen fiir die Kinder gibt. Oft werden den Kindern Entscheidungsfragen
gestellt (,_ater” mit ,F“ oder ,V“?*), die eine Ahnlichkeitshemmung geradezu
provozieren, so dass die Kinder nach der Ubung nur noch wissen: ,Da gab es
doch ein Problem: Entweder schreibt man , Vater” mit ,F” oder ,V“, aber welcher
Buchstabe war es noch gleich?* Einige Programme suggerieren den Kindern auch,
dass man durch genaues Hinhoren erkennen kdnne, ob das Wort , Wald” hin-
ten mit ,d“ oder ,t“ geschrieben wird — Hilfen wie , Verlangern“ werden nicht
gegeben. Und gar nicht so selten finden sich , Regeln”, die eher verwirren oder
gar falsch sind.

Fachdidaktisch BESONDERS
EMPFEHLENSWERTE PROGRAMME

Schreiblabor Version 2,0. Einzellizenz: € 39,-, Klassenli-

Medienwerkstatt Miihlacker 2004:
Informationen und Bestellung:
www.medienwerkstatt.de.

zenz: € 59,—, Schullizenz: € 99,—.

Fir den Anfangsunterricht zum
Eintiben der Laut-Buchstaben-
Beziehungen bietet sich nach
wie vor das ,Schreiblabor Ver-
sion 2,0“ von der Medienwerk-
statt Miihlacker als besonders ge-
eignet an.

LolliPop Deutsch.

Reihe: LolliPop Multimedia.
Cornelsen, Berlin, Klasse 1-4,
DVD-ROMs je € 19,95.
(Angebot: Grundschulpaket
1./2. Klasse, mit 21 CD-ROMs,
fiir Klasse 3./4, mit 23 CD-ROMs,
jeweils in Deutsch, Mathe und
Englisch mit einem Headset,

je 24,95 €, jetzt auch auf DVD).

Obwohl schon mehrfach emp-
fohlen, hier noch einmal, denn
es gehort zum Besten, das der-
zeit auf dem Markt ist: ,LolliPop
Deutsch, Klasse, 1, 2, 3 und 4“2
von Cornelsen bietet sinnvolle

Ubungen zur Rechtschreibung
mit sehr guten Hilfen fir die
Kinder an, eingebettet in ver-
schiedene Multimedia-Abenteu-
er, die allerdings viel Zeit beno-
tigen. Gut einsetzbar in freien
Arbeitszeiten, Forderstunden
und als Empfehlung fiir zu Hau-
se. Zum gezielten Uben in der
Schule gibt es auch eine Schul-
version, in der ,Lernzettel”,
,Schreibtool” und ,Adventure-
Bereich” getrennt einsetzbar und
mit einem Lehrertool zu verwal-
ten sind. Diese Version ist mit
Einzel- und Mehrplatzlizenzen
erhéltlich.
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Deutschbuch interaktiv.
CD-ROMs mit Handreichungen
fiir den Unterricht.

Cornelsen, Berlin, € 169,-.

Fir die Klassen 5 und 6 (und
auch weiter fiir die Klassen 7
und 8) empfehlen wir ,Auftrag
Deutsch” bzw. das Nachfolge-
werk ,Deutschbuch interaktiv”. Es
werden Rechtschreibung, Gram-
matik, Zeichensetzung und Text-
arbeit getibt, die in der Unter-
richtsversion tiber ein Lehrertool
fir einzelne Schiilerinnen und
Schiiler vorstrukturiert werden
konnen. Die Programme sind in
die Bereiche ,Training”, ,Aktion”
und ,Info” gegliedert und bie-
ten die Ubungsinhalte in diffe-
renzierter Form zum Auswih-
len nach Ubungsschwerpunkt
und Schwierigkeitsgrad und mit
gezielten Riickmeldungen und
Hilfestellungen an. Das Einzel-
programm (z.B. fiir zu Hause)
kostet € 49,95, die Unterrichts-
version mit Lehrerhandreichung
€ 159,- (netzwerkfdhige Lizenz).

GUT 1.

Computer & Lernen, Baden-
Baden, € 40,- (Einzellizenz).
Informationen und Bestellung:
http://www.gut1.de/index.htm.

Um gezielt die Worter eines Grund-
wortschatzes einzuiiben, eignet
sich fiir Kinder vom 2. bis zum 6.
Schuljahr das Programm ,GUT 1“.
Aus vorgegebenen Worterlisten,
die nach Rechtschreibphdanome-
nen sortiert sind, konnen in einem
Lehrertool fiir die einzelnen Kinder
bestimmte Bereiche frei geschaltet
werden, um individuell angepass-
tes Uben zu ermoglichen. Figene
Worter, z.B. besonders oft falsch
geschriebene, kdnnen in das Pro-
gramm fiir die einzelnen Kinder
eingeftigt werden.

Deutsch: einfach interaktiv.
Cornelsen, Berlin 2004, € 49,95
(je Einzelversion fiir Zuhause).

Ebenfalls um die Erarbeitung
eines Grundwortschatzes geht
es in ,Deutsch: einfach interak-
tiv” von Cornelsen. Das Beson-
dere an diesem Pogramm ist das
multilinguale Worterbuch, in
dem Begriffe erkldrt, vertont, mit

LISTE aller
getesteten PROGRAMME

2 Alfons Abenteuer Klasse 1 - 6 (Schroedel)
2 Auftrag Deutsch 5., 6., 7., 8. Klasse (Cornelsen)

2 Budenberg Lernprogramme fiir Grundschu-
len und Sonderschulen (Stoll Softwareent-
wicklung und Vertrieb)

> CESAR Schreiben 1.0 (Ces-Verlag)
2 CESAR Schreiben 2.0 (Ces-Verlag)

> Deutsch: einfach interaktiv, 5. Klasse
(Cornelsen)

> Deutschbuch 5 (-8) interaktiv (Nachfolgepro-
gramme von Auftrag Deutsch) (Cornelsen)

> Deutsch ganz einfach (Westermann)

2 Deutsch-Rechtschreibung 3./4. Klasse
(Clever lernen; Heureka Klett)

> Deutsch-Rechtschreibung 5./6. Klasse
(Clever lernen; Heureka Klett)

2 Deutsch gezielt (alle Klassen; Engel Edition)

2 Emil und Pauline (alle Deutsch-Programme;
USM Junior)

2 FINDEFIX Rechtschreiben (Lernspiel, Olden-
burg)

2 Fitin Deutsch Rechtschreibung 1. - 4. Klasse
(KHS)

2 Fiirst Marigor und die Tobis (Cornelsen)
> Furst Marigors Rache an den Tobis (Cornelsen)
> GUT 1 (Computer & Lernen)

2 Klex Version 11 (Tintenklex Legasthenie Soft-
ware

> Lernen macht Spaf3 1.-4. Klasse (Terzio)

> Lollipop Deutsch Klasse 1-4 (Cornelsen)

2 Oriolus Lernprogramme

> Rechtschreiben Grundschule (Westermann)
> Schreiblabor 2.0 (Medienwerkstatt Mihlacker)
>Tim7

> UNIWORT (Eugen Traeger Verlag)

einer Abbildung versehen und in
verschiedene Herkunftssprachen
nichtdeutscher Schiilerinnen und
Schiiler wie Turkisch, Russisch,
Serbisch, Kroatisch, Polnisch,
Tschechisch, Englisch und Fran-
zosisch tbersetzt sind. Auch hier
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Heide Bambach ist Grundschullehrerin und
hat bis 2003 die Primarstufe der Bielefelder
Laborschule geleitet. Seither lebt sie in
Hamburg und ist der Lehrerfortbildung tatig.

Horst Bartnitzky war als Lehrer, Schulleiter
und in der Schulaufsicht tatig. Jetzt ist er
unter anderem Bundesvorsitzender des
Grundschulverbandes.

Sabine Bock hat im Mai ihr Studium fiir das
Lehramt Grundschule an der Universitat Siegen
abgeschlossen.

Nina Bode-Kirchhoff ist Lehrerin an einer
Grundschule in Bremen.

Erika Brinkmann ist Professorin fiir deutsche
Sprache und Literatur und ihre Didaktik an
der Padagogischen Hochschule in Schwabisch
Gmiind.

Hans Briigelmann ist Professor fiir
Grundschulpadagogik an der Universitdt Siegen
und Co-Leiter der Projekte LISA&KO, LUST, OASE
und SCHLAU.

Babette Danckwerts ist Schulleiterin an einer
Grundschule in Kreuztal.

Kathrin Frank ist Grundschullehrerin und unter-
richtet in einer jahrgangsgemischten Klasse 1/2
in Aalen-Wasseralfingen.

Edda Hogh ist Schulleiterin an einer
Grundschule in Schwabisch Gmind.

Theo Kaufmann ist Bereichsleiter fiir Sprachen
am Seminar fiir Didaktik und Lehrerbildung in
Sindelfingen.

Falko Peschel ist Lehrer und Konrektor an einer
Grundschule im Rhein-Siegen-Kreis sowie
Lehrbeauftragter an den Universitaten KoIn und
Siegen.

Riidiger-Philipp Rackwitz ist Diplomand in
Erziehungswissenschaft, Studienrichtung
Schulpadagogik an der PH Schwabisch Gmiind.

Gerheid Scheerer-Neumann ist Professorin
fur Grundschulpadagogik/Lernbereich Deutsch
an der Universitat Potsdam.

Monika Stanislowski ist Grund- und
Hauptschullehrerin in Jagstzell und unterrichtet
dort in einer jahrgangsgemischten Klasse der
Eingangsstufe (1/2).
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konnen die Kinder individuell
uber die Voreinstellung verschie-
dener Lernarrangements {iber ein
Lehrertool unterstiitzt werden.

Bisher erschienen fiir die Klasse 5
und 6.

Fir Kinder, die keine besonderen
Probleme haben und deshalb
auch keine gezielte Unterstiit-
zung benotigen, kdnnen folgen-
de Programme interessant sein:

>

>

Deutsch gezielt (Ponky; Engel-
Edition);

Emil und Pauline (USM Juni-
or; alle Varianten);

FINDEFIX Rechtschreiben
(Oldenburg);

Fiirst Marigor (Cornelsen);
Fiirst Marigors Rache an den
Tobis (Cornelsen);
LERNSPASS kompakt 1. Klas-
se, 2. Klasse, 3. Klasse, 4. Klasse
(TERZIO);
LERNENMACHTSPASS 1.Klas-
se, 2. Klasse, 3. Klasse, 4. Klasse
(TERZIO).

Unter folgender Internet-Adresse
finden Sie sehr ausfiihrliche fach-
didaktische Bewertungskriterien
tiir Lernsoftware:
http://www.agprim.uni-siegen.de/
dep/swdeutsch/rasterdeutsch.pdf

Erika Brinkmann

Anmerkung

1

Beispiele fir Worter, die es sich zu
merken lohnt, sind im ,Sammelheft
flir merkwdirdige Worter” zusammen-
getragen; s. Grundschule Deutsch,
Materialpaket zu Heft 6/2005.
Mdoglichst auf DVD-ROM, damit das
lastige Wechseln der CD-ROMS weg-
fallt und die Programme problemloser
laufen.

HEFTVORSCHAU

Die nachste Ausgabe von
Grundschule Deutsch zum

Thema,Arbeiten an einem
Thema" erhalten Sie im
September 2005.
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Nachschlagen:
Arbeit mit dem Warterbuch

Wer suchet der findet ...?
Aus: GSD, H. 16, S. 4-5.

Wérterbuch-Empfehlungen.
Aus: GSD, H. 2, S. 44-47.

Da muss man doch nur nachschlagen...
Aus: 6SD, H. 16, S. 16-17.

Was braucht man zum zielgerichteten Nachschlagen?
Aus: GSD, H. 16, S. 38-39.

Nachschlagen lernen von A bis Z.
Aus: GSD, H. 16, S. 40-41.

Woerterbiicher, Lexika, Arbeitshilfen -
welche sind besonders gut?
Aus: 6SD, H. 16, S. 43-48.






ERIKA BRINKMANN

hat sich der Aufwand gelohnt.

In vielen Bereichen des taglichen
Lebens spielt das Nachschlagen
eine wesentliche Rolle. Wir suchen
im Telefonbuch nach der Nummer
des Zahnarztes, lesen im Kochbuch
nach, wie lange die Gans im Ofen
verweilen sollte, schauen in einem
medizinischen Ratgeber nach den
Symptomen fiir Windpocken,
suchen im Strafienatlas eine Mog-
lichkeit, den angekiindigten Stau
zu umfahren, schlagen im Fremd-
worterbuch die Bedeutung von
,Palindrom” nach, erkunden im
Tierlexikon die Erndhrungsweise
von Blindschleichen, recherchie-
ren im Internet das giinstigste
Angebot fiir Waschmaschinen
oder wollen einfach nur wissen, ob
man ,sitzenbleiben” nun zusam-
men oder auseinander schreibt
und sehen deshalb im Duden nach
—was immer wir suchen: Wir miis-
sen wissen, wie diese Nachschlage-
werke organisiert sind, wie wir uns
in ihnen zurechtfinden konnen,
um gezielt zu einem Ergebnis zu
kommen.

Dabei sind Nachschlagetechniken
wie der sichere Umgang mit dem
Alphabet, die Orientierung auch
am zweiten oder dritten Buchsta-
ben des Wortes, das Wissen um
die Funktion von Leitwortern,
das Finden von Stichwortern
und die sinnvolle Nutzung von
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Nachschlagen ist mithsam. Das ,Wissen-wollen” der Kinder
ist die beste Voraussetzung dafiir, sich diesen Miihen zu

unterziehen. Hat man die gesuchte Information gefunden,

Stichworterverzeichnissen, die
Orientierung an Oberbegritfen,
die thematische Zuordnung von
Begriffen und das Lesenkénnen
von Planen und Karten eine gro-
Re Hilfe und sollten im Gebrauch
getibt werden.

Vielfalt statt Einfalt

Die in den Schulen {iibliche Wor-
terbuchdidaktik orientiert sich
aber vor allem an Anforderungen
desorthografisch korrekten Schrei-
bens und bezieht sich deshalb in
erster Linie auf Rechtschreibwor-
terbticher. Damit wird die Chance
auf einen abwechslungsreichen
Worterbuchgebrauch vertan, der
sichanden tatsdchlichen Informa-
tionsbediirfnissen der Kinder und
Jugendlichen orientiert. , Bisherige
Schulworterbiicher sind lexikographi-
sche Langweil-Bestseller. Sie bestehen
vor allem aus einer alphabetisierten
Wortliste und enthalten lediglich for-
malsprachliche Informationen (z. B.
Artikel-, Genitiv- oder Pluralanga-
ben). Solche Informationen sind den
Schiilern in der Regel bekannt. |[...]
Die einseitige Ausrichtung des Schul-
worterbuchs als Rechtschreibwarter-
buch versperrt den Blick auf die iibri-
ge Worterbuchlandschaft.”!

Diese Worterbuchlandschaft ist
unglaublich vielfdltig und sie

Wer suchet, der findet ...?

konnte fiir den Wissensdurst der
Kinder reichlich ,Futter” und
fir das Lernen viele Anreize bie-
ten, z.B. durch den Zugang zu
Bild-Wort-Bilichern, zu thema-
tisch geordneten Worterbtiichern,
Fremdworterbiichern, mehrt-
sprachigen Worterbiichern, ety-
mologischen Wdorterbiichern,
Synonym- und Antonymwor-
terblichern, Stilworterbtichern,
Reimworterbiichern, phraseologi-
schen Worterbtichern, Wortfami-
lienworterbiichern, zu vielen ver-
schiedenen Sachworterbiichern
und selbstverstandlich auch Tele-
fonbiichern. Rechtschreibworter-
biicher gehoren zu diesem Ange-
bot ebenfalls dazu — und zwar
neben den typischen Grundschul-
worterblichern auch der Duden
oder ein anderes umfangreiches
Rechtschreibworterbuch, in dem
alle Worter, die gesucht werden,
auch gefunden werden kénnen (s.
ausfiihrlich im Magazin zu diesem
Heft, S. 43 ft. ().

Nachschlagen,
um Fragen zu kldren

Mit einer solchen Ausstattung im
Klassenraum konnten die Kinder
das, was in unterschiedlichen
Situationen im Unterricht — z.B.
bei ihren individuellen Schreib-
vorhaben - fragwirdig wird,
auch tatsachlich finden, und das
Nachschlagen kénnte zu einer
Selbstverstandlichkeit werden.
Eine solch selbstverstindliche
Nutzung von Worterbiichern
ist die beste Voraussetzung, sich
in diesen Nachschlagewerken
immer besser zurechtzufinden,



ERIKA BRINKMANN

der mit Migrationshintergrund,
die erst wenig Deutsch sprechen,
so dass wir in den Klassen oft ein
sehr breites Spektrum an Fahigkei-
ten und Kenntnissen in der deut-
schen Sprache bei den Kindern
haben. Fiir viele dieser Kinder ist
die Aufforderung, sich in einem
Kinderlexikon zu informieren, um
sich selbststandig neues Wissen
anzueignen, eine Sackgasse. Auch

Da muss man doch
nur nachschlagen...

Ob man einen Text versteht, hangt in hohem Maf3e davon
ab, ob man die Bedeutung der benutzten Begriffe kennt

bzw. sie mit vorhandenem Wissen verkniipfen kann.

Wenn ein Kind sich iber eine
Sache informieren will, ist die
Aufforderung ,Schlag doch mal im
Lexikon nach!" nicht immer ein
guter Ratschlag, denn nicht alle
Kinder konnen mit den Lexikon-
eintrdgen etwas anfangen. Sogar
wenn sie bereits gewiefte Wor-
terbuchbenutzer sind und auch
schon kleine Texte aus ihrem All-
tag sinnentnehmend erlesen kon-
nen, bedeutet es nicht, dass alle
diese Kinder auch mit den kom-
primierten Sachtexten — selbst
relativ einfacher Lexika — fiir Kin-
der zurechtkommen.
Wortschatzexperten gehen davon
aus, dass man ca. 95% der Wor-
ter eines Textes kennen muss, um
diesen verstehen zu konnen. Ein
breites Vorwissen in der Sache
und vor allem ein differenzierter
Wortschatz sind also die Voraus-
setzung dafiir, neue Erkenntnisse
aus einem Lexikontext gewinnen
zu kénnen.

Neues Wissen
braucht eine Basis

Mit Beginn des Schulalters umfasst
der aktive Wortschatz durch-
schnittlich entwickelter Kinder
ca. 5.000, der passive Wortschatz
dagegen rund 20.000 Worter.
Allerdings nimmt die Anzahl der
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Kinder, die bei der Einschulung in
ihrer sprachlichen Entwicklung
deutlich verzogert sind, in den
letzten Jahren erheblich zu. Diese
Kinder verfiigen oft nur {iber einen
sehr geringen Wortschatz und sind
kaum in der Lage, einfachste Sitze
zu bilden und zu verstehen. Hinzu
kommen in der Regel etliche Kin-

die beste Nachschlagetechnik hilft
nichtweiter, wenn in dem erkliaren-
den Text zu dem gesuchten Begriff
zu viele Worter vorkommen, die
das Kind noch nicht kennt. Denn:
Etwas Neues hinzulernen kann
man nur, wenn sich das Neue mit
dem bereits vorhandenen Wissen
verbinden kann. Ohne Ankniip-
fungspunkte, ohne die Moglich-
keit, Beziehungen oder Analogien




zu bereits Gelerntem herzustellen,
bleibt das Nachschlagen folgenlos.

Was ist eine ,Handelsroute”?

Selbst ein solch einfacher Text aus
einem Lexikon fiir Grundschul-
kinder enthilt oft viele Worter,
die nicht allen Kindern einer Klas-
se geldufig sein werden:

,Karawane: Viele friihere Handels-
routen im Orient fiihrten durch die
Wiiste. Die Kaufleute mussten gro-
e Gefahren auf sich nehmen, wenn
sie ihre Giiter allein transportierten.
Dabher schloss man sich zu Reise-
gesellschaften, also Karawanen,
zusammen und zog meist auf Kame-
len durch die Wiiste. Es gab entlang
der Handelsrouten oder Karawanen-
strafSen Herbergen fiir die Kaufleute,
wo sie Wasser und Nahrung fiir sich

LERNVORAUSSETZUNGEN

und die Kamele erhalten konnten.”1

Dieser Text ist fiir viele Kinder
zu schwierig. Sollte er deshalb
gekiirzt werden? Dieses Problem
lasst sich leider nicht zufrieden-
stellend 16sen. Wird die Erklarung
reduziert, kommt oft etwas so
Banales heraus wie hier:
,Krankenschwester: Die Kranken-
schwester arbeitet in einem Kranken-
haus.”

Das wissen die Kinder in der Regel,
dafiir brauchen sie nicht im Lexi-
kon nachzuschlagen.

Mit- und voneinander lernen

Eine der besten Moglichkeiten, aus
diesem Dilemma herauszukom-
men, ist es, das breite Spektrum der
Spracherfahrungen in der Klasse
zu nutzen. Die Kinder sollten nach

Moglichkeit in kleinen, heteroge-
nen Gruppen zusammenarbeiten,
wenn es darum geht, sich selbst-
standig Wissen durch Nachschla-
gen anzueignen. Das Gesprdach
uber die gefundenen Erklarungen
tragt wesentlich zum Verstehen
bei. Besonders wirksam ist der
Auftrag an eine Kleingruppe, den
Inhalt eines Artikels fiir die ande-
ren Kinder in der Klasse verstand-
lich zu ,ibersetzen”.

Durch das Lesen, Horen und Spre-
chen in solchen und anderen kom-
munikativen Situationen wird der
Wortschatz der Kinder nach und
nach weiter ausgebaut und das neu
Gelernte gefestigt. Dies ist umso
wichtiger, als es auch fiir die Ent-
wicklung der Lesekompetenz eine
grofie Rolle spielt, ob ein Kind iiber
einen breiten Wortschatz verftigt
oder nicht. Umgekehrt konnen
Kinder, die bereits gut lesen kon-
nen, durch das Lesen ihren Wort-
schatz wiederum erweitern. [ |

Anmerkung

! Bertelsmann Kinderlexikon. Wissen
Media Verlag, Gitersloh/Miinchen
2006.
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Weitere Moglichkeiten,

den Wortschatz zu erweitern:

2 Vorlesen mit Gesprachen tiber den Text,
s. GSD, Heft 5/2005,Vorlesen”

3 Expertise einzelner Kinder durch Vortrage
nutzen, s. GSD, Heft 11/2006,Arbeiten an
einem Thema”

© Kinder Brockhaus, Mannheim 2006 (Beispielseite)
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Was braucht man zum ziel-
gerichteten Nachschlagen?

terbuch fiir die Grundschule:
ABCDEF G-Ein Hase hoppelt
durch den Schnee. HIJKL M N
O P — Er passt nicht auf, rutscht

Um sicher und schnell in einem alphabetisch
organisierten Worterbuch oder Lexikon nachschlagen

zu konnen, sind viele Fertigkeiten und Fahigkeiten

hilfreich und sollten gelibt werden. Ob die Kinder
diese Teilaspekte des Nachschlagens beherrschen,

lasst sich mit Hilfe des Spiels ,Lexipark” beobachten.

Das Materialpaket enthdlt den Spielplan und die Spielkarten von

LEXIPARK. Nahere Hinweise zum Spielverlauf finden Sie im Beitrag
von Edda Hogh, S. 12f.

Das Spiel ,Lexipark”
als Beobachtungshilfe

Im Spiel ,Lexipark” wurden die
Aufgabenkarten so gestaltet,
dass sie alle unten aufgelisteten
Teilaspekte des Nachschlagens
berticksichtigen.

Durch das Beobachten der Kin-
der bei diesem Spiel ldsst sich
rasch feststellen, welche Kinder
schon sicher mit den Anforde-
rungen zurechtkommen und
welche Kinder noch besondere
Unterstiitzung brauchen.

Die Karten eignen sich auch
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aufBerhalb des Spiels dazu, ausge-
wihlte Gesichtspunkte des Nach-
schlagens bei einzelnen Kindern
zu beobachten und gegebenen-
falls mit ihnen gezielt zu {iben.

Das hilft beim Nachschlagen -

und so kann es geiibt werden!

1. Das ABC auswendig aufsa-

gen konnen:

> ABC-Gedichte auswendig ler-
nen (Beispiele dafiir gibt es in
fast allen Worterbiichern fiir
die Grundschule, z. B. dieses
aus Westermann (2007), Wor-

indenSee. QRSTUV W —Zum
Gliick errettet ihn die Fee. X Y Z
— Ab ins Bett.)

> Solche Verse lassen sich
auch leicht mit den Kindern
gemeinsam erfinden.

> ABC-Rap eintiben (Horbeispiel
fiir einen ABC-RAP im Inter-
net unter http://www.kletter-
max-verlag.de/html/hoerproben.
html),

— Dies wird bei ,Lexipark”

besonders mit den Karten auf

den ABC-Feldern geiibt.

2. In der alphabetischen Rei-
henfolge die einzelnen Buch-
staben grob verorten konnen,
das ,M* befindet sich z.B. unge-
fahr in der Mitte des Alphabets,
das ,U“ ziemlich weit hinten.
Mit dem , Umdreh-ABC* (Spiel-
anleitung und Kopiervorlagen
finden Sie auf der CD-ROM im
Materialpaket m‘) lasst sich die
alphabetische Reihenfolge tiben.

3. Die direkten Nachbarn der
einzelnen Buchstaben benen-
nen konnen, z. B. vor dem ,K“
kommt das ,J“, nach dem ,K“
das , L“.

Zur Ubung kann man z.B. mit
der ganzen Klasse Folgendes
machen: Jedes Kind in der Klasse
bekommt einen Buchstaben des
Alphabets — alle Kinder stellen



sich in der alphabetischen Rei-
henfolge auf, auf Zuruf stellen
sich die Kinder vor: ,Ich bin das
L, vor mir ist das K und hinter mir
das M.”

— Dies wird bei ,Lexipark”
besonders bei einigen Aufgaben-
karten des ,Fragezeichen”-Feldes
getibt.

4. Worter nach ihrer alphabe-
tischen Reihenfolge sortieren
(die ersten Buchstaben sind
verschieden); s. auch Beitrag
und Arbeitsbldtter in: Grund-
schule Deutsch, Heft 10/2006,
S. 32 ff. und CD-ROM im Mate-
rialpaket m) ;

— Dies wird bei ,Lexipark”
besonders mit den , Haus BC“-
Karten trainiert.

5. Worter nach ihrer alphabe-
tischen Reihenfolge sortieren
(die ersten Buchstaben sind
gleich.

— Dies wird bei ,Lexipark”
besonders mit den Fragezeichen-
Karten getibt.

BEOBACHTEN & BEWERTEN

6. Im alphabetischen Verzeich-
nis die Orientierungshilfen
wie Index und alphabetische
Laufleiste nutzen. Diese Hilfen
und auch die folgenden Uber-
legungen sollten immer wieder
modellhaft im klasseneigenen
Grundschulwoérterbuch demons-
triert und besprochen werden.

7. Beim Nachschlagen beson-

ders beachten:

> bei Verben die Grundform
berticksichtigen, z.B.: (er) af
bei essen suchen;

> bei vorangestellten Wortbau-
steinen (z.B. Vorsilben) auf
das Grundwort achten, z.B. ver-
laufen bei laufen suchen;

> bei Nomen die Mehrzahl auf
die Einzahl zurtiickfiihren, z.B.
Apfel bei Apfel suchen;

> zusammengesetzte Worter zer-
legen, z. B. bei Fahrradschloss
Fahrrad und Schloss suchen;

> bei Lauten mit verschiedenen
Schreibmdglichkeiten auch

die Varianten beriicksich-
tigen, z. B. bei /W/unter Vund
unter W suchen, bei /F/ unter
F und unter V suchen (evtl.
auch unter Ph und unter Pf),
bei /K/ unter K, C und unter
Ch suchen, bei /Kw/ unter Qu
suchen.

8. Worter nach inhaltlichen
Aspekten rasch durch iiberflie-
gendes Lesen finden konnen.
Aufgabenstellungen wie: ,Suche
zwei Berufe (Tiere, Nahrungsmittel,
Pflanzen etc.), die mit A (oder ande-
ren Buchstaben) beginnen.” trai-
nieren genau diese Fahigkeit.

— Dies wird bei ,Lexipark”
besonders auf den ,,Haus T“-Kar-
ten getibt.

Anmerkung

T Die wesentlichen Anforderungen des
Nachschlagens haben wir in diesem
Beitrag rot und fett gedruckt, die Hil-
fen zum Lernen und Uben in blau.

- Ein Hase hoppelt durch den Schnee.

HIJKL M N O P - Er passt nicht auf,
rutscht in den See.

QRSTUVW - Zum Gliick errettet ihn
die Fee.

XY Z - Ab ins Bett.
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Nachschlagen lernen
von A bis 2

Schon im 1. Schuljahr sollten die Kinder die Buchstaben in ihrer alphabetischen
Reihenfolge kennenlernen, um dieses Ordnungsprinzip fiir das Nachschlagen

in Worterbuichern und Lexika nutzen zu konnen. Darauf aufbauend brauchen sie
dann Hilfen, um ihre Systematik des Nachschlagens schrittweise auszubauen
und zu verfeinern, so dass sie auch komplexere Problemfalle beim Nachschlagen

meistern konnen.

Um mit alphabetisch geordne-
ten Nachschlagewerken umge-
hen zu konnen, braucht man
die Buchstabennamen. Dies kann
im 1. Schuljahr fiir einige Kinder
schwierig werden, wenn sie sich
gerade daran gewohnthaben, dass
man sich beim Schreiben zuerst
einmal auf die Buchstabenlaute
bezieht, also gerade nicht auf die
Buchstabenamen. Hier ist immer
wieder der Hinweis notwendig,
dass die Buchstaben auch einen
Namen haben, den man z. B.
braucht, um das Alphabet als
Ordnungshilfe nutzen zu kon-
nen. Dartiber hinaus entsprechen
den Buchstaben bestimmte Laute,
die fiir das Schreiben und Lesen
wichtig sind, weil sie zeigen, wie
die Buchstaben klingen.

Im Klassenraum aller Klassen-
stufen sollten die Buchstaben in
ihrer alphabetischen Ordnung als
Plakat, an der Wand oder an einer
Wascheleine sichtbar sein, damit
sich die Kinder daran immer

wieder orientieren konnen.
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Auchwennsiedas Alphabetlangst
auswendig aufsagen konnen -
z. B. als ABC-Gedicht oder als Rap
— tragt das regelmaifiige Abfra-
gen wechselweise abgedeckter
Buchstaben dazu bei, eine inne-
re Anschauung der Abfolge im
Alphabet aufzubauen. Erst dann
konnen die Kinder sich innerhalb
dieser Ordnung selbststandig ori-
entieren und erfolgreich nach
einem bestimmten Begriff im
Worterbuch oder einem Namen
im Telefonbuch suchen.

Einfaches Sortieren
und Nachschlagen schon
in Klasse 1

In Klasse 1 ldsst sich die alpha-
betische Reihenfolge schon bei-
laufig einiiben, wenn die Kin-
der beim Schreiben mit einer
Anlaut- oder Buchstabentabelle
arbeiten, die alphabetisch geord-
net ist. Im 2. Halbjahr kann ein
Karteikasten mit Alphabet-Regis-
ter eine interessante Herausfor-

derung fiir die Kinder sein, ihre
Lieblingsworter, wichtige Worter
aus dem Klassenleben (z. B. nach
dem Zoobesuch) oder die ersten
Ubungsworter einzusortieren.
In manchen Klassen erfiillen
Wandbehdnge mit Taschen, die
mit den Buchstaben in alpha-
betischer Reihenfolge markiert
sind, einen dhnlichen Zweck: Die
Kinder sammeln in den Taschen
Bilder und Wortkarten mit den
entsprechenden Anfangsbuch-
staben. Auch Schreibhefte mit
ABC-Register konnen schon im
1. Schuljahr genutzt werden, um
wichtige Worter dort alphabe-
tisch geordnet hineinzuschrei-
ben. Wichtig ist zundchst nur, dass
der erste Buchstabe stimmt, wenn
die Worter in Kartei, Taschen oder
ABC-Heft sortiert bzw. geschrie-
ben werden, auf den zweiten oder
dritten kommt es dabei noch
nicht an.

Sobald die Kinder das alphabe-
tische Prinzip unserer Schrift ver-
standen haben und beginnen,



erste kleine Texte lautorientiert
aufzuschreiben, sollte ihre Auf-
merksamkeit dafiir geweckt wer-
den, dass es verabredete Schreib-
weisen fiir die Worter gibt, die man
in Worterbtichern nachschlagen
kann und die sie nach und nach
lernen sollen. Zu Beginn kann hier
die Lehrerin als Modell fungie-
ren und besonders wichtige oder
interessante Worter in korrekter
Orthografie an die Tafel schreiben
oder im Klassenraum aushdn-
gen. Nach und nach werden sich
immer mehr Kinder daran orien-
tieren und zusétzlich beginnen,
die Schreibweise einzelner Worter
bei der Lehrerin zu erfragen. Ers-
te, meist thematisch organisierte,
Worterbticher mit Wort-Bild-
Zuordnungen koénnen von den
Kindern in dieser Phase oft schon
selbststindig benutzt werden.

Das Worterbuch als selbst-
verstandlicher Begleiter

Ab Klasse 2 brauchen die Kinder
dann ein eigenes Grundschul-
worterbuch (s. ausfiihrlich im
Magazin, S. 43 ff. [5]), das sie in
der Schule und Zuhause mog-
lichst hdufig nutzen sollten.

Viele Spiele und gezielte Arbeits-
auftrdge konnen helfen, sich in
der alphabetischen Ordnung
zurechtzufinden und sinnvol-
le Strategien zum Nachschla-
gen kennenzulernen. Fast alle
Grundschulworterbiicher haben
dafiir zu Beginn einen Extra-Teil
mit wenigen Wortern in grofle-
rer Schrift, der fiir den Einstieg
in die Worterbucharbeit auch
von Zweitkldsslern schon gut zu
bewiltigen ist. Dazu gibt es in
der Regel eine ganze Reihe von
Nachschlageaufgaben fiir diesen
Teil, die in den Umgang mit dem

Worterbuch einfithren. Spater
kommen komplexere Aufgaben
dazu, die den Kindern helfen
sollen, die Systematik des Nach-
schlagens immer mehr zu verfei-
nern. So lernen die Kinder, auch
nach dem zweiten, dritten oder
vierten Buchstaben zu schauen
und sich dabei an den Index-
wortern zu orientieren. Sie ler-
nen, auch Worter zu finden, die
mit einem mehrdeutigen Anlaut
beginnen (z. B. ,Vase“, ,Vater”
oder ,Computer”), und solche,
die nicht in ihrer Grundform ste-
hen, indem sie sich z. B. an Wort-
verwandtschaften orientieren.

Diese Techniken sollten {iber die
ganze Grundschulzeit hinweg
immer wieder getibt werden (s.
auch grundlegende Ubungen im
Spiel ,Lexipark” im Materialpa-
ket zu diesem Heft (D), damit die
hohen Anforderungen des Nach-
schlagens nicht verhindern,
dass die Kinder das Worterbuch
selbststindig benutzen. Denn
der Gebrauch der Worterbiicher
sollte im Unterricht und auch zu
Hause zur Selbstverst'andhchkelt

GRUNDSATZLICHES

werden — ganz besonders beim
Verfassen eigener Texte, bei dem
es in der Uberarbeitungsphase in
allen Zweifelsféllen zu Rate gezo-
gen werden sollte.

Die eigens entwickelten Grund-
schulworterbiicher enthalten
zugunsten der Ubersichtlichkeit
immer nur einen ausgewdhlten,
begrenzten Wortschatz. Darum
muss moglichst bald auch der
Zugriff auf umfangreichere Wor-
terbiicher, z.B. auf den Duden
fiir Erwachsene, moglich sein,
damit die Kinder auch seltenere
Worter, nach denen sie suchen,
finden kénnen. [ |
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denn auch hier gilt: Das Lernen
im Gebrauch ist fiir die Kinder um
vieles interessanter und wirksa-
mer als die ,Trockenschwimmii-
bungen”, die von vielen Verlagen
in Form von Arbeitsbldttern zum
Nachschlagen herausgebracht
werden. Sie trainieren zwar die
Technik, das Nachschlagen wird
aber zur Farce, weil das Ergebnis
nicht dazu beitrdgt, ein echtes

Problem zu 16sen oder eine Frage
zu kldren. Es sollte sich aber loh-
nen, einer Sache genauer nach-
zugehen, weil man etwas wissen
will. Der Keim fiir eine solche For-
scherhaltung ist der Zweifel: Nur
wer sich einer Sache nicht sicher
ist, beginnt zu recherchieren. In
einem Schulalltag, in dem Fehler
verpont sind und der Eindruck
erweckt wird, als gébe es fiir alles

eine einzige richtige Losung, kon-
nen solche produktiven Zweifel
nicht reifen. Deshalb sollte das
, Wissen-wollen” der Kinder von
Anfang an herausgefordert und
unterstiitzt werden. |

Anmerkung

' Kiihn, Peter: Mein Schulwérterbuch.
Didaktik und kleine Methodik der Wor-
terbucharbeit. Dimmler, Bonn1994, S.
6-8.

Die Vielfalt

der heutigen
Woérterbuch-
landschaft
sollte auch in
jedem Klassen-
zimmer ver-

treten sein.

Grundschule Deutsch 16/2007




GSD_01-48_2_04_GSD_01-48_2_04.gqxd 13.12.16 09:36 Seite 45

WORTERBUCH-
Empfehlungen

Alle Worterbtuicher fiir die Schule
haben ein Problem: Sie miissen
den Spagat schaffen zwischen
dem Anspruch an Ubersichtlich-
keit zum leichten und schnellen
Finden der Worter und dem
Anspruch an Vollstandigkeit —
schliefflich sollen die gesuchten
Worter auch im Worterbuch vor-
handen sein. Fiir dieses Problem
gibt es keine optimale Losung.
Aber es gibt inzwischen eine gan-
ze Reihe an attraktiven Schulwor-
terbiichern, die ansprechend ge-
staltet sind und fast alle zusdtz-
liche Hilfen bieten wie Ubungen
zum Nachschlagen und Hilfen
zum Rechtschreiben. Haufig ent-
halten sie auch einen Anhang
mit englischen Wortern wie z. B.
das Grundschulworterbuch ,, Von
A bis Zett” (Cornelsen), das sogar
ein Bild-Wort-Lexikon Englisch
anbietet.

Besonders hervorheben mochte
ich einige Worterbiicher, die
Besonderheiten haben: Fiir das
,Bertelsmann Grundschulwor-
terbuch” (Bertelsmann Lexikon

o

Institut; dieses erscheint jetzt neu
bearbeitet und erweitert unter
dem Namen ,WAHRIG Grund-
schulworterbuch”) wurden bei
der Wortauswahl besonders hdu-
fig verwendete Worter aus Kin-
dertexten, die Hauptthemenge-
biete und Schliisselworter aus der
meistverkauften Kinder- und Ju-
gendliteratur und aus der Lieb-
lingslektiire von Kindern beriick-
sichtigt und Késten mit beson-
ders interessanten Fachbegriffen
zu Themen wie Computer, Fuf3-
ball, Haustiere, Kino, Musik und
Pferde integriert. Der ,Grund-
wortschatz plus - das Wort-
familienbuch fiir die Grund-
schule“ (vpm) gruppiert alle
Worter tbersichtlich in Wort-
familien mit Hervorhebung des
Wortstammes und provoziert
dadurch von Anfang an die Nut-
zung der morphematischen Stra-
tegie. Zusatzlich enthalt es neben
sinnvollen Tipps fiir die Recht-
schreibung Aufgaben zum For-
schen und Nachdenken.

Neben solchen Worterbiichern
fiir jedes einzelne Kind sollten in

allen Klassen moglichst viele ver-
schiedene Worterbiicher stehen,
auf jeden Fall auch Wort-Bild-
Biicher, die thematisch oder
alphabetisch aufgebaut sind, und
das ,Findefix Worterbuch zum
Reimen” (Oldenbourg), ein un-
verzichtbares Nachschlagewerk
fir kleine Dichterlnnen. In
mehrfacher Ausfithrung sollte
das ,Findefix Bedeutungswor-
terbuch” (Oldenbourg) fiir die
Kinder zur Verfiigung stehen: Es
verlockt zum Stobern, zum Nach-
denken tber Sprache, zeigt in-
teressante Zusammenhdnge auf
und macht aus Kindern Sprach-
forscherlnnen.

Erika Brinkmann
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SOFTWAREEMPFEHLUNGEN
zum Rechtschreibenlernen

Zum Rechtschreibenlernen gibt
es unendlich viele Softwarean-
gebote auf dem Markt, die leider
in den meisten Fillen nicht hal-
ten, was sie versprechen: Entwe-
der sind sie aus fachlicher Sicht
nicht geeignet, weil die Erkldrun-
gen nichts niitzen, oft sogar
falsch sind oder — und das findet
sich besonders haufig - sie helfen
den Kindern nicht beim Lernen,
weil sie bereits voraussetzen, was
iber das Programm eigentlich
gelernt werden soll. Die meisten
Programme sind bestenfalls eine
Beschiftigungstherapie fir die
Kinder, die eigentlich keine zu-
satzliche Hilfe brauchen.

Es gibt aber auch Ausnahmen, die
in der Schule und auch zu Hause
sinnvoll eingesetzt werden kon-
nen und das Lernen unterstiitzen:
> Durchgingig empfehlenswert
ist die Serie ,Lollipop” (Cornel-
sen software). Eingebettet in ein
multimediales Abenteuer konnen
die Kinder mit Hilfe von Schrift
vielfdltige Aufgaben l6sen und
dabei ihre Schriftsprachkompe-
tenz systematisch erweitern. Die
Programme sind fiir jede Klassen-
stufe von Klasse 1-4 in zwei Vari-
anten erhaltlich: Den Eltern von
Kindern mit zusdtzlichem Lern-
und Ubungsbedarf sollten die
Lehrerinnen fiir zu Hause ,Lolli-
pop” in der groflen Version auf
DVD empfehlen und zwar ange-
fangen bei , Lollipop 1. Klasse”
auch fiir dltere Kinder, von da aus
kann man sich langsam zu den
ndchsten Klassenstufen hinauf
arbeiten. Fiir die Schule eignet
sich die , Lollipop Unterrichts-
software”, bei der die zeitaufwin-
digen Abenteuer ausgeklinkt sind
und der Zugriff auf die einzel-
nen Ubungen durch einen Lehrer-

tool gesteuert werden kann. Fur
schwichere Schiilerlnnen sind
die Aufgaben der Klassen 3 und 4
auch noch im 5. und 6. Schuljahr
aufderordentlich sinnvoll!

> Ebenfalls sehr zu empfehlen
sind die Programme ,LORK"“
(Klasse 3, 4, 5), ,,Deutschbuch 5
interaktiv” und ,Deutschbuch 6
interaktiv“. Diese Programme
sind wegen des hohen Zeitauf-
wandes besonders geeignet fiir
das Uben im Forderunterricht
und zu Hause. Bei den Angaben
der Klassenstufen sollte man bei
Kindern, die noch besondere Pro-
bleme haben, deutlich tiefer
ansetzen.

> Fur die Unterstiitzung der
albhabetisthen Strategie als Grund-
lage fiir das orthografische Lernen
haben sich besonders die , spre-
chenden Anlauttabellen” be-
wihrt, z.B. ,Meine Anlauttabelle
fir den Computer: Lesezauber”
(Volk und Wissen), mit deren Hil-
fe sich die Kinder immer wieder

die Laut-/Zeichen-Zuordnung
zum selbststandigen Schreiben
abrufen kénnen. Dartiber hinaus
unterstiitzen die ,sprechenden
Anlauttabellen”, die als Schreib-
werkzeug in ,Lollipop” und im
,Schreiblabor” (Medienwerkstatt
Miihlacker) enthalten sind, das
lautierende Schreiben durch die
Moglichkeit, sich den selbst
geschriebenen Text vom Com-
puter vorlesen zu lassen. Das Pro-
gramm ,Schreiblabor” bietet au-
Rerdem viele sinnvolle Ubungs-
moglichen, um sich die alpha-
betische Strategie schrittweise zu
erschliefden und weiter auszubau-
en. Dieses Programm sollte in kei-
nem Anfangsunterricht fehlen.

Material-Empfehlungen

Zwischen den vielen Biichern, Arbeitsheften und Materialien zum
Thema ,Rechtschreibung” gibt es zwei, die in fachlicher Hinsicht
durch ihre besondere Qualitdt herausragen und das Lernen der
Kinder gezielt durch sinnvolle Aufgabenstellungen zum Sammeln,
Sortieren, Uben und Nachdenken unterstiitzen: Das Arbeitsheft
,ExtraKlasse — Der Rechtschreibung auf der Spur” (Oldenbourg;
s. Abb. S.17) von Christa Erichson und ,Der Sprachforscher:
Rechtschreiben” (Friedrich Verlag) von Falko Peschel und Astrid
Reinhardt. Beide Materialien sind als Grundlage fiir das Recht-
schreibenlernen tber viele Jahre hinweg sinnvoll einsetzbar. Ei-
nige Kinder konnen bereits einzelne Aufgaben im 2. Schuljahr
bearbeiten, im 3. Schuljahr finden sich fiir alle Kinder passende
Arbeitsauftriage, die dann tiber mehrere Jahre Hilfen fiir die Recht-
schreibentwicklung bieten kdnnen. Auch in der Férderung von
Kindern und Jugendlichen mit Rechtschreibproblemen haben
sich die Materialien durch die konsequente Beriicksichtigung der
neueren fachdidaktischen Forschung zum Orthografie-Erwerb
bewdhrt. Erika Brinkmann
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> Um das bewusste Merken von
Wortern fiir die orthografische
Strategie zu unterstiitzen eignet
sich das seit Jahren bewidhrte und
noch auf DOS-Ebene laufende
Programm ,Lalipur” in ganz be-
sonderer Weise. Vor allem lassen
sich hier die individuellen Lern-
worter der Kinder eingeben und
es kann auf Diskette den Kindern
zum Uben mit nach Hause ge-
geben werden. Das Programm
kann kostenlos von der Homepa-
ge des Projekts DEP! herunter
geladen werden: http://www.uni-
siegen.de/~agprim/dep/down-
load.htm. Erika Brinkmann

Anmerkung

T In Zusammenarbeit mit dem Projekt
DEP (Didaktische Entwicklungs- und
Prufstelle fur Lernsoftware) an der Uni-
versitat Siegen.
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EMPFEHLUNGEN zum Weiterlesen

> Balhorn, H. u.a. (Hrsg.): Schatzkiste Sprache 1 — Von den
Wegen der Kinder in die Schrift. Arbeitskreis Grundschu-
le — Der Grundschulverband in Verbindung mit der DGLS -
Deutsche Gesellschaft fiir Lesen und Schreiben, Frankfurt
a. M. 1998.

> Balhorn, H. u. a. (Hrsg.): Schatzkiste Sprache 2 — Sprach-
liches Handeln in der Grundschule. Arbeitskreis Grund-
schule — Der Grundschulverband in Verbindung mit der
DGLS - Deutsche Gesellschaft fiir Lesen und Schreiben,
Frankfurt a. M. 2002.

> Briigelmann, H./Richter, S. (Hrsg.): Wie wir recht schreiben
lernen. Libelle, Lengwil 1994.

> Leffmann, B.: Schreiben und Rechtschreiben. Ein Praxis-
buch zum individuellen Rechtschreiben. Agentur Dieck,
Heinsberg 1998.

> Stolla, G.: Rechtschreibunterricht mangelhaft? Neue
Strategien fiir effektives Lehren und Lernen. Dieck-Verlag,
Heinsberg 2000.

> Valtin, R. (Hrsg.): Rechtschreiben lernen in den Klassen 1-
6. Grundlagen und didaktische Hilfen. Arbeitskreis
Grundschule — Der Grundschulverband, Frankfurt a. M.
2000.

ANZEIGE

Deutscher Kinderschutzbund schlagt wieder auf

Unsere Gesellschaft braucht starke Kinder. Das sagen alle. Aber starke Kinder brauchen starke Eltern. Das sagt
der Deutsche Kinderschutzbund. Und macht dieses Wissen auch in seinem Jahresheft Starke Eltern — Starke Kinder
2004 wieder zum Programm. Also, liebe Miitter und Vater: génnt Euch dieses herzerfrischende Heft.

Bestellschein ¥

ab sofort am Kiosk oder bestellen bei:

ZIEL : MARKETING
Hauptstatter StraBe 57, 70178 Stuttgart

Tel. (0711) 9 66 95-0, Fax (0711) 9 66 95-20
e-mail: Ziel-Marketing@t-online.de

Hiermit bestelle ich Exemplare

des DKSB-Jahresheftes 2004 ,,Starke Eltern — Starke Kinder”
zum Stiickpreis von EUR 7,90 zzgl. 1,50 EUR Versandkosten

*



ERIKA BRINKMANN

WORTERBUCHER, LEXIKA, ARBEITSHILFEN
- welche sind besonders gut?

Fir dieses Magazin haben wir
uns eine unglaubliche Fiille von
verschiedenen Nachschlagewer-
ken angeschaut und auf ihre
Tauglichkeit fiir die Grundschule
uberpriift. Fazit: Es gibt aufieror-
dentlich viele gute Grundschul-
worterbiicher, die sich meist nur
in wenigen Aspekten unterschei-
den. Alle sind gut gegliedert und
erlauben durch alphabetische
Laufleisten und Buchstabengrup-
pen ,,von - bis“ am Seitenanfang
eine rasche Orientierung, der aus-
gewdhlte Wortschatz ist jeweils
weitgehend identisch, fast alle

haben einen reduzierten Worter-
teil in besonders grofer Schrift
fiir die ersten Wortrecherchen der
Kinder als Anfinger eingefiigt,
immer gibtesin irgendeiner Form
Hilfen und Ubungsaufgaben zum
Nachschlagen, viele haben am
Ende einen englisch-deutschspra-
chigen Teil, der meist thematisch
geordnet ist. Man kann sich bei
der Auswahl also durchaus auch
von pragmatischen Erwagungen
und dem eigenen Geschmack lei-
ten lassen: Welcher Einband, wel-
ches Format sind fiir meine Kinder
am giinstigsten? Welche Farben/

Hllustrationen sprechen mich beson-
ders an, so dass ich das Buch den
Kindern auch besonders gut nahe
bringen kann?

Neben einem solchen Grund-
schulworterbuch, das alle Kinder
besitzen und zu allen moglichen
Gelegenheiten ganz selbstver-
standlich nutzen sollten, gibt es
noch eine Reihe weiterer Nach-
schlagewerke, die ins Repertoire
jeder Grundschulklasse gehoren.
Eine Grundausstattung, wie ich
sie mir so oder in dhnlicher Wei-
se in der Schule wiinsche, sehen
Sie hier im Kasten.

> Worterbuch fiir die Grundschule
plus Englisch.
Westermann, Braunschweig 2006,
€9,95 (geb. Ausgabe).
> Das Grundschulworterbuch.
Mit CD-ROM. Duden, Mannheim,
€ 12,95 (broschiert).
> Bildworterbuch fiir Kinder.
Duden, Mannheim, € 12,90.
> Mein erstes Lexikon A-Z.
Duden, Mannheim, € 14,95 (geb. Ausgabe).
> Das Grundschulworterbuch — Sag es besser!
Duden, Mannheim, € 9,95.
> Der Grundwortschatz plus.
vpm, Seelze 2007, € 9,20 (Taschenbuch).
> Grundschulworterbuch Deutsch,
mit Audio-CD. Langenscheidt,
Miinchen, € 12,95 (Hardcover).
> Findefix Bedeutungsworterbuch.
Oldenbourg, Miinchen, € 10,95.
> Worterbuch zum Reimen.
Oldenbourg, Miinchen, € 11,95.
> Pfiffikus - der Sprachgestalter.
Finken, Oberursel, € 9,90.
> Duden - Die deutsche Rechtschreibung
(125.000 Stichworter). Duden,
Mannheim 2006, 24. Auflage, € 19,95.
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ANZEIGE

Mit einer solchen Sammlung
haben die Kinder neben ihrem
eigenen Worterbuch (hier bei-
spielhaft vertreten durch das
Westermann Worterbuch fiir
die Grundschule) Zugriff auf
ein einfaches Bildworterbuch
mit Abbildungen in hoher Qua-
litdt, das Kindern - besonders
aus einem spracharmen Umfeld

oder mit Migrationshintergrund
— hilft, tiber die Bild-Wortzuord-
nung neue Begriffe kennenzu-
lernen, diese Worter auch beim
Schreiben zu benutzen und ein-
fach ein wenig fiir sich zu lesen.
Ein erstes alphabetisch organi-
siertes Lexikon fiihrt schon dar-
iiber hinaus, bietet aber neben
den ebenfalls hervorragenden

Bildern zusidtzlich noch Kkurze,
verstindliche Erkldrungen zu
den Begriffen. Das Grundschul-
worterbuch Deutsch von Lan-
genscheidt habe ich als Beispiel
fiir ein thematisch geordnetes
Worterbuch gewdhlt, bei dem
man sich zu den verschiedenen
Themen zuerst durch ein Bild
mit Randbeschriftungen infor-
mieren kann und dariiber hin-
aus auf den folgenden Seiten zu
Grundbegriffen und einzelnen
Wortern aus diesem Themenbe-
reich sinnvolle Erklarungen und
Beispielsdtze findet. Mit dem
Grundwortschatz findet sich
in dieser Sammlung ein Wortfa-
milien-Worterbuch, das sich am
Wortstamm der Worter orien-
tiert und den Kindern damit das
Verstdndnis fiir die Systematik
der Wortbildung erleichtert. Das
Material ,Rétsel, Reime, Ringel-
nattern — fiir Rétselratten und
ABC-Schiitzen” (vpm) bietet fiir
die Kinder spannende Aufga-
ben zur Arbeit mit dem , Wort-
familienbuch”. Das Findefix
Bedeutungsworterbuch enthalt
alphabetisch geordnet eine Rei-
he von Stichwortern, bei denen
sich das Nachschlagen lohnt,
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denn es wird eine Fiille von inte-
ressanten Informationen gebo-
ten, die dieses Buch zu einer
Fundgrube fiir einen bewussten,
kreativen, experimentierenden
Umgang mit Sprache machen.
Es kann zudem die Textproduk-
tion, die Texterschliefung und
die Sprachreflexion anregen
und unterstiitzen. Zu diesem
Buch gibt es einen interessan-
ten Lehrerband mit vielen guten
Vorschldgen und Arbeitsbldttern
zum Umgang mit diesem inter-
essanten Lexikon. Nachschlage-
werke, die das Verfassen von Tex-
ten ebenfalls unterstiitzen, sind
das Grundschulworterbuch —
Sag es besser! und Pfiffikus - der
Sprachbegleiter. Beide konnen
als erste Synonymworterbiicher
fiir die Grundschule das Finden
von Wortern mit gleicher oder
dhnlicher Bedeutung untersttit-
zen, um so die Texte der Kinder
im Ausdruck treffender, interes-
santer und abwechslungsreicher
zu machen. Fir das Schreiben
eigener kleiner Gedichte kann
ein Riicklaufiges Worterbuch, bei
dem die Worter ausgehend von
ihrem letzten Buchstaben nach
dem Alphabet geordnet sind,
sehr hilfreich sein. Es ist aber fiir
Grundschulkinder in seiner Sys-
tematik nur schwer durchschau-
bar. Leichter geht es mit dem
kleinen Biichlein Worterbuch
zum Reimen, in dem die Wor-
ter nach dem ersten Buchstaben
der letzten Silbe geordnet sind.
Dadurch stehen alle Worter, die
sich reimen, schon tibersichtlich
untereinander — eine grofle Hilfe
fiir erste Versuche, eigene Gedich-
te zu verfassen. Ein umfassendes
Worterbuch wie der Duden, in
dem man so gut wie alle Worter,
die man sucht, auch finden kann

und das dartiber hinaus hilft,
Zweifelsfille zu kldren, die fiir
die Orthografie bedeutsam sind,
wie Betonung und Vokalquanti-
tat (Ist der Vokal kurz oder lang?)
sollte ebenfalls den Kindern (mit
Unterstiitzung durch die Lehre-
rin) zur Verfiigung stehen.

Blicher
zu SACHTHEMEN

Um sichnoch ausfiihrlicher tiber
einzelne Begriffe und Themen
zu informieren, sollten in der
Klasse zudem moglichst viele
verschiedene Kinderlexika und
Sachbiicher vorhanden sein. Als
Beispiel fiir ein Lexikon, das vie-
le verschiedene, alphabetisch
geordnete Themen auf jeweils
einer Seite mit sehr guten Abbil-
dungen und kurzen, interessan-
ten Informationen darstellt, sei
hier Das Ravensburger Kinder-
lexikon von A-Z (Ravensburger,
Ravensburg, € 14,95) genannt.
Das Bertelsmann Kinderlexi-
kon (Bertelsmann Lexikon Ver-
lag, Gitersloh, € 19,95) ist stell-
vertretend fiir die Kinderlexika
abgebildet, in denen die Stich-
worter, die fiir die Kinder erklart
werden, in alphabetischer Rei-
henfolge geordnet sind. Sehr
informativ sind auch die Sach-
biicher, die sich an den Fragen
der Kinder orientieren und nach
thematischen Schwerpunkten
geordnet sind wie das Buch Wie
hiammert der Hammerhai? (S.
Klar/U. Berger, Velber, Freiburg
2007, € 10,90), in dem es viele
Fragen und Antworten zu Hai-
en, Walen und Delphinen gibt,
z. B. ,Warum haben Haie so viel
Zihne?" oder , Wie tief taucht der
Pottwal?”.

HILFEN und
ANREGUNGEN zum
Nachschlagen

Im Sauros Verlag sind zwei inter-
essante Karteien erschienen, mit
denen die Kinder das Nachschla-
gen gezielt iben konnen: Schlag
nach im Worterbuch 1: Fit
fiirs ABC und Schlag nach im
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Weitere empfehlenswerte BUCHER
zu den verschiedenen Kategorien

GRUNDSCHULworterbiicher
(alphabetisch geordnet):

3 ABC-Freunde: Worter-
buch fiir die Grundschule
1-4. Besonderheit: mit
Anfangswortschatz Klasse
1 (parallel in Druck- und
Schreibschrift), wurde von
der Stiftung Buchkunst
2004 als schonstes Buch
pramiert. Volk und Wissen,
Cornelsen, Berlin, 2004.

3 Das Grundschulwoérter-
buch. Besonderheit: Wor-
terbuchteil nicht unterteilt
fur Anfanger und fortge-
schrittene Worterbuch-
benutzer - das kann das
Nachschlagen erleichtern,
weil man sich nicht ent-
scheiden muss, in welchem
Teil man das betreffende
Wort suchen will. Sehr
gutes Ubungsprogramm
zum Nachschlagen auf der
CD-ROM. Duden, Mann-
heim, 2006.

3 Findefix: Worterbuch fiir
die Grundschule. Beson-
derheit: Anfangswortschatz
Klasse 1 (parallel in Druck-
und Schreibschrift), Extra-

Worterbuchteil mit Reimwor-
tern und CD-ROM zum Recht-
schreiben liben. Oldenbourg
Schulbuchverlag, Miinchen/
Diisseldorf/Stuttgart, 2006.

> Der Kinderduden - Das

Sachworterbuch fiir die
Grundschule: Sachgeschich-
ten zu typischen Themenbe-
reichen fiir die Grundschule
mit darauf bezogenem Wort-
schatz, inkl. alphabetischer
Liste der zuvor thematisch
geordneten Worter. Duden,
Mannheim, 2002.

> Mobile Worterbuch. Beson-

derheit: Sehr gelungene Hil-
fen zum Nachschlagen tiben.
Westermann, Braunschweig
2007.

> Pusteblume. Das Worter-

buch. Besonderheit: Worter-
buchteil sehr tGibersichtlich
durch Fettdruck der Stichwor-
ter und eingertickte andere
Wortformen. Erganzender
Wortteil in englischer und
franzosischerSprache, Schroe-
del, Braunschweig 2006.

> Von A bis Zett. Worterbuch

fiir Grundschulkinder.
Besonderheit: mit Anfangs-
wortschatz Klasse 1 (parallel
in Druckschrift, LA, VA und
SAS), mit CD-ROM zum Nach-
schlagen tGben und kleinen
Speziallexika zu besonderen
Themen. Cornelsen, Berlin
2006.

> Wahrig Grundschulworter-

buch. Besonderheit: Themen-
kasten mit Spezialbegriffen
zu wichtigen Stichwortern fir
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die Kinder im Worterbuchteil.
Wissen Media, Gltersloh/
Minchen 2007.

> Worterbuch Bausteine.

Besonderheit: CD-ROM zum
Uben (allerdings sehr eng auf
das gleichnamige Lese- und
Sprachbuch bezogen und
ohne Sprachausgabe). Dies-
terweg, Braunschweig 2006.

> Worterbuch fiir Grund-

schulkinder. Besonderheit:
Sachgeschichten zu typi-

schen Themenbereichen fiir
die Grundschule mit darauf
bezogenem Wortschatz, inkl.
reguldrer Worterbuchteil.
Ensslin, Wiirzburg 2007.

> Worterbuch Lollipop. Beson-

derheit: Wortfelder, Schreib-
tipps und Grammatik fiir jun-
ge Autoren; Gesprachsflos-
keln in zwolf verschiedenen
Sprachen mit Aussprachehil-

fen; tiirkische und griechische

Vornamen und ihre Bedeu-
tung. Cornelsen, Berlin 2006.

KINDERLEXIKA:

2> Meyers grof3es Kinder-

lexikon. Besonderheit: Sechs
LLexikonkinder” fihren in
kleinen Episoden durch die
alphabetisch geordneten
Begriffe. Meyers, Mannheim
2005.

> Mein groB8es Grundschul-

wissen. Thematisch nach
typischen Themenbereichen
des Grundschulunterrichts
geordnet. Internet-Adressen-
Verzeichnis zu allen Themen
und Hinweise auf Such-
maschinen. Ravensburger,
Ravensburg 2007.

SACHBUCHER:

> ,Was Kinder wissen wol-

len”. Besonders reizvolle
Sachbuchreihe mit Titeln
wie: ,Was wéscht der Wasch-
bdr?”, ,Warum haben wir zehn
Zehen?”, ,Wie viele Hécker hat
das Kamel?”, ,Wie splilt die
Klosptilung?*, ,Kénnen Fische
riilpsen?; ,Frieren Pinguine an
den FiiBen?”und ,Wann darf
der Lokfiihrer aufs Klo?”!
Velber, Freiburg.
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AUTORINNEN DIESES HEFTES

Heide Bambach hat bis 2003 die Primarstufe
der Bielefelder Laborschule geleitet. Seither lebt
sie in Hamburg und ist in der Lehrerfortbildung
tatig.

Bettina Beck ist Fachleiterin fiir Mathematik
am Staatlichen Seminar fiir Didaktik und
Lehrerbildung (GHS) in Schwabisch Gmiind
und Lehrerin an einer Grundschule in
Schwébisch Gmiind.

Nina Bode-Kirchhoff ist Lehrerin an einer
Grundschule in Bremen.

Erika Brinkmann ist Professorin flir deutsche
Sprache und Literatur und ihre Didaktik an der
PH in Schwabisch Gmiind.

Anne Hofer ist Lehrerin an einer integrativen
Grundschule in Kreuztal-Buschhditten.

Edda Hogh ist Schulleiterin an einer
Grundschule in Schwabisch Gmiind.

Walter Kopp war liber 20 Jahre in der
Lehrerausbildung und anschlieend bis Mai
2007 in der Schulaufsicht tatig. Jetzt bietet er
Lehrerfortbildungen an.

Heide Niemann ist Direktorin beim NLI/
Niedersachsen i. R.

Manfred Wespel ist Professor fir
Sprachdidaktik an der PH in Schwabisch
Gmind.

Worterbuch 2: Ich finde jedes
Wort. Alle fiir das Nachschla-
gen wesentlichen Aspekte kon-
nen mit dieser Kartei und jedem
beliebigen Grundschulworter-
buch getibt werden.

,Das Grundschulworterbuch”
aus dem Duden-Verlag enthilt
zusdtzlich zum Worterverzeich-
nis eine CD-ROM mit vielen
Spielen, die hervorragend zum
selbststindigen Uben des Nach-
schlagens geeignet sind, und die
man ganz besonders auch Eltern
empfehlen kann, die nach Unter-
stitzungsmoglichkeiten fiir ihre
Kinder fragen.

Kinder Kultur Kalender
2007/2008

Der Winter ist da, Weihnachten
naht — Mdrchenzeit! Die schons-
ten Theaterstiicke, Opern, Kon-
zerte und Mircheninszenierun-
gen fiir Kinder finden Sie zum
Downloadenunter:www.friedrich-
online.de.

BEILAGENHINWEIS

Dieser Ausgabe von
Grundschule Deutsch liegen
Beilagen von mobile IT Sys-
tems GmbH/Haar und der
Verlagsgruppe Julius Beltz
GmbH & Co bei. Wir bitten
um freundliche Beachtung.

HEFTVORSCHAU

Die nachste Ausgabe von

Grundschule Deutsch zum
Thema,Lust auf Bicher”
erhalten Sie im Marz 2008.
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Schreiben mit der Hand

Die Geschichte der Schrift im Zeitraffer.
Aus: 6SD, H. 7, S. 40.

Handschriften entwickeln.
Aus: 6SD, H. 7, S. 18-19.

JedeR schreibt anders.
Aus: GSD, Heft 7, 4-7.

Was haben die Igel mit der Schrift zu tun?
Aus: 6SD, H. 7, S. 36-39.

Materialien zum Thema.
Aus: GSD,H. 7, S. 46-48.






ERIKA BRINKMANN

Die Geschichte
der Sc hrift
im Zeitraffer

Wenn wir Kinder dabei beobachten,

wie sie Schriftsprache erlernen,

lassen sich Parallelen zur geschichtlichen

Entwicklung der Schrift erkennen.

Schon etwa 5000 Jahre vor unse-
rer Zeitrechnung haben die
Menschen in Osteuropa mit Hil-
fe von Zeichen Informationen
festgehalten — neuere Funde von
keramischen Objekten aus der
hoch entwickelten Vinca-Kultur
der Donauzivilisation lassen
dies vermuten.! 7000 Jahre also
hat die Menschheit gebraucht,
um das heute giiltige Schriftsys-
tem, das unsere Kinder in der
Schule lernen miissen, zu entwi-
ckeln. Um dessen Prinzipien
und seinen komplexen Aufbau
zu verstehen, haben die Kinder
in der Schule zwei Jahre Zeit,
danach soll das System zwar
noch weiter ausgebaut werden
(Orthografie, Textkompetenz,
Schrift etc.), doch am Ende des
2. Schuljahres sollen die Kinder
uberall in der Bundesrepublik
kurze Texte Sinn entnehmend
lesen und eigene Ideen auf-
schreiben konnen.

Seit es Schulen gibt, haben
Schriftsprachdidaktiker dafiir die
unterschiedlichsten Fibeln ent-

wickelt; verschiedene Methoden
(z.B. synthetische Methode ver-
sus analytische Methode) waren
sogar die Ursache fiir erbitterte
Auseinandersetzungen, ohne
dass es gelungen wadre, einen fiir
alle Kinder gleichermafien geeig-
neten Lehrgang zu finden.
Woran liegt das?

Kinder erfinden
die Schrift (nach)

Schaut man sich die Schrift-
sprachentwicklung einzelner Kin-
der genauer an, so stellt man fest,
dass sie dabei nicht der Logik der
Schriftsprachdidaktiker folgen,
die fiir sie viele kleine Lernschritte
vorbereitet haben, um alle Buch-
staben und spater moglichst viele
Worter richtig schreiben zu kon-
nen. Vielmehr erfinden sie die
Schrift fiir sich jeweils neu (nach),
indem sie ihre Beobachtungen
auf vereinfachte Konzepte redu-
zieren, nach denen sie dann auch
schreiben. Das ldsst sich beson-
ders gut an ihren , Fehlern” beim

Schreiben ablesen und zeigt,
welch groflartige Leistung die
Kinder in dieser kurzen Zeit auf
ihrem Weg zur Schrift vollbrin-
gen, fiir die die Menschheit in der
geschichtlichen Perspektive ca.
7000 Jahre gebraucht hat. |

u+ u
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Handsc hriftfen entwic keln

Uber Schénschreib-Noten und Schriften-Erziehung Schule mehr auf eine gepflegte
Schreibkultur geachtet werden
miisste.”

»,Da mag etwas dran sein, aber

lasst sich kraftig diskutieren, doch worauf

es wirklich ankommt, ist doch eine fliissige und

das Kind gelernt hat, oder?

gut lesbare Schrift, egal, welche Ausgangsschrift

Auf der CD-ROM finden Sie Vorlagen fiir alle Ausgangsschriften
sowie furr die Fraktur-Schrift und die alte Deutsche Schrift, auch da-
mit lassen sich eigene Handschriften weiterentwickeln.

Mit den Kopiervorlagen ,,IN SCHREIBSCHRIFT UBERSETZEN”

kénnen die Kinder lhrer Klasse sich darin Gben, Druckschrift in
Schreibschrift zu ,ibersetzen” und so ihre, je eigene, Handschrift
entwickeln.

Zwei Kolleginnen unterhalten sich
im Lehrerzimmer iiber die Schrift
ihrer Schiilerinnen und Schiiler:
»Wie wichtig ist es dir eigent-
lich, dass die Kinder schon
schreiben?”

,Das kommt darauf an, was sie
gerade schreiben — wenn sie dabei
sind, sich eine Geschichte auszu-
denken, fillt es den meisten Kin-
dern schwer, sich auch noch auf
ihre Schrift zu konzentrieren.
Wenn der fertige Text dann aber
fiir unser Geschichtenbuch noch

einmal abgeschrieben wird, er-
warte ich schon, dass sich die
Kinder beim Schreiben besonders
viel Miihe geben.”

,Aber sollten die Kinder nicht
lernen, immer auf ihre Hand-
schrift zu achten? Sonst ge-
wohnen sie sich doch daran,
schlampig zu schreiben und
kein Mensch kann das Ge-
krakel dann mehr lesen. Sogar
in der Zeitung stand neulich,
dass die Kinder immer unle-
serlicher schreiben und in der

wenn ich da an meine Schrift
denke - als ich neulich in der
Konferenz fiir das Protokoll mit-
schreiben musste — ich hatte spa-
ter selber Miihe, meine eigene
Handschrift zu lesen!”

,Ja, stimmt, das kenne ich
auch, trotzdem kann ich aber
auch sehr schon schreiben -
und es macht mir sogar Spaf3.
Besonders seit meinem Kalli-
graphie-Kurs im letzten Jahr,
da habe ich sogar die Fraktur-
Schrift ziemlich gut hinbekom-
men. Du hast doch die Einla-
dungen zu meiner Geburts-
tagsfeier gesehen und dich
gewundert, wie gut das aus-
sieht!”

,Eigentlich ist das ja klar, dass
man beim schnellen Schreiben
nicht gerade Meisterwerke der
Schénschreibkunst produziert —
schliefdlich ist das doch auch
meist nicht fiir fremde Augen
bestimmt. Natiirlich muss man
es selbst hinterher noch lesen
koénnen ..."

,Das heifdt, dass es beim Schrei-
ben auf die Situation ankommt,
wann wir erwarten, dass die
Kinder sich auch wirklich um
eine gute Schrift bemiithen!”
»Was meinst du denn mit ,gut“?“
y,Dass sie sich Miihe geben,
dass man die Schrift gut lesen
kann - also die Buchstaben ein-
deutig zu erkennen sind und
dass sie dabei nicht verkrampft,
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sondern einigermaf3en locker
schreiben.”

,Wenn ich da an meinen Daniel
denke, glaube ich nicht, dass der
das jemals schafft, so zu schrei-
ben, dass die Schrift wirklich gut
lesbar ist ...“

,Was hat er denn fiir Proble-
me?“

,Seine Schrift sieht einfach kata-
strophal aus: Manche Buchsta-
benformen sind gar nicht richtig
zu erkennen, z. B. zieht er das ,1“
und das ,e” bei der Verein-
fachten Ausgangsschrift immer
so auseinander, dass es wie ein
,be’ aussieht und wenn er das
kleine, verschlungene ,z“ schrei-
ben soll, kriegt er das tiberhaupt
nicht hin, und vor allem: Er hat
gar keine Lust, zu schreiben!”
,Das kenne ich auch, weif3t du,
was ich dann mache? Ich ver-
suche zuerst einmal hinzube-
kommen, dass die Kinder Freu-
de am Schreiben entwickeln.
Wenn ich weif3, wofiir sich die
Kinder findet
sich immer ein Schreibanlass,
der fiir sie so wichtig ist, dass
sie am Computer oder der
Schreibmaschine Lust haben,
etwas dazu zu schreiben. Tim
hat neulich eine halbe Stunde
lang am Computer gesessen
und die Namen, Adressen und
Telefonnummern seiner Fuf3-
ballmannschaft eingegeben,
um diese Liste dann beim
nachsten Training verteilen zu
konnen.”

,Das ist fiir Tim sicher eine tolle
Leistung, aber ich verstehe nicht
so recht, was das mit seiner
Handschrift zu tun haben soll!?*
»Ich denke, eine ganze Menge,
denn wenn er keine Lust dazu
hat, iiberhaupt etwas zu schrei-
ben, und es auch keinen Anlass

interessieren,

LERNVORAUSSETZUNGEN

gibt, der es fiir ihn sinnvoll
macht, sehe ich auch keinen
Grund, warum er sich um eine
gute Handschrift bemiihen soll-
te.”

,Das leuchtet mir ein, aber wie
bekommst du ihn dazu, an seiner
Handschrift zu arbeiten?”

»Ich denke jetzt mal an die
Probleme von Daniel. Wenn
Daniel dem Schreiben gegen-
iiber nicht mehr so negativ
eingestellt ist und erlebt hat -
wie Tim - dass andere seine
Schreibleistung anerkennen
und sogar wichtig finden, wird
er sehr viel offener gegeniiber
Ratschldgen sein, die ihm hel-
fen, auch mit der Hand leichter
und lesbarer zu schreiben. Zum
Beispiel wiirde ich ihm vor-
schlagen, doch einmal auszu-
probieren, wie er mit dem ,z“
der Lateinischen Ausgangs-
schrift zurecht kommt und
fiir das ,e“ nur eine einfache
Schlaufe zu machen.”

,Aber dann stimmt doch die
Schrift nicht mehr!“

»Na und? Die Ausgangsschrift
ist doch sowieso blof} ein Vehi-
kel, um den Kindern zu helfen,
nach der Druckschrift zu einer
verbundenen Schrift zu kom-
men. Letztendlich sollen sie ja
doch ihre eigene, personliche
Handschrift entwickeln!”
,Schon, aber wenn die Schriften
dann ,personlich” werden, heif3t
das auch oft, dass sie noch
schlechter lesbar werden, weil sie
plotzlich stark nach links kippen,
eckig werden, die Buchstaben zu
eng stehen oder mit Absicht be-
sonders weit auseinander gezogen
werden. Haufig werden sie da-
durch jedenfalls nicht schéner!”
,Vielleicht miissten wir in der
Schule auch viel mehr versu-

chen, die Kinder zu einem be-
wussten Umgang mit der
Schrift anzuregen, um dadurch
die Aufmerksamkeit fiir die
eigene Handschrift zu erho-
hen, damit sie Bewegungsab-
laufe und Schreibergebnisse
aufmerksamer wahrnehmen
und wissen, mit welchen Stif-
ten, auf welchem Papier ihnen
das Schreiben besonders gut
gelingt. Dabei konnte es sich
auch um ganz fremde Schrif-
ten handeln, die die Kinder
ausprobieren - dir hat doch
auch das Lernen der Fraktur
und das schone Ergebnis be-
sondere Freude gemacht!”

»Ja, ich glaube, das mochte ich
gerne einmal in meiner Klasse
versuchen! Vielleicht konnte
jedes Kind dann die gelungens-
ten Ergebnisse in einem Portfolio
sammeln - dann koénnten die
Eltern auch sehen, wie viel Wert
wir hier in der Schule auf eine
gute Schreibkultur legen. Ich
konnte mir gut vorstellen, dabei
neben der Frakturschrift auch die
Stitterlinschrift und Schreibbldt-
ter mit einer guten Druckschrift
in das Schreibangebot mit einzu-
beziehen.”

,Ja, und auch Geheimschriften
und durchaus auch das ein
oder andere Blatt mit der ge-
lernten Ausgangsschrift — ich
glaube, das wiirden auch einige
Kinder gerne noch einmal wie-
der ausprobieren. Ich denke,
das wird sehr interessant, und
ich bin gespannt, wie die Kin-
der darauf reagieren!”

(siehe dazu auch den Beitrag auf
S. 20 ff.)
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LJAuf, ab, auf, ab”, tonte es noch
vor hundert Jahren durch die
deutschen Schulzimmer und alle
Kinder schrieben im Gleichtakt
die diktierten Buchstaben und
Worter — mit dem Ziel, eine
genormte Schrift gleichférmig
einzuliben. Trotz der vielen
Ubungsstunden und schmerz-
haften Strafen, wenn die Schrift
nicht gleichmifliig genug gelin-
gen wollte, wurde dieses Ziel
nicht erreicht, nur wenige Schii-
lerinnen und Schiiler konnten
am Ende ihrer Schulzeit genau so
schreiben, wie es der Vorgabe der
Deutschen Schrift entsprach. Seit
in der Schule das Schreiben
gelehrt wird, gibt es Klagen tiber
den Verfall der Schiilerhand-
schriften — egal ob es sich dabei
um die Deutsche Kurrentschrift,
die Stitterlinschrift, die Lateini-
sche Ausgangsschrift (LA), die
Vereinfachte  Ausgangsschrift
(VA) oder die Schulausgangs-
schrift (SAS) handelte. Und oft
wurden die beklagten Méngel in
engen Zusammenhang mit Cha-
raktereigenschaften und fehlen-
den Tugenden wie Fleify und
Ordnung gebracht.

Heute ist das Ziel des Schreib-
unterrichts nicht mehr die mog-
lichst normgetreu geschriebene
Schulschrift, sondern eine indi-
viduell ausgeprigte personliche
Handschrift, die fliissig zu schrei-
ben und gut zu lesen sein soll.

Um das zu erreichen, braucht
man eine Ausgangsschrift, die
einfach strukturiert ist und Raum
fir individuelle Entfaltungen
lasst. In allen Bundeslindern
sind dafiir verbundene Schriften
wie die LAl, die VA2 oder die SAS3
vorgeschrieben oder empfohlen#.

Die ideale Ausgangsschrift
fiir alle Kinder gibt es nicht

Gemeinsam sind allen Ausgangs-
schriften bestimmte Konstruk-
tionsprinzipien: Sie orientieren
sich an historischen Vorlagen,
an dsthetischen Vorstellungen,
an motorischen Abldufen, an
leichter Lernbarkeit und indi-
viduellen Gestaltungsmoglich-
keiten. Diese Prinzipien finden
sich in den verschiedenen Schrif-
ten in unterschiedlicher Auspra-
gung wieder — und alle haben
deshalb ihre eigenen, je beson-
deren Tiicken. Keine einzige der
Ausgangsschriften ist die ideale
Schreibschrift, mit der alle Kin-
der gleichermafien gut zurecht-
kommen und eine ,gute” Hand-
schrift erwerben.

Bei der Entscheidung fiir eine der
Schriften sollte man neben den
jeweiligen Vor- und Nachteilen
immer daran denken, dass es sich
um eine Ausgangsschrift und
nicht um eine Normschrift han-
delt. Es ist also nicht das Ziel, dass
alle Kinder alle Buchstaben genau
gleich schreiben. Hat ein Kind z.B.
bei der VA Miihe mit dem beriich-
tigten , Kopfchen-e“, darf es ohne
weiteres stattdessen das ,Schlei-
fen-e” der LA benutzen. Das scha-
det weder der Schrift noch dem
Kind. Die Vorgaben der Ausgangs-
schriften miissen nicht penibel
eingehalten werden, vielmehr
sollten die Lehrenden schauen, an
welchen Stellen einzelne Kinder
besondere Schwierigkeiten haben
und dann kreative Vorschldge ma-
chen, wie die Kinder trotzdem so
schreiben konnen, dass es fiir sie
motorisch leicht zu bewiltigen ist
und die einzelnen Buchstaben
klar zu erkennen sind.

Das bedeutet fiir die Schule

Die erste Schrift, die die Kinder in
der Schule kennen lernen, soll
aber in jedem Fall die Druck-
schrift sein. Erst wenn die Kinder
verstanden haben, wie unsere
Schrift aufgebaut ist, wenn sie alle
Druckbuchstaben kennen und in
der Lage sind, selbststandig erste
eigene Texte in Druckschrift les-
bar aufzuschreiben, ist der richti-
ge Zeitpunkt gekommen, eine
verbundene Schrift zu lernen.
Das ist in der Regel erst ab dem
2. Schuljahr der Fall (s. auch den
Elternbrief auf S. 6/7 ). Je siche-
rer die Kinder bereits im Umgang
mit der Druckschrift sind, umso
leichter wird ihnen der Wechsel
zur verbundenen Schrift fallen
und umso weniger wichtig ist es
dann, welche der Ausgangsschrif-
ten als Basis fiir die Entwicklung
der personlichen Handschrift in
der Schule gewahlt wird. [ |

2

WERK,,
=

Die ,Lateinische Ausgangsschrift” [6ste 1953 in der
Bundesrepublik die heftig umstrittene ,Deutsche
Normalschrift” ab.

Die, Vereinfachte Ausgangsschrift” wurde zu Beginn
der 80er-Jahre von der Arbeitsgemeinschaft fur
Schreiberziehung gemeinsam mit Heinrich Griine-
wald entwickelt, um die Ausgangsschrift fiir die Kin-
der leichter erlernbar zu machen. Sie verbreitete sich
in den Bundeslandern zwar immer mehr, konnte sich
aber bis heute nicht als alleinige Ausgangsschrift
durchsetzen.

Die ,Schulausgangsschrift” war die verbindliche
Schreibschrift in der ehemaligen DDR und ist heute
in fast allen Bundeslandern neben den anderen bei-
den Schulschriften wahlbar.

Auch die Druckschrift kann eine solche Ausgangs-
schrift sein, aus der die Kinder mit Unterstiitzung
ihrer Lehrerin selber zu einer verbundenen Schrift
finden (vgl. Lockowandst, O./Honegger-Kaufmann, A.:
Die Praxis des kreativen Erstschreibunterrichts. in:
Neuhaus-Simeon, E. (Hrsg.): Schreibenlernen im
Anfangsunterricht der Grundschule. Scriptor, Hohen-
stein 1981,S. 89-133.
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ELTERNBRIEF

Liebe Eltern der Klasse 2,

mit diesem Schreiben méchte ich lhnen als Deutschlehrerin lhres Kindes mitteilen,
dass ich mich entschieden habe, im 2. Schuljaohr die Vereinfachte Ausgangsschrift
(VA) zum Erlernen einer verbundenen Schriftart einzufihren.

Vermutlich stéBt diese Entscheidung bei Ihnen auf Verwunderung, vielleicht sogar
auf Ablehnung, weil Sie die Schrift als eckiger und weniger schén empfinden.

Aus lhrer eigenen Schulzeit ist Ihnen wahrscheinlich das Schriftbild der Lateinischen
Ausgangsschrift (LA) vertraut.

Im Folgenden méchte ich Ihnen die Vereinfachte Ausgangsschrift nGher bringen,

und versuchen, lhnen die Vorteile dieser Schriftart aus schreibp&dagogischer Sicht
zu verdeutlichen.

Allgemeines zum Schreiben mit verbundener Schrift

Das Ziel des Erlernens der verbundenen Schrift ist die Entwicklung einer persénlichen
Handschrift. Auch in einer Zeit der Computer, Telefone und Handys kommt der
Handschrift eine nicht zu unterschdtzende Bedeutung zu, um sich Notizen zu machen,
um Formulare auszufillen, um persénliche Briefe, evil. sogar Gedichte zu schreiben
oder auch ein Tagebuch zu fuhren.

Eine persdnliche Handschrift kann sich am besten entfalten, wenn die Kinder Lust zum
Schreiben haben und es sich lohnt, die gelungenen Texte nach einer Uberarbeitung
noch einmal besonders schén zu gestalten. Dafur benétigen die Kinder viele motivieren-
de Schreibanlésse und viel Zeit zum Schreiben. Das ist auch einer der Griinde, weshalb
Sie im neuen Stundenplan lhres Kindes immer wieder ,Freie Schreibzeiten” finden.

Die Ausgangsschrift fir das verbundene Schreiben sollte

— gut strukturiert und damit leicht lesbar sein,

— einfach zu schreiben sein und

— Moglichkeiten zur persénlichen Gestaltung der Schrift bieten.

Die VA entspricht diesen Forderungen und erleichtert lhrem Kind in vielerlei Hinsicht
das Lernen einer verbundenen Schrift:

1. Annaherung an die Druckschrift

Viele GroB- und Kleinbuchstaben der VA sind stark an die Druckschrift angendhert.
Diese ist Inrem Kind bereits vertraut. Auf diese Weise erlernt Ihr Kind eine verbundene
Schrift relativ leicht.

2. Einfachere Formen der VA
Die VA ist durch ihre Ubersichtlichere Struktur einfacher zu lernen. Viele Schnoérkel der LA
bereiten den Kindern unnétige Probleme. Diese Schnérkel findet man bei der VA nicht.
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3. Weniger Drehrichtungswechsel
Die VA hat im Vergleich zur LA wesentlich weniger Drehrichtungswechsel beim Schrei-
ben. In wissenschafltichen Untersuchungen wurde festgestellt, dass die LA mit ihren
vielen Drehrichtungswechseln und Schnérkeln ein fliissiges Schreiben eher behindert.

4. ,,.Baukastenprinzip“
Die Buchstaben beginnen und enden alle am oberen Mittelband.

Dadurch bendtigen die Einzelbuchstaben keine speziellen Ver- a/ 6 [0 UE
bindungslinien, wenn sie mit anderen Buchstaben zu einem Wort
verbunden werden.

Die Kinder kénnen mithilfe einer Buchstabenvorlage rasch so selbststdndig schreiben,
wie sie es von der Druckschrift her gewohnt sind.

Damit Sie erkennen kénnen, dass die neue Schreibschrift auch fir Sie gar nicht schwer
zu lesen ist, schreibe ich die folgenden Hinweise fir den Schreibunterricht nun in der VA:

Und falls Sie nun selbst versuchen wollen, die neue Schrift Ihres Kindes zu lernen:
Das Umlernen ist immer viel schwieriger als das Neulernen!

Sie durfen gern bei lhrer gewohnten Schrift bleiben — Ihr Kind wird mit der Zeit lernen,
auch Ihre Schrift zu lesen.

Mit freundlichen GriiBen
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Was haben die Igel
mit der Sc hrift zu tun?

Die Lehrerin beschloss, das Rechnen aufzugeben. Sie meinte,
dass es Pippi vielleicht mehr Spaf} machen wiirde, lesen zu ler-
nen. Sie holte ein kleines, hiibsches Bild hervor, auf dem ein Igel
zu sehen war. Vor der Nase des Igels stand der Buchstabe i. ,Jetzt,
Pippi, zeig ich dir was Schones”, sagte sie schnell. , Hier siehst du
einen Jiiigel und dieser Buchstabe vor dem Igel heif3ti.“ ,Ach, das
glaub’ ich im Leben nicht”, sagte Pippi. ,Ich finde, das sieht aus
wie ein gerader Strich mit einem kleinen Fliegendreck drauf.
Aber ich mochte wirklich gern wissen, was der Igel mit dem
Fliegendreck zu tun hat.”

Aus: Astrid Lindgren: Pippi Langstrumpf. Band 1. Oetinger, Hamburg 1987.

Max geht seit zwei Wochen in
die Schule und hat ein Arbeits-
blatt vor sich liegen:

Der Igel soll viele spitze, moglichst
regelmafige Stacheln bekommen.
,Und wann schreiben wir endlich?”,
fragt Max frustriert. Die Antwort
(,,Spdter!”) macht ihn nicht froh.
Malen mochte er schon im Kin-
dergarten nicht besonders und
jetzt geht das in der Schule schon
wieder los — dabei wollte er doch

Quelle: Die Umi-Fibel. Schreiblehrgang. Lateinische Ausgangsschrift mit Vorkurs. Cornelsen, Berlin 2004, S. 12 (Best.-Nr.801365).
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moglichst bald schreiben lernen,
um eine Email an Olli Kahn zu
schicken und um ein Autogramm
zu bitten!

Sinn und Unsinn
von Vorkursen

Die Lehrerin mdochte mit dem
Vorkurs zum Schreiben allen Kin-
dern gute Startchancen fiir den
Schriftspracherwerb bieten. Mit
Mustern, Zacken und Schwiingen
sollen die wichtigsten Bewegungs-
ablaufe fiir das Schreiben geiibt
werden. Denn sie weif3, schon am
Schulanfang unterscheiden sich
die Kinder auch in ihren motori-
schen Fihigkeiten deutlich: Man-
che Kinder gehen bereits recht
professionell mit Stiften um, sind
sicher in der Strichfithrung und
erzielen die Ergebnisse, die sie
anstreben. Meist handelt es sich
dabei um Maidchen, die vor der
Schule schon gern und héaufig
gemalt haben und in der Regel
auch ohne Probleme ihren Na-
men schreiben kdonnen. Bei an-
deren Kindern kénnen wir auch
das Gegenteil finden: Vielleicht
zahlten sie schon im Kinder-
garten zu denjenigen, die eher
keine Lust zum Malen hatten
und sich auch nicht sonderlich
fiir das Schreiben interessierten:
Uberwiegend ist nimlich das Be-
diirfnis, die gemalten Kunstwer-
ke zu kennzeichnen, Ausloser fiir
den Wunsch, den eigenen Namen
schreiben zu kénnen.

All diese Kinder sollen nun das
Schreiben lernen. Neben den
Einsichten in den Aufbau unse-
res Schriftsystems, die sie gewin-
nen missen, um zu verstehen,
wie die alphabetische Schrift
funktioniert, sollen die Kinder
auch eine eigene, personliche

BEOBACHTEN & BEWERTEN

Handschrift entwickeln, die sie
fliisssig und moglichst gut lesbar
schreiben kénnen.
Voriibungen tragen sicher dazu
bei, dass die Kinder geschickter
und zielsicherer im Umgang mit
Stiften werden; viele sind aber
auch wie Max enttduscht, weil sie
sich von der Schule versprochen
hatten, endlich Lesen und Schrei-
ben zu lernen. Stattdessen sollen
sie wieder malen — was die einen
schon prima koénnen und die
anderen nicht gerne tun ...
Notwendig sind solche Vorkurse
nicht — den kompetenten Um-
gang mit Stiften lernt man min-
destens genauso gut dadurch, dass
man gleich beginnt, Druckbuch-
staben zu schreiben. Gerade die
grofien Buchstaben sind so ein-
fach aufgebaut, dass auch Kinder,
die im Umgang mit Stiften noch
unerfahren und ungelenk sind,
diese nachschreiben konnen.!
Und dazu bietet der Anfangs-
unterricht viele Gelegenheiten:
2> In einem Anwesenheitsbuch
konnen sich die Kinder jeden
Morgen mit ihrem Namen
eintragen und damit signali-
sieren, dass sie da sind.
> Der Name muss auf allen Ar-
beitsergebnissen stehen, da-
mit jeder weify, wer die Auf-

gabe bearbeitet hat.
> Das Datum - morgens an die
Tatel geschrieben - kann

schon bald von den Kindern
in ihren Schreibheften oder
auf ihren Arbeitsbldttern
erganzt werden.

> In einem Ausleihbuch kann
eingetragen werden, wer wel-
ches Buch zum Lesen mit
nach Hause genommen hat.

> Worter, die fiir die Klasse inte-
ressant sind, konnen gemein-
sam aufgeschrieben werden.

> Als Hausaufgabe kénnen die
Kinder Worter sammeln und
aufschreiben, die ihnen un-
terwegs oder zu Hause begeg-
nen —

> und das individuelle Schrei-
ben mit der Anlauttabelle bie-
tet die Moglichkeit fiir alle
Kinder, auf ihrem jeweiligen
Entwicklungsstand die Schrift
selbststdndig so zu nutzen,
wie sie es schon kénnen.

Bei all diesen Schreibanldssen
lernen die Kinder, immer ge-
schickter mit dem Stift umzu-
gehen und machen gleichzeitig
die Erfahrung, wofiir die Schrift
niitzlich ist und warum es sich
lohnt, das Schreiben zu lernen.

Sinnvolle Schreibanlasse
von Anfang an

Vor allem aber erleben sie sich
bei solchen Aufgaben von An-
fang an als kompetente Nutzer
der Schrift, die die gestellten Auf-
gaben schon bewiltigen und ihre
bereits erworbenen Kenntnisse
und Fahigkeiten beim Schreiben
der Worter nutzen kdnnen.

Fir die Buchstaben, die die ein-
zelnen Kinder in der Schule noch
neu lernen miissen — und das sind
fiir jedes Kind andere Buchsta-
ben - ist oft eine Vorlage hilfreich,
die einen sinnvollen Bewegungs-
ablauf durch Pfeile oder andere
Markierungen verdeutlicht (s. Ko-
piervorlagen der Druckschrift und
der verschiedenen Schreibschrif-
ten auf der CD-ROM im Material-
paket m). Dadurch kénnen die
Kinder sich die Buchstaben, die sie
noch nicht schreiben konnen,
selbststindig aneignen.
Beobachtet man die Kinder syste-
matisch in diesen Schreibsitua-
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tionen, fillt auf, dass sich man-
che von ihnen bei ihren Schreib-
versuchen vor der Schule eine
verkrampfte Stifthaltung ange-
wohnt haben. Andere zeigen
einen ungelenken Bewegungs-
ablauf beim Schreiben der gro-
f3en Buchstaben, der das lockere
Schreiben zu hemmen scheint.
Diesen Kindern sollte man Alter-
nativen anbieten, die sie erpro-
ben und dann selbst entschei-
den, ob sie damit besser zurecht
kommen. Das Umlernen von be-
reits eingeiibten Bewegungsab-
laufen ist oft besonders schwer —
wenn Buchstaben vom Ablauf
,falsch” aber fliissig und form-
gerecht geschrieben werden,
schadet das der weiteren Ent-
wicklung nicht. Im 2. Schuljahr
konnen die Kinder sich den neu-
en Bewegungsablauf dann beim
Lernen der verbundenen Schrift
leichter angewohnen, als schon
zu Beginn bei der Druckschrift
umlernen zu miissen.

Wichtig ist, dass die Kinder von
Anfang an selbst darauf achten,
ob und wie gut sie mit dem
Schreiben zurecht kommen (s.
auch S. 39 ). Auch das Auspro-
bieren verschiedener Stifte (s.
Beitrag, S. 14 ff. ) und Lineatu-
ren tragt dazu bei, den Schreib-

prozess bewusst wahrzunehmen.
Dies ist die Voraussetzung dafiir,
dass sich aus der Druckschrift des
1. Schuljahres und der spéter ge-
lernten Ausgangsschrift schlief3-
lich eine individuelle Hand-
schrift entwickeln kann.
Schreibsituationen, in denen es
auf ein schones Schreibergebnis
ankommt, weil der Text aufder-
gewohnlich wichtig oder auch
besonders gelungen ist, regen an,
iber die Schriftgestaltung nachzu-
denken und verschiedene Mog-
lichkeiten zu erproben. Das Ex-
perimentieren mit unterschied-
lichen Schriften fihrt zu immer
groflerer Geschicklichkeit beim
Schreiben und zur Erweiterung
des Repertoires an Gestaltungs-
mitteln.

Schone Schreibergebnisse
sammeln

Wenn die Kinder sich schon im
1. Schuljahr daran gewohnen,
selber zu entscheiden, welche
Schreibergebnisse aus ihrer eige-
nen Produktion ihnen am besten
gefallen und diese (mit Datum
versehen!) in einer schonen
Mappe zu sammeln, kdnnen sie
selber erkennen, wie sich ihre
Schrift verandert und was sie

MATERIAL

Auf der CD-ROM finden Sie die ,,DRUCKSCHRIFT” und die bekann-
testen ,,SCHREIBSCHRIFTEN” (Vereinfachte, Lateinische und
Schul-Ausgangsschrift) als Kopiervorlagen mit Bewegungspfeilen,

um den Kindern das Erlernen zu erleichtern. Sie kénnen diese
Ausgangsschriften durchaus auch mischen!

dazugelernt haben. Dabei wird
auch der Blick dafiir gescharft,
was noch nicht so gelungen ist
und dass z.B. bestimmte Buch-
stabenverbindungen noch ein-
mal geiibt werden konnten, um
das Ergebnis zu verbessern.
Dabei spielt die Beratung durch
die Lehrer und Lehrerinnen eine
grofle Rolle. Diese erkennen
leichter, welche Buchstabenfor-
men bei dem Versuch, der eige-
nen Handschrift eine besondere,
personliche Note zu geben, in
die Unleserlichkeit abzurutschen
drohen.
Wenn wir die Handschrift von
Kindern bewerten, ist der Mafs-
stab also nicht der Grad der An-
ndherung an eine vorgegebene
Norm. Es geht vielmehr darum,
gemeinsam mit den Kindern
zu priifen, ob die von ihnen
gewdhlten Schreibformen flis-
sig, d.h. ohne Anstrengung zu
schreiben und ob sie fiir andere
lesbar sind.
Zuriick zu Max: Er geht an die-
sem Tag doch noch zufrieden
nach Hause, weil die Lehrerin
ihm das Wort ,IGEL” an der Tafel
vorgeschrieben hat und er nun
zu Hause erzdhlen kann, dass er
schon ein echtes Wort zu schrei-
ben gelernt hat. [ |
$@ER/(0

%

T Die Romische Capitalis, aus der
alle groBen Buchstaben unseres
Alphabets - egal in welcher
Schriftart - entwickelt wurden
und die diese Urform noch deut-
lich erkennen lassen,wurde als so
genannte Steinschrift konzipiert,
die von den Rémern in Stein
gehauen wurde.Deshalb besteht
sie nur aus wenigen, einfachen
Grundformen, die leicht nachzu-
vollziehen sind.

Grundschule Deutsch 7/2005



ZUR SELBSTEINSCHATZUNG BEOBACHTEN & BEWERTEN

Meine Schrift

Nimm dir deinen Lieblings-Schreibstift und schreibe den folgenden Satz in
deiner besten Schrift zuerst in Druckschrift und dann in Schreibschrift ab.

So schon kann ich schreiben.

Vergleiche die beiden Schriften: Welche gefdllt dir besser?
________________________ Meine Druckschrift: Meine Schreibschrift:
Kannst du sagen, warum?
Welche kannst du besser/leichter schreiben?
()

Meine Druckschrift: Meine Schreibschrift:
Kannst du sagen, warum?

Mochtest du noch etwas an deiner Schrift verbessern?

Nein Ja , und zwar

Meine Unterschrift:

© Kallmeyer'sche Verlagsbuchhandlung 2005 Grundschule Deutsch 7/2005




MATERIALEMPFEHLUNGEN
ZUMTHEMA

Nicht nur fiir die Hand der Kin-
der, sondern auch fiir Jugend-
liche und Erwachsene sind fol-
gende zwei Biicher zur geschicht-
lichen Entwicklung der Schrift,
des Schreibens und des Verviel-
faltigens interessant:

> Brookfield, Karen:

Schrift. Von den ersten Bilder-
schriften bis zum Buchdruck.
Serie: ,Sehen- Staunen-Wissen”.
Gerstenberg, Hildesheim, 22002,
€ 12,90.

> Die Geschichte des Buches.
Schrift und Bild auf Seide,
Leder und Papier: die Kunst
des Biichermachens.

Meyers Jugendbibliothek:
Mannheim.

(Dieses Buch ist leider vergriffen,
aber tiber das Internet und in
Bibliotheken noch zu bekom-
men. Es lohnt sich!)

Das Non-Plus-Ultra der verschie-
denen Arbeitshilfen, die zum
kreativen Umgang mit Schrift
anregen sollen, ist nach wie vor
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die auflerordentlich reichhaltige
Kartei ,Mit Schrift gestalten”.
Das Angebotsspektrum reicht
von einfachen Vorschldgen, die
bereits Kinder im 1. und 2. Schul-
jahr umsetzen kénnen, bis hin
zu anspruchsvollen Aufgaben,
die selbst noch einen Kunstleis-
tungskurs im Gymnasium he-
rausfordern.

> Gabriele Krichbaum/Gunda
Kawel:

Mit Schrift gestalten.
Westermann, Braunschweig
1997, € 29,

Zur Unterstlitzung der Kinder
beim Lernen der Druckbuch-
staben ist neben den Lollipop-
Druckschriftlehrgangen (s. un-
ten) das ABC-Heft zur Fibel
,Lesezauber” besonders schon
gestaltet und unabhidngig vom
Einsatz eines Leselehrgangs zu
verwenden. Durch die alphabe-
tische Reihenfolge konnen sich
die Kinder schnell in diesem
Buchstabenheft zurechtfinden
und sich selbststindig die Buch-
staben herauspicken, die sie noch
nicht so gut kennen und diese
individuell tiben.

>Ballhaus, Verena/Maar, Paul:
ABC-Heft.

Cornelsen: Volk und Wissen,
Berlin 2002, € 7,10.

Zum Lernen und Kldren der ver-
bundenen Schrift fallen in den
vielen Angeboten der Verlage fol-
gende Lehrgidnge in besonderer
Weise auf, die sehr gut fibel-
unabhidngig eingesetzt werden
konnen:

> Konfetti Schreiblehrgang.
Diesterweg: Frankfurt a. M. 1998,
je €7,50.

> Startfrei. Mein Buchstaben-
heft. (Schreibschriftlehrgang)

Oldenbourg, Miinchen/Diissel-
dorf/Stuttgart 2004, € 6,45 —und
der bewahrte Klassiker, fiir ,Kin-
der, die schon lesen kinnen”:

> ... und jetzt lerne ich
schreiben!”



Dieck-Verlag: Heinsberg 1999,

€ 7,60.

Alle sind in den drei Ausgangs-
schriften LA, SAS und VA erhalt-
lich.

Fir Kinder, die noch mehr
Ubung brauchen, um Sicherheit
bei den Buchstabenformen zu
gewinnen, eignen sich die fol-
genden Din A5-Hefte:

> Der Auer Schreiblehrgang.
Auer Verlag, Donauworth 2004,
€ 7,80.

In diesem Heftchen werden die
Kinder beildufig schon an wich-
tige Aspekte des Rechtschreibens
herangefiihrt: Der kurze Vokal
wird jeweils durch einen Punkt
markiert, Worter mit Auslaut-
verhirtung werden immer im
Plural und im Singular aufge-
fiihrt (z. B. Hunde => Hund), um
auf die Strategie des Verlingerns
aufmerksam zu machen, und
auch bei den Umlauten steht
immer die Ursprungsform dabei
(z.B. Bélle, Ball).

> Nykrin, Dorothea und
Rudolf: Frohliche Buchstaben-
gedichte von A bis Z.

Auer Verlag, Donauworth 2003,
€ 8-

Neben dem Abschreiben der ver-
bundenen Schrift, sollen in die-
sem alphabetisch geordneten
Buchstabenheft kleine Verse aus
der Druckschrift in die Schreib-
schrift tibertragen werden.

Am Schluss noch eine ganz be-
sondere Empfehlung: Fiir das
selbststandige Schreiben der ver-

bundenen Schrift konnen viele
Kinder am Anfang noch gut
das entsprechende Alphabet
als Schreibvorlage gebrauchen,
wenn sie bei der ein oder ande-
ren Buchstabenform noch un-
sicher sind. Solche Vorlagen (mit

Schreibbewegungspfeilen) gibt
es beim Verlag Elke Dieck als
,Bank-Aufkleber” (in LA, VA
und SAS fiir je € 9,60 und in
Druckschrift fiir € 12,-) und
auch als Vorlage zum Ausklap-
pen in einem Schreibheft:
> Mein erstes Schreibheft.
Auch dieses Material ist in VA, LA
und SAS in Staffelpreisen erhalt-
lich, aber schauen Sie selbst
unter: www.dieckbuch.de.

Erika Brinkmann

Metze, Wilfried:

Lollipop Fibel, Druckschrift-
lehrgang, Heft 1 + 2.
Cornelsen, Berlin, je € 6,75.

Seit ich in der Eingangsstufe
meiner Schule gesehen habe,
wie gern Kinder mit dem Lolli-
pop-Druckschrift-Lehrgang ar-
beiten - ernsthaft und sorgfal-
tig — habe ich ihn jedem, der
ein 1. Schuljahr hat oder be-
kommt, eindriicklich empfoh-
len. Die beiden Einzelhefte
(mit € 6,75 wahrlich preiswert)
sind vom Autor als Druck-
schrift-Lehrgang zur Lollipop-
Fibel gedacht.

Da ich kein 1. Schuljahr (mehr)
kenne, in dem mit einer Fibel
gearbeitet wird, kann ich tiber
den Wert der beiden Hefte
innerhalb eines solchen Lese-
und Schreiblern-Konzepts
nichts sagen. Wohl aber dazu,
wie gut dieser Lehrgang die
(Druck)Schrift von Kindern
voranbringt, die bereits — mit-

EIN BESONDERS EMPFEHLENSWERTER
DRUCKSCHRIFTLEHRGANG

hilfe einer Anlauttabelle - in
Blockbuchstaben schreiben und
auf dem Weg zum Lesen sind. Ich
wiirde den Lollipop-Lehrgang also
(erst) dann einsetzen, wenn ein
Kind bereits die Freude am laut-

Grundschule Deutsch 7/2005




AUTORINNEN DIESES HEFTES

Heide Bambach

ist Grundschullehrerin und hat bis 2003 die
Primarstufe der Bielefelder Laborschule geleitet.
Seither lebt sie in Hamburg und ist in der
Lehrerfortbildung tatig.

Nina Bode-Kirchhoff

ist Lehrerin an einer Grundschule in Bremen.

Erika Brinkmann

ist Professorin fur deutsche Sprache und
Literatur und ihre Didaktik an der Padago-
gischen Hochschule in Schwéabisch Gmiind.

Hans Briigelmann

ist Professor fur Grundschulpadagogik an der
Universitat Siegen und Co-Leiter der Projekte
LISA&KO und LUST.

Babette Danckwerts
ist Schulleiterin an einer Grundschule in
Kreuztal.

Christa Erichson

ist seit kurzem pensioniert.

Sie war wissenschaftliche Mitarbeiterin
an der Universitat Frankfurt a. M.

Edda Hogh

ist Schulleiterin an einer Grundschule in
Schwabisch Gmiind.

Theo Kaufmann
ist Bereichsleiter fur Sprachen am Seminar fiir
Didaktik und Lehrerbildung in Sindelfingen.

Heide Niemann
ist Direktorin beim NLI/Niedersachsen i.R.

Inhaber der Text- und
Bildrechte, die wir nicht
ausfindig machen konnten,
bitten wir, sich beim Verlag
zu melden. Berechtigte
Anspriiche werden selbst-
verstandlich im Rahmen
der Ublichen Vereinbarun-
gen abgegolten.

Die Redaktion

orientierten Schreiben entdeckt
hat. Wenn es in dieser Weise ,auf
dem Weg ist”, dann helfen ihm die
beiden Arbeitshefte weiter: Sie kla-
ren und tiben Form und Schreib-
richtung der einzelnen Buch-
staben und fordern zugleich das
lautierende Schreiben und tiber
sachlich klar gezeichnete Bild-
worter als Schreibvorlagen auch
das sinnverstehende Lesen.
Jeden Buchstaben gibt es zu-
ndchst zum Nachspuren, dann
zum Uben — zum Gliick nur auf
einer Zeile — dann zum Anwen-
den in nachzuspurenden und
nachzuschreibenden Wortern,
in denen zundchst ein fehlender
Laut abgehort und mit seinem
Buchstaben eingetragen wird.
Eigens erwdhnt sei eine der
Wichtigkeiten, die der Autor be-
dacht hat: Fuar Linkshander ist
das nachzuschreibende Wort am
Zeilenende rechts nochmals ge-
druckt.

Heide Bambach
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Lernbeobachtung und
Leistungsbeurteilung

Lernen, was Kinder kdnnen.
Aus: GSD, Heft 14, S. 4-5.

Fehler sind Fenster in die Denkwelt der Kinder.
Aus: GSD, H. 6, S. 37-39.

Rechtschreibung bewerten.
Aus: GSD, H. 2, S. 30-39.

Leistungen der Kinder wahrnehmen, wiirdigen und fordern.
Aus: 6SD, H. 10, S. 36-37.

Beobachten & Bewerten -
Auf die Freude am Lesen kommt es an.
Aus: GSD, H. 9, S. 38-39.

Das Konnen der Kinder.
Aus: 6SD, H. 17, S. 38-39.

Kurz vor den Zeugnissen.
Aus: GSD, H. 4, S. 34-37.

Die Stdrken des Textes suchen...
Aus: 6SD, H. 20, S. 38-39.

Erzdhlen beobachten und dokumentieren.
Aus: GSD, H. 8, S. 34-35.






ERIKA BRINKMANN

Lernen, was Kinder kdnnen

Die Entwicklung der Kinder zu beobachten und zu dokumentieren, ihnen immer
wieder die Erfahrung zu vermitteln, dass sie etwas kénnen, sie zu ermutigen, neue
und schwierige Lernaufgaben anzugehen und sich von Misserfolgen nicht ent-
mutigen zu lassen - das sind Aufgaben, denen sich alle Lehrerinnen stellen miissen.
In diesem Heft haben wir verschiedene Facetten der Leistungsdokumentation und
-bewertung mosaikartig zusammengestellt. Im 1. Teil geht es um grundlegende
Aspekte zum Thema, die im 2. Teil durch praktische Anregungen fiir den Unterricht

zur Beobachtung und zur Einschatzung der Leistungen erganzt werden.

Der erste Beitrag dieses Heftes von
Edeltraut Robe ,Selbsteinschit-
zung von Grundschulkindern”
(S. 6-9) konnte auch den Titel
tragen ,Den Kindern das Wort
geben”. Die eigentlich selbst-
verstindliche Sichtweise, auch
diejenigen zu Wort kommen zu
lassen, um die es geht, und ihre
Sicht auf die eigene Leistung mit
einzubeziehen, setzt sich nur
sehr langsam in den Schulen
durch. Dabei ldsst sich eine sol-
che Selbsteinschdtzung schon im
1. Schuljahr umsetzen und hilft
so den Kindern, nach und nach
ihre Starken und Schwichen bes-
ser beurteilen zu kénnen und
mit ihnen selbstbewusst umzu-
gehen, wie Edda Hogh in ihrem
Text ,Selbsteinschidtzung ab
Klasse 1“ (S. 40/41) anschaulich
zeigt.

,Was sollen die Kinder im
Deutschunterricht lernen?“ (S.
10-13) ist die zentrale Frage, mit
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der sich Horst Bartnitzky aus-
einandersetzt. Er verdeutlicht,
dass Bildung mehr als messbarer
Output ist. Seine Ausgangsfrage
erginzt er um die Fragen ,Wie
sollen Kinder lernen?”, ,Was kon-
nen Kinder leisten?” und ,Was
muss die Schule leisten, damit
Kinder etwas leisten konnen?”
Mit diesen vier Perspektiven auf
das Lernen der Kinder kann es
gelingen, auf die Unterschied-
lichkeit der Kinder angemessen
durch Differenzierung und die
Forderung selbststandigen Arbei-
tens zu reagieren und trotzdem
das gemeinsame Lernen zu for-
dern.

In ,Tests statt Noten? Warum
Lernstandserhebungen wie
VERA das Lehrerurteil nicht
ersetzen konnen” (S. 14-17)
diskutiert Hans Briigelmann
in einem Schreibgesprich mit
Grundschule Deutsch die empi-
rischen Befunde zu verschie-

denen Formen der Leistungs-
beurteilung und zeigt am Beispiel
des Projekts ,Padagogische Leis-
tungskultur” des Grundschulver-
bandes auf, wie LehrerInnen die
Evaluationsanforderungen des
Unterrichtsalltags durch syste-
matisierte Beobachtungen besser
bewiltigen und einen direkten
Bezug zu sinnvollen Férdermaf3-
nahmen herstellen konnen.

Heide Bambach (s. auch S. 55)
pladiert mit eindrucksvollen
Beispielen aus ihrem Unterricht
in ,Zeugnisse miissen Spiegel
sein” (S. 18-25) fiir eine Leis-
tungsriickmeldung, in der die
Bemiihungen und Fortschrit-
te der Kinder deutlich werden,
denn ,sonst hiren sie iiber kurz
oder lang auf, sich um Fortschritte
zu bemiihen, die ,Einser-Schiiler’
iibrigens ebenso wie die Abonnen-
ten auf ,nicht-ausreichend’”. An
den Entwicklungen von zwei
Kindern und Ausziigen aus ihren



»Zeugnis-Briefen” zeigt sie, wie
solche Leistungsriickmeldungen
im Idealfall aussehen konnen. Als
praktische Hilfe fiir das Schrei-
ben solcher individuellen Riick-
meldungen fiir die Kinder hat sie
einen Fragenkatalog formuliert,
der den Blick auf Besonderes und
Wesentliches in der Entwicklung
der einzelnen Kinder fokussiert.
Um systematische Lernbeobach-
tungen geht es auch in dem Arti-
kel ,Forderdiagnostik, Lernbeo-
bachtung und Unterrichtskon-
zept in Klasse 1“ (S. 26-31) von
Mechthild Dehn. An Schliisselsi-
tuationen aus der Entwicklung
von Jan-Carlos wird deutlich, wie
wesentlich neben einer gezielten
Lernbeobachtung auch das sen-
sible Reagieren der Lehrerin auf
die besonderen Lebensumstiande
und Vorlieben der einzelnen Kin-
der fiir deren Weiterentwicklung
ist. Sechs Thesen zur Funktion
von Forderdiagnostik und Lern-
beobachtung fiir einen lernwirk-
samen Unterricht runden den
Beitrag ab.

Je nachdem, mit welcher didakti-
schen , Brille” man auf die einzel-
nen Kinder schaut, verdndert sich
die Wahrnehmung der Leistung
und vor allem auch die Wahl
der Unterstiitzungsmafinahmen
fiir die betroffenen Kinder. Aber
auch die personliche Beziehung
der Pddagogin zu den Kindern
entscheidet, wie wirksam eine
bestimmte Fordermafinahme ist.
In ,Viermal ,Fordern”: Aber
wer hat Recht?” (S. 32-33) zeigt
Hans Briigelmann an einem
Fallbeispiel, dass Forderung kei-
ne Technik ist, die man einfach
anwenden kann, sondern dass
die Fachkompetenz und die Per-
son der Lehrerin eine wesentli-
che Rolle fiir den Erfolg spielen.

Wie das Kollegium einer Schule
verordnete Tests und Diagnose-
verfahren durch gemeinsame
Planung, Durchfithrung, Auswer-
tung und Diskussion der Ergeb-
nisse zu produktiven Situationen
fiir die schulische Arbeit wenden
kann, beschreibt Babette Danck-
werts in , Lernstandserhebun-
gen — ein Stimmungsbild” (S.
34-35).

Kathrin Dahncke berichtet in
»Sprachstandserhebung: Beo-
bachten statt Testen” (S. 36-37)
aus der Praxis, wie man in All-
tagssituationen Informationen
iiber den Sprachentwicklungs-
stand der Kinder gewinnen kann
und mit welch einfachen Mitteln
eine gezielte Beobachtung des
sprachlichen Kénnens der Kin-
der — z.B. beim Betrachten eines
Bilderbuches — moglich ist.
Gerade bei Kindern mit Migra-
tionshintergrund sollte man in
solchen Beobachtungssituatio-
nen besonders auf die grammati-
sche Entwicklung achten. Stefan
Jeuk und Joachim Schifer haben
zu ihrem Kurzbeitrag , Beobach-
tung des Zweitspracherwerbs
im Anfangsunterricht-Schwer-
punkt Grammatik” (S. 38-39 )
einen Beobachtungsbogen ent-
wickelt, um die Abweichungen
beim Gebrauch der Grammatik
einschdtzen und nichste Ent-
wicklungsschritte herausfordern
zu konnen. Eine Langfassung
mit Vorschligen zur Férderung
findet sich auf der CD-ROM m
Der Text ,Testergebnisse rich-
tig interpretieren” (S. 42-43)
von Ridiger-Philipp Rackwitz
bietet Hilfen zum Verstehen der
Moglichkeiten und Grenzen
von standardisierten Tests. Auf
dieser Grundlage kann man die
gewonnenen Werte besser ein-

ordnen und selbst gewichten
und ist nicht nur auf vorgegebe-
ne Interpretationen angewiesen.
Im Beitrag ,Statistik verstehen:
Mittelwert und Standard-
abweichung” (S. 44-47) ver-
sucht der Autor Mut zu machen,
sich etwas mehr mit Zahlen und
Diagrammen auseinanderzuset-
zen, um Statistiken besser lesen
und interpretieren zu konnen.

Simone Knorre und Axel Back-
haus haben fiir dieses Heft eine
sehr ausfiihrliche und einfach zu
handhabende Handreichung zur
Durchfiihrung und Auswertung
des Worterrédtsels als Beobach-
tungsinstrument fiir die Recht-
schreibkompetenz der Kinder
zusammengestellt. In den Beitrd-
gen , Worterratseln auf der Spur
...“ (S. 48-51) und ,,Computer-
gestiitzte Auswertungshilfe fiir
das Worterridtsel” (S. 52-54)
erlautern sie die Moglichkeiten
der nun auch in standardisierter
Form vorliegenden Schreibauf-
gabe. Nutzt man sie als Beobach-
tungsinstrument fiir die Recht-
schreibentwicklung, kommt es
daraufan, die Wortervonden Kin-
dern immer wieder schreiben zu
lassen (ohnesiezwischendurch zu
iben!) und die Schreibungen der
einzelnen Kinder in ihrer chrono-
logischen Abfolge miteinander
zu vergleichen. Fortschritte in
der Entwicklung lassen sich so
gut erkennen und beschreiben.
Um zu erfahren, ob es sich bei der
eigenen Klasse um eine eher leis-
tungsstarke oder leistungsschwa-
che Lerngruppe handelt und ob
man sich um die schwicheren
Kinder der Klasse tatsdchlich Sor-
gen machen muss, kann man auf
die Tabellen mit den Vergleichs-
werten zuriickgreifen, die auf der
CD-ROM(® zu finden sind. =
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ERIKA BRINKMANN

BEOBACHTEN & BEWERTEN

JFehler sind Fenster

in die Denkwelt der Kinder"’

Leider erfahren wir viel zu selten
etwas dartiiber, wie Kinder zu Er-
gebnissen in ihrer Schreibung ge-
kommen sind. Das betrifft so-
wohl die falsch geschriebenen
Worter als auch diejenigen, die
schlieRlich korrekt auf dem Pa-
pier stehen. Manchmal gelingt
es, Einblicke in die Denkwelt der
Kinder zu erhaschen und diese
sind sehr aufschlussreich — auch
wenn ihre Beglindungen nicht
immer den Vorgaben der Recht-
schreibung entsprechen.

> Rebekka (1. Klasse) will ,, Kanu“
schreiben. Nach langem Uber-
legen fiigt sie dem bereits ge-
schriebenen KANU noch ein <U>
hinzu. Auf die Frage, warum sie
den Buchstaben ergidnzt hat, ant-
wortet sie: , Weil es so lang klingt!”
> Kristoffer (3. Klasse) schreibt
das ,kam” in ,er kam” mit Dop-
pel-m. Dies erldutert er so: ,Ja,
mit zwei <m>, es kommt ja von
<kommen>".

> Louisa (3. Klasse) hat lange
nachgedacht, bevor sie ,Bliihte”
schreibt. Auch sie nutzt das
Stammprinzip und erkldrt, dass
sie sich das Wort von ,blithen”
hergeleitet hat ,... das schreibt
man mit <h>, also wird <Bliite>
auch mit <h> geschrieben!”

> Malte (2. Klasse) hat das Wort
»Tiger” korrekt geschrieben, die
meisten Kinder haben es mit <ie>
geschrieben. Malte sagt dazu:
»War doch ganz einfach: Ich hab’ es
mir genau vorgesprochen und dann
aufgeschrieben.”

Kinder machen sich beim Schreiben ihre eigenen

Gedanken. Diese Denkwege zu verfolgen, hilft,

die Kinder zu verstehen und in ihrer (Rechtschreib)-

Entwicklung zu unterstiitzen.

Die Kopiervorlagen ,,AUF FEHLERSUCHE-1“ und ,,-2"
von S.38/39 geben lhnen Aufschluss Gber die Denkwege der Kinder
Ihrer Klasse. Der Bogen ,Auf Fehlersuche-2" ist anspruchsvoller und

somit fir hohere Klassen geeignet.

Kinder schreiben meist nicht
einfach drauflos, sondern haben
gute Griinde, warum sie sich fir
eine Schreibweise entscheiden.
Meist stecken Ideen dahinter, die
zeigen, dass sich die Kinder mit
Strategien und Prinzipien der
deutschen Orthografie auseinan-
der setzen. Wenn solche Uberle-
gungen zur Falschschreibung
fithren und sie nur die Riickmel-
dung erhalten, dass sie Fehler ge-
macht haben, besteht die Gefahr,
dass sie betreffende Strategien
nicht weiter nutzen. Das wiirde
fiir die Entwicklung ihrer ortho-
grafischen Kompetenz einen er-
heblichen Riickschritt bedeuten!
Auch fir die Bewertung ihrer
Rechtschreibleistung wiirden wir
zu ganz falschen Schliissen kom-

men, wenn wir nur die Fehler
zdhlen und nicht die Uberlegun-
gen beachten, die zur entspre-
chenden Schreibung gefiihrt ha-
ben. Vor allem aber vergeben wir
die Chance, zu erkennen, wie wir
die Rechtschreibentwicklung der
einzelnen Kinder weiter fordern
und herausfordern kénnen.

Mit Hilfe gezielter Aufgabenstel-
lungen lassen sich kleine Ein-
blicke in die Denkwelt der Kinder
provozieren. Besonders interes-
sant wird es, wenn zwei Kinder
gemeinsam {iber falsch geschrie-
bene Worter nachdenken und
diskutieren, wie das betreffende
Wort wohl richtig geschrieben
werden misste und welche
Griinde sie fiir ihren Schreibvor-
schlag anfiihren. ]
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BEWERTEN «kuasse2-3 FEHLER VERBESSERN

Auf Fehlersuche - 1 @~ &

Das Schreibprogramm des Computers hat in jeder Zeile ein Wort gefunden,
das so nicht richtig ist.

Wahlt drei Worter aus und Uberlegt, was nicht stimmt, verbessert die Worter
und schreibt auf, warum ihr sie so schreiben wirdet.

Der Brieftreger bringt die Post.

Die Katze % Mduse.

Auf der Wise blihen viele Blumen.

In derAI-/IghAs/eVist ein Loch.

Die W/g klappert.

Der Tiger ist ein W.

Grundschule Deutsch 6/2005 © Kallmeyer‘sche Verlagsbuchhandlung 2005

Idee und Text: Erika Brinkmann



FEHLER VERBESSERN BEWERTEN «kLasses-6

Auf Fehlersuche — 2 @ &

Das Schreibprogramm des Computers hat in jeder Zeile ein Wort gefunden,
das so nicht richtig ist.
Wahlt vier Worter aus und Uberlegt, was nicht stimmt, verbessert die Worter
und schreibt auf, warum ihr sie so schreiben wirdet.

Nicola kann das AH/%.W nicht finden.

Auf dem Gartengril gliihen noch die Kohlen.
Das Vehrkersschild war hinter den Buschen versteckt.
o Der Trommelrhytmus forderte zum Tanzen heraus.

Im Sportuntericht war es heute langweilig.

Der Computer war nicht richtig programiert.

Idee und Text: Erika Brinkmann
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ERIKA BRINKMANN

~Wie finde ich eine gerechte und angemessene
Rechtschreibzensur?” - Diese Frage stellen sich
Lehrerinnen und Lehrer immer wieder und greifen
auf das Diktat zurlick. Dabei gibt es viel aussage-
kraftigere Moglichkeiten, die Rechtschreibfahig-

keiten der Kinder zu iiberpriifen.

Die Kopiervorlage NACHSCHLAGEN KONNEN auf S. 34 ist eine
Maoglichkeit furr eine Klassenarbeit, um die Rechtschreibleistungen
Ihrer Klasse zu Uberprifen.

Eine WORTERLISTE ZUM NACHSCHLAGEN UBEN finden Sie
im Materialpaket auf der CD-ROM.

WORTER UBEN (S.35)
Das Arbeitsblatt eignet sich fir die Klasse 3-6, weitere differenzier-
te Kopiervorlagen finden Sie auf der CD-ROM.

FEHLER FINDEN: DIE OLCHIS (S.36/37)
Zwei Arbeitsblatter, auf denen Kinder in einem Text versteckte
Fehler finden, korrigieren und Uber diese nachdenken sollen. Auch

hierfur gibt es Differenzierungen auf der CD-ROM. Dazu erhalten
Sie im Materialpaket Losungshilfen fiir die Fehler der Kinder. Diese
Texte lassen sich auch als Klassenarbeiten nutzen.

UND NOCH MEHR: m

— FEHLER FINDEN: BESUCH fur Klasse 2/3 auf der CD-ROM, auch
hierfur gibt es einen Losungsbogen im Materialpaket;

- BEOBACHTUNGSBOGEN (S.38/39) fiir die Klassen 2-6 und fir
Klasse 1 auf der CD-ROM;

- ABSCHREIBE-HEFT-UMSCHLAGE und ABSCHREIBE-TEXTE-
KARTEI im Materialpaket;

- KARTEI: ABSCHREIBEN UBEN auf der CD-ROM.

Rechtschreibung bewerten

Nachschlagen

In der Klasse 4a wird heute eine
Klassenarbeit geschrieben. Die
Lehrerin diktiert den Kindern
eine Reihe von Wortern, die alle
ganz bestimmte Tiicken haben.
Die Worter werden links auf dem
Arbeitsblatt , Nachschlagen kon-
nen” (s. S. 34 und , Worterliste
zum Nachschagen tiben” auf der
CcD-ROM)[A]1 @ in einer Spalte
untereinander geschrieben, rechts
bleiben die Spalten vorerst frei.
Nachdem alle Worter aufge-
schrieben wurden, nehmen sich
die Kinder ihr Worterbuch und
suchen die diktierten Worter
heraus.

Bei manchen ist das gar nicht so
einfach, z.B. bei dem Wort
»Ssprang”. Um dieses Wort zu fin-
den, muss man wissen, dass es
bei der Grundform des Verbs
»springen” steht. Auch das Wort
»Pferdestall” hat seine Tiicken:
Schon der Anfangslaut kann
problematisch sein, wenn man
nicht weif}, dass es vorne mit
,Pf* anfangt und stattdessen bei
,F“ sucht. Wenn man diese Hiir-
de genommen hat, findet man
dieses Wort in manchen Worter-
biichern immer noch nicht, weil
die zusammengesetzten Worter
oft nur in ihren Einzelteilen auf-
gefiihrt sind, so dass man ,Pferd”
und ,Stall“ einzeln nachschlagen
und kombinieren muss.

Und das ist bei Weitem noch
nicht alles an Schwierigkeiten.
Man muss das Nachschlagen
schon hdaufig erprobt haben, um
in diesem Test gut abzuschnei-
den.
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Kontrollieren und
Korrigieren

Die Kinder der Klasse 4a sind auf
diese Arbeit gut vorbereitet: Ge-
meinsam haben sie die Technik
des Nachschlagens (s. S. 35 und
auf der CD-ROM) [i] @ kennen
gelernt und in vielen sinnvollen
Situationen eingetibt. Beim Kor-
rigieren wird die Lehrerin fir
ihren gelungenen Unterricht
durch die vielen guten Zensuren
belohnt, die sie fiir diese Klassen-
arbeit vergeben kann. Besonders
freut sie sich dariiber, dass Lena
alle Worter im Worterbuch ge-
funden hat und ihre nach Diktat
noch nicht richtig geschriebe-
nen Worter nun fast alle verbes-
sern konnte. Fiir diese Leistung
kann die Lehrerin Lena nun eine
»2"“ in den Beobachtungsbogen
(s.S.38/39 und auf der CD-ROM)
@ eintragen. Das macht sich
gut, denn bei der Aufgabe ,Feh-
ler finden” in der Woche zuvor
hatte Lena nicht so gut abge-
schnitten. Bei dieser Klassen-
arbeit ging es darum, falsch ge-
schriebene Worter in einem Text
zu erkennen und zu Korrigieren
(s. S. 36/37, im Materialpaket
und auf der CD-ROM).J]] @

Das gelingt den Kindern bei sol-
chen ungeiibten Wortern nur,
wenn sie bereits tiber ein entwi-
ckeltes Rechtschreibbewusstsein
verfiigen. Noch schwieriger ist es
bei der Korrektur der Worter:
Entweder gelingt es, die Richtig-
schreibung durch die Nutzung
der morphematischen Strategie
zu erschlieffen und nach Wort-
verwandtschaften und Ablei-
tungsmoglichkeiten zu suchen,
iiber die Bedeutung der Worter
bzw. Wortteile nachzudenken
und so zu einem Ergebnis zu

o
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kommen (z.B. ,Fernseher” wird
mit ,h” geschrieben, weil darin
das Wort ,sehen” steckt) oder
man muss Analogien zu recht-
schriftlich bekannten Wortern
suchen, Merkelemente aus ande-
ren Wortern der Wortfamilie
nutzen (z.B. ,fahren” mit ,h”,
also ,Fahrrad” auch mit ,h”) oder
sich auf weit reichende Regeln
beziehen (,Nomen schreibt man
grofs”) bzw. Faustregeln anwen-
den (,Das ‘a’ klingt lang, ich
schreibe aber kein ‘h’ weil die meis-
ten Worter mit langem ‘a’ ohne das
‘h’ geschrieben werden)'.

Entwicklung des
Rechtschreibbewusstseins

Um zu tberpriifen, ob die Note
»4" von Lena bei der Aufgabe
,Fehler finden” ein Ausrutscher
war, schaut die Lehrerin auf Le-
nas Beobachtungsbogen nach,
wie sie sich an den Rechtschreib-
gesprdchen (s. auch S. 14-17 und
22-25) beteiligt hat. Hier zeigt
sich, dass Lena gerade erst be-
ginnt, ihre Hypothesen zu den
moglichen Schreibweisen der
Worter zu vertreten und zu be-
griinden. Dabei macht sie jedoch
Fortschritte, die zeigen, dass sich
ihr Rechtschreibbewusstsein zu-
nehmend entwickelt.

Selbststindiges Uben

Besonders gut schneidet Lena in
den Arbeiten ab, in denen der
Erfolg des selbststindigen Ubens
des individuellen Rechtschreib-
wortschatzes der Kinder {iber-
priift wird. Dieser setzt sich zu-
sammen aus den Wortern, die
die einzelnen Kinder besonders
héufig falsch schreiben, aus den
Wortern, die fiir die eigenen

Geschichten besonders wichtig
sind (Lena hat z.B. in ihrer
Ubungskartei die Worter ,Kar-
ditsche” und ,Hufkratzer”, s.
auch S. 10-12) und denen, die
innerhalb der Klasse gerade
bedeutungsvoll sind (in der 4a
sind das z.Zt. ,Fahrrad fahren”,
,Fiihrerschein”, ,links”, ,rechts”,
,Kreuzung”, ,Fahrradhelm” und
»Zebrastreifen”). In der Schule tibt
Lena diese Worter mit ihrer Vier-
Facher-Kartei , indem sie sich die
Worter systematisch merkt und
auf die besonderen Stellen in den
Wortern achtet. Sie orientiert
sich dabei an den Arbeitsschrit-
ten zum ,Worter tiben”, die sie
als Erinnerungshilfe auf einem
kleinen Pappkdrtchen in ihrer
Griffelmappe stecken hat (s. Kar-
tei ,,Abschreiben tiben” auf der
cD-ROM(®). Als regelmafiige
Hausaufgabe tibt Lena ihre per-
sonlichen Worter nachmittags
mit dem Computerprogramm
yLalipur” (s. Magazin, S. 45), das
sie von ihrer Lehrerin auf einer
Diskette mit ihren spezifischen
Ubungswortern bekommen hat.

Richtig abschreiben

Auch die Eintragungen im Beo-
bachtungsbogen zum Arbeiten
mit dem Abschreibe-Heft (s. S. 29
und Materialpaket), bei dem es
ebenfalls darauf ankommt, sich
kleine Textstiicke bewusst zu
merken, diese aufzuschreiben
und anschlief3end auf ihre Rich-
tigkeit hin zu tiberpriifen, zeigen,
dass Lena sehr sorgfaltig und
genau arbeitet und sich stetig
verbessert. Nur bei der Auswahl
der Worter mit Besonderheiten,
die hinten ins Abschreibeheft
eingetragen werden sollen, be-
statigt sich der Eindruck, dass
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ANMERKUNGEN ZUM BEOBACHTUNGSBOGEN

Aspekte des Rechtschreibens, die in der Schule entwickelt werden miissen und die Grundlage
fur die Bewertung im Rechtschreiben bilden (die Nummerierung dient der Zuordnung zu den
Aufgaben und Materialien fir die Beobachtung der Kinder):

1. Richtig abschreiben

2. Rechtschreibbewusstsein entwickeln
3. Selbststandig mit Merkwortern liben
4. Wérter nachschlagen

5. Texte kontrollieren und korrigieren
6. Mit Regelungen umgehen

Langfristige Beobachtung Punktuelle Erhebung (Klassenarbeit)

Abschreibe-Heft: 1,2,5 Fehler finden:2,5,6

Rechtschreibung erklaren: 2,6

Eigene Texte selbststandig
Uberarbeiten: 2,4,5

Nachschlagen: 4,5

Wérterratsel: 2,6 Ubungswortschatz: 3

Rechtschreibgesprache: 2,6,evt.4

Lenas Gesptir fiir die Recht-
schreibung noch nicht sehr aus-
gepragt ist: Oft trdgt sie dort gar
nichts ein oder sucht Worter aus,
die z.B. besonders lang sind (s.
S. 22-25).

Texte liberarbeiten

Das zeigt sich ebenfalls in Lenas
freien Texten, bei denen sie zu-
nehmend besser damit zurecht
kommt, vor dem Ubertragen des
Textes auf ein besonders gestalte-
tes Blatt einen gezielten Uberar-
beitungsauftrag durchzufiihren,
den sie von der Lehrerin nach
einer ersten Durchsicht bezogen
auf einen ihrer Fehlerschwer-
punkte bekommt (s. S. 26-28
und CD-ROM[F1 ). Die ver-
bleibenden Fehler korrigiert die
Lehrerin, bevor sich Lena an das
sorgtdltige Abschreiben ihrer
Geschichte macht. Diese Arbeit
liebt Lena besonders.

Maximilian hingegen mag das
gar nicht. Er ist zwar schon deut-
lich sicherer in seiner Recht-
schreibung als Lena, hat auch
schon ein gutes Gespiir fiir prob-
lematische Stellen in den Wor-
tern entwickelt und kennt Strate-
gien, um diese Schwierigkeiten
zu meistern. Seine Texte noch
einmal zu tberarbeiten, ist fir
ihn allerdings ein Graus — beson-
ders, wenn von ihm erwartet
wird, dass er seine Geschichte im
Anschluss noch einmal sauber
mit der Hand abschreibt. Des-
halb darf Max, wenn er seinen
Uberarbeitungsauftrag sorgfiltig
erledigt hat, seine Geschichte auf
dem Computer in eine anspre-
chende und orthografisch kor-
rekte Form bringen. Wenn es die
Unterrichtsorganisation erlaubt,
darf er seine Geschichte auch
gleich von Anfang an am Com-
puter mit einem ganz normalen
Schreibprogramm (z.B. Word)

schreiben und anschlieffend
selbststandig mit der Recht-
schreibtiberpriifung orthogra-
fisch tberarbeiten: Hat Maximi-
lian ein Wort nicht richtig ge-
schrieben, wird es automatisch
markiert und er muss sein ganzes
Rechtschreibwissen aufbieten,
um die Worter zu verbessern —
und zwar so lange, bis der Com-
puter das Wort als korrekt an-
nimmt. Das einzige Problem da-
bei: In der Klasse stehen nur zwei
Computer und es gibt aufler
Maximilian noch etliche Kinder,
die gerne am Computer arbeiten
mochten. Deshalb achtet die Leh-
rerin darauf, dass alle Kinder, die
das wollen, immer mal auch fiir
langere Zeit an den Computer
zum Schreiben diirfen und ldsst
dariiber genaue Listen fiihren.
Maximilian hat inzwischen eine
gute Losung gefunden: Er iiber-
arbeitet seine Texte in Absprache
mit der Lehrerin als Teil seiner
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Hausaufgaben zu Hause am Com-
puter und bringt dann den ausge-
druckten Text mit in die Schule.

Der Beobachtungsbogen

Fir die anstehenden Zeugnisse
muss die Lehrerin der Klasse 4a
sich entscheiden, welche Zensu-
ren sie den Kindern fiir ihre Recht-
schreibleistungen des vergange-
nen Schulhalbjahres geben soll.

Dabei helfen ihr die Eintragungen
in die Beobachtungsbodgen der
Kinder. Hier kann sie aus den Er-
gebnissen der verschiedenen be-
noteten Klassenarbeiten (Nach-
schlagen, Fehler finden, Ubungs-
wortschatz, Rechtschreibung er-
kldren) zu unterschiedlichen
Aspekten des Rechtschreibens (s.
S. 40-43) eine Zensur als Anhalts-
punkt fiir die Gesamtnote bilden.
Neben diesen punktuellen/kurz-
fristigen Erhebungen miissen fiir
die Bewertung die langfristigen
Beobachtungen der Rechtschreib-
entwicklung berticksichtigt wer-
den. Auch diese lassen sich mit
Hilfe des Beobachtungsbogens
tiber das Schul(halb)jahr hinweg
gut dokumentieren und schlief3-
lich fiir die Bewertung nutzen:
Das Abschreibe-Heft belegt die
(zunehmende) Fdhigkeit, sich
Texte kritisch auf Besonderheiten
in der Schreibung einzelner Wor-
ter hin durchzulesen, diese he-
rauszuschreiben, sich dann ein-
zelne Textstlicke zu merken, auf-
zuschreiben und anschliefend zu
kontrollieren und zu korrigieren.
Die Aufgabe ,Worterrdtsel fiir
Fortgeschrittene” (s. S. 20/21 und
CD-ROM [} m). zeigt die (zu-
nehmende) Nutzung der drei
Rechtschreibstrategien (alphabe-
tisch, orthografisch, morphema-
tisch; s. Beitrag, S. 18/19) und

o
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erlaubt dadurch einen Einblick in
die wachsenden orthografischen
Fahigkeiten der Kinder. Achtung:
Da diese Aufgabe eine sogenann-
te ,,Uberforderungsaufgabe” ist,
bei der die schwierigen Worter
Fehler geradezu provozieren, darf
das Ergebnis dieser Aufgabe nicht
zensiert werden, sondern ledig-
lich als Hinweis auf die fortschrei-
tende oder evt. stagnierende Ent-
wicklung der Kinder genutzt wer-
den. Auch die Eintragungen zu
den Ergebnissen der individuellen
Uberarbeitungsauftrige fiir die
freien Texte der Kinder und die
Beobachtungen aus den Recht-
schreibgesprachen geben Hinwei-
se auf eine fortschreitende Ent-
wicklung bzw. zeigen Probleme
auf, die die Kinder noch mit Hilfe
des zukiinftigen Unterrichts zu
bewiltigen lernen miissen.

Bei allen Problemen, die mit der
Vergabe von Ziffernbewertungen
verbunden sind, kann es mit Hil-

fe des Beobachtungsbogens bes-
ser gelingen, eine begriindete Be-
wertung fiir die Rechtschreibleis-
tung vorzunehmen und diese so-
wohl den einzelnen Kindern als
auch deren Eltern zu erldutern. So
ldsst sich zeigen, was das Kind
bereits kann, wie es sich entwi-
ckelt hat, welche Lern- und Ent-
wicklungsaufgaben in nachster
Zeit zu bewidltigen sind und wie
diese angegangen werden sollten
bzw. welche Hilfen dafiir bereit
gestellt werden (s. auch Tabelle
links oben).

MERK
S5

4

1 Bei langen Vokalen wird in tber
80 % der Falle die Lange nicht mar-
kiert. Ausnahme: Das langgespro-
chene,i” wird in Gber 80 % der Fal-
le durch ,ie” dargestellt. (vgl. z.B.
Eichler,W.:Schreibenlernen.Kamp,
Bochum 1992,5.219f))
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BEOBACHTEN & BEWERTEN [RresiET KLASSENARBEIT
Nachschlagen konnen
Name: Datum:
Schreibe hier die Woérter so auf, Schreibe hier die Woérter auf, Seite
wie du glaubst, dass sie wie sie im Worterbuch stehen. im
geschrieben werden mussen. Streiche alle durch, die du zu-  Worter-

erst falsch geschrieben hast. buch
Grundschule Deutsch 2/2004 © Kallmeyer‘sche Verlagsbuchhandlung 2004
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KLASSENARBEIT KLASSE 3-6 BEOBACHTEN & BEWERTEN

Worter uben
Name: Datum:
Schreibe 60 Wérter aus deinem Ubungswortschatz auf,
die du sicher schreiben kannst!
1. 31.
2. 32.
3. 33.
) 4. 34.
5. 35.
6. 36.
7. 37.
8. 38.
9. 39.
10. 40.
""""""""" 11, 41.
12. 42.
13. 43.
14. 44,
15. 45.
16. 46.
( 17. 47.
18. 48.
19. 49.
20. 50.
21. 51.
22. 52.
23. 53.
24. 54.
25. 55.
26. 56.
; 27. 57.
£ 28. 58.
29. 59.
30. 60.
© Kallmeyer'sche Verlagsbuchhandlung 2004 Grundschule Deutsch 2/2004
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BEOBACHTEN & BEWERTEN QFOsiE™ FEHLER FINDEN

Die Olchis

Im folgenden Text sind 30 Fehler versteckt. Streiche die falsch
geschriebenen Worter durch und schreibe sie richtig dartiber.
Wahle dann drei Worter mit Fehlern aus und erkldre, warum diese
Worter so nicht richtig sind.

Die Olchis sint gerade auf einen anderen Millplatz gezogen.

Es ist eine riesengroBe, prechtige Muillhalde,

schohn schmuddelig unt oberolchig.

Leere Dosen glénzen da in der Sone.

Gammelige Matratzen spigeln sich

in den Schlammfitzen vom letzten Sommeregen.

Rostige Schirmgestele wiegen sich im Wint.

Ein herrliches Pletzchen.

Und die neue Olchi-Hdbhle ist eine Wohnung mit Gebirksblick,

mit freier Sicht auf die mullberge.

Olchi-Oma schaufelt einen Hauffen Staub in die Wohnschtube.
Dabei rulpst sie so krdftik, dass ein paar fliegen

tot zu Boden falen.

Jetzt verstreut sie noch Glascherben und leere Fieschdosen

auf Dem FuBBboden.

Grundschule Deutsch 2/2004 © Kallmeyer‘sche Verlagsbuchhandlung 2004
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FEHLER FINDEN KLASSE 3-5 BEOBACHTEN & BEWERTEN

»ochon sieht das aus®, lopt Olchi-Opa.

»lch fuhl mich schohn richtig zu Hause.*

Olchi-Papa unt die Olchi-Kinder haben sich

for die HOhle gesetzt und genieBen die Ausicht.
Olchi-Mama géhnt.

Sie legt ein paar schimelige Lappen in die Opstkisten.
Darin wollen sie hdute Nacht schlafen.

So ein Umzuhg ist doch ziemlich anstrengend.

Deshalb wollen die Olchis heute schon sehr fri ins Bett.

Hier schreibst du deine ausgewdhlten Fehler-Wérter auf und
erkldrst, warum sie so nicht richtig sind.

1. Fehler-Wort:
Dieses Wort muss anders geschrieben werden,
weil

2. Fehler-Wort:
Dieses Wort muss anders geschrieben werden,
weil

3. Fehler-Wort:
Dieses Wort muss anders geschrieben werden,
weil

© Kallmeyer‘sche Verlagsbuchhandlung 2004 Grundschule Deutsch 2/2004
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BEOBACHTEN & BEWERTEN

KLASSE 2-6

ZUM BEWERTEN
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ERIKA BRINKMANN

Leistungen der Kinder

und férdern

wahrnehmen, wiirdigen

Um eine Leistung zu erbringen, muss man die Kriterien kennen,

die diese Leistung ausmachen und Méglichkeiten haben,

die eigene Leistung einzuschatzen und weiterzuentwickeln.

Differenzierte Beobachtungsbdgen und das,Ich kann Rechtschreiben”-

Heft bieten eine fundierte Gesprachsgrundlage fiir den Austausch

zwischen Kindern und Erwachsenen.

Das Materialpaket enthdlt DAS HEFTCHEN ,ICH KANN RECHT-
SCHREIBEN" zur eigenstandigen Dokumentation der individuel-
len Rechtschreibleistungen im Klassensatz.

Auf der CD-ROM finden Sie DIFFERENZIERTE BEWERTUNGS-
BOGEN zum Festhalten der individuellen Leistungen, fiir Klasse 1-2

und 3-6.

Gerade beim Rechtschreibenler-
nen ist es wichtig, dass die Kinder
lernen, ihren eigenen Lernprozess
in den Blick zu nehmen und ihre
wachsenden Fihigkeiten selbst
zu beobachten und einzuschat-
zen. Das Ziel ist es, mit Recht-
schreibanforderungen kompetent
umzugehen, selbststandig und

Grundschule Deutsch 10/2006

selbstverstdndlich alle nur mog-
lichen Hilfen zur Uberarbeitung
des geschriebenen Textes zu nut-
zen. Damit dieser am Ende mog-
lichst korrekt ist, miissen Kinder
zu eigenstdandiger und selbstkri-
tischer Reflexion in der Lage sein.
Der Grundschulverband fasst
eine solche Sicht von Unterricht

in seiner aktuellen Veroffent-
lichung unter dem Begriff , Pdda-
gogische Leistungskultur”! zu-
sammen. Diese wird in vier Per-
spektiven beschrieben: ,Leis-
tungen der Kinder wahrnehmen”,
,Leistungen der Kinder wiirdigen”,
LLeistungen der Kinder fordern”
und ,Lernwege eriffnen”. Damit
wird eine Bewertungskultur
angezielt, die neben den Infor-
mationen fiir die Lehrerin und
den Lehrer tiber aktuelle Einzel-
leistungen der Kinder auch ihre
Strategien und ihre Entwicklung
in den Blick nimmt. Angestrebt
werden inhaltlich produktive
Lernsituationen, die dialogisch
angelegt sind, um gemeinsam
mit den Kindern tiber ihre Leis-
tung zu sprechen und damit ihre
Fahigkeit zur Selbsteinschitzung
zu starken. Dartiber hinaus geht



es auch darum, die Denk- und
Lernwege der Kinder besser zu
verstehen und zu unterstiitzen.

Beobachtungsbhogen
fiir Elternberatung und
Zeugnisse

Mit diesem Anspruch haben wir
Beobachtungs- und Bewertungs-
materialien in diesem Heft zusam-
mengestellt. Auf der CD-ROM
finden Sie differenzierte Beob-
achtungsbogen (vgl. m Grund-
schule Deutsch, Heft 2/2004), auf
denen sowohl aktuelle Einzelleis-
tungen zu den verschiedenen Tei-
laspekten der Rechtschreibkom-
petenz abgefragt werden als auch
iiber verschiedene Termine hin-
weg die Entwicklung der Kinder
ubersichtlich dargestellt werden
kann. Diese Beobachtungsbdgen
eignen sich in besonderer Weise
als Grundlage fiir Elterngespra-
che und fiir die Bewertung in den
Zeugnissen.

»Ich kann rechtschreiben”:
Hefte fiir die Kinder

Um die Ziele des Rechtschreiben-
lernens fiir die Kinder tiberschau-
bar zu machen und sie herauszu-
fordern, iiber ihre eigene Leistung
nachzudenken und diese zuneh-
mend treffender einzuschitzen,
haben wir ein Heft fiir die Hand
der Kinder entworfen, in dem
sie ihr Kdonnen dokumentie-
ren sollen (s. Materialpaket m).
Aus einem diffusen Gefiihl, mit
der Rechtschreibung nicht so gut
zurechtzukommen, kann durch
die genaue Auflistung dessen,
was es zu lernen gilt, nach und
nach das Bewusstsein fir die
eigenen Stdarken und Schwéchen
entwickelt werden. Was sie schon

BEOBACHTEN &

Dieses 8-seitige

Heft im DIN A6-
Format liegt dem
Materialpaket

im Klassensatz

(30 mal) bei.

Hierin konnen die
Kinder ihre eigenen
Rechtschreibleistun-
gen dokumentieren.

Weiterhin gibt es
30 Kopiervorlagen und
Spielplane, die zu den
Inhalten dieses Heftes
passen, sie ergdnzen und
erweitern.

HINWEISE ZUM MATERIALPAKET

konnen, miissen die Kinder dabei
in geeigneter Weise belegen und
ihre Leistungen z. B. von ihrer
Lehrerin bestatigen lassen. Stim-
men die Einschidtzungen von
Kind und Lehrerin nicht tiberein
oder fehlen iiber lange Zeit hin-
weg noch Eintrdge zu bestimm-
ten Bereichen, sollte im Gesprach
gekldrt werden, wo die Probleme
liegen. Moglicherweise kommt
das Kind noch nicht allein mit
bestimmten Ubungsverfahren
oder Strategien zurecht, so dass
noch einmal eine gezielte Unter-
stiitzung durch die Lehrkraft oder
ein anderes Kind helfen kénnte.

Lernfortschritte
machen Mut

Gerade fiir die schwicheren Kin-
der ist es wichtig, dass sie ihren

Lernzuwachs fiir sich und ande-
re belegen konnen, um Mut und
Kraft fiir den oft noch weiten
Weg zu schopfen, der noch vor
ihnen liegt. Wer standig nur die
Erfahrung macht, dass er den
Anforderungen nicht gentigt,
verliert diesen Mut schnell und
gibt resigniert auf. |

MERK(,
S,

\ &4

! Bartnitzky, H./Briigelmann,
H./Hecker, U./Schdénknecht,
G. (Hrsg.): Pddagogische Leis-
tungskultur: Materialien fir die
Klassen 1 und 2. Grundschulver-
band, Frankfurt a. M. 2005.
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ERIKA BRINKMANN

Auf die Freude am Lesen

kommt es an

In den Schulen wird nach wie vor haufig laut vorgelesen,
obwohl der Sinn und Wert des leisen Lesens langst
bekannt ist. Doch wie findet man heraus, wie viel

die Kinder beim leisen Lesen wirklich vom Text
verstanden haben? Lesetagebiicher sind eine gute
Moglichkeit der Dokumentation fiir die Kinder selbst,
aber auch fiir die Lehrerin, um den Leseprozess

der Kinder begleiten und gezielt fordern zu konnen.

Im Materialpaket und auf der CD-ROM finden Sie fiinf Exemplare
»DAS FUSSBALL-LESETAGEBUCH", eine auf ein bestimmtes Thema
ausgerichtete Dokumentation und eine gute Beobachtungsgrund-
lage fiir die/den Lehrerln.

Auf der CD-ROM befinden sich in dreifach differenzierter Form
+~LESETAGEBUCHER FUR ANFANGER, FORTGESCHRITTENE
UND EXPERTEN", so kann sich jedes Kind der Klasse ein ihm ange-
messenes Lesetagebuch aussuchen und bearbeiten.

,Aber wenn er las, glitt sein Auge
iiber die Seiten und sein Herz suchte
den Sinn heraus, aber seine Stimme
und Zunge ruhten.”l Im Altertum
war das laute Lesen die Norm,
so dass die Angewohnheit des
heiligen Ambrosius, still fiir sich
zu lesen, als Wunder betrach-
tet wurde und die Menschen

von weit her kamen, um ihn zu
bestaunen.

Mit der Erfindung des Buch-
drucks und der damit verbun-
denen Verbreitung von Biichern
wurde das leise Lesen fiir sich
rasch selbstverstdandlich — nur im
Schulalltag tiberdauerte das laute
Lesen als Lern- und Ubungsform

ohne ernsthafte Zuhorer noch
fast bis heute. Inzwischen findet
sich das laute Lesen in den Lehr-
und Bildungsplinen nur noch
im Zusammenhang mit dem
gestaltenden und in der Grund-
schule in der Regel vorbereiteten
Vorlesen. Auch in der PISA-Stu-
die wurde bei der Erfassung der
Lesekompetenz nicht das laute
Lesen tiberpriift, sondern das
selbststandige stille Lesen und
das damit verbundene Verstehen
der gelesenen Texte.

Das Augenmerk genauer auf die
Entwicklung des Leseverstehens
als wesentlichem Bestandteil der
Lesekompetenz zu richten, ist
eine zentrale Voraussetzung, um
Fortschritte dokumentieren und
den Leselernprozess einzelner
Kinder bei Bedarf gezielt unter-
stiitzen zu konnen. Oftmals hat
das aber leider einen Unterricht
zur Folge, in dem das individu-
elle, an den eigenen Interessen
ausgerichtete und genussvolle
Lesen zu kurz kommt. Die Kin-
der erleben stattdessen, dass eine
Lektire immer Konsequenzen
hat: Fragen miissen beantwortet,
Zusammenfassungen geschrie-
ben, Aufgaben gelost, Zusam-
menhédnge analysiert und Texte
bewertet und interpretiert wer-
den ...

All diese Aufgaben sind grund-
satzlich sinnvoll, fiihren aber
hédufig dazu, dass es nicht mehr
um die Freude an der Literatur,
sondern um das Beantworten
von Fragen geht.

Grundschule Deutsch 9/2006



Vom Wert eines
Lesetagebuches

Ein Lesetagebuch, in dem die Kin-
der ihr eigenes Lesen dokumen-
tieren, bietet die Moglichkeit, die
eigenstindige Auseinanderset-
zung mit literarischen Texten zu
fordern. Dieses Tagebuch kann die
Kinder in den Freien Lesezeiten
der Schule begleiten, aber auch die
private Lektiire, die in der Schule
sonst kaum zum Tragen kommt,
mit aufgreifen. Gemeinsam als
Klassenlektiire gelesene Biicher
kénnen dort genauso ihren Platz
finden wie Biicher, die die Kinder
sich zu einem gemeinsamen The-
ma ausgewahlt haben (s. Material-
paket und CD-ROM @).

Die Auseinandersetzung mit dem
Gelesenen kann dabei sehr unter-
schiedlich sein: Neben eigenen
freien Texten und/oder Illustra-
tionen konnen die Kinder sich
mit einzelnen Figuren auseinan-
dersetzen, ein Kapitel umschrei-
ben, einen neuen Schluss erfin-
den, eine eigene Meinung zum
Buch verfassen, eine Buchem-
pfehlung fiir ihre MitschiilerIn-
nen schreiben oder sich selbst
Fragen ausdenken, die sie zum
Gelesenen fiir andere aufschrei-
ben. Andrea Bertschi-Kaufmann
macht den Bezug zwischen dem
Schreiben im Tagebuch und dem
literarischen Lernen deutlich:
,Fiir die lesenden und schreibenden
Kinder ist das Lesetagebuch der Ort,
wo sie ihre Lektiiren und Leseeindrii-
cke aufbewahren, wo sie Erzihlfor-
men und —muster aus ihren Biichern

BEOBACHTEN & BEWERTEN

ihnen ,damals’ vor wenigen Mona-
ten noch gefallen hat und wie sie zu
ihren bevorzugten Biichern gezeich-
net und gemalt haben.”?

Das Lesetagebuch bietet mit
seinen Kommentaren, Illustra-
tionen und Lesetipps viele Ge-
sprachsanldsse zwischen den
Kindern und mit der Lehrerin
und konnen die Leseentwick-
lung der Kinder begleiten, doku-
mentieren und zur Reflexion des
eigenen Lernprozesses anregen.
Neben verbindlichen Eintra-
gungen fiir jedes gelesene Buch
(Autor/in, Titel) gibt es verschie-
dene Vorschlidge fiir die Kinder,
was sie dariiber hinaus in ihr
Lesetagebuch schreiben kon-
nen. Je nach Entwicklungsstand
der Kinder sind manchmal auch
individuelle Hinweise sinnvoll,
um das literarische Lernen in
besonderer Weise herauszufor-
dern und zu unterstiitzen. Fiir
manche Kinder/manche Klassen
kann zu Beginn die Verabredung
von Mindestanforderungen hilf-
reich sein, z. B. wie viele Eintra-
gungen im Lesetagebuch pro
Schulhalbjahr erwartet werden.

Beobachtungshilfe
fiir die Lehrerin

Bei regelmafiiger, selbstverstand-
licher Nutzung des Lesetage-
buchs bietet es den Lehrerinnen
und Lehrern die Chance, die Leis-
tungen der einzelnen Kinder zu
beobachten, Lernfortschritte zu
erkennen und Hilfen und Ansto-

dass er das Gelesene verstanden
hat und in der zunehmend diffe-
renzierteren Auseinandersetzung
mit den Texten auch an Lese-
kompetenz gewinnt.

Erinnerungshilfe
und Unterstiitzung
fiir die Kinder

In ,Biicherrunden” dient das
Tagebuch als Stiitze, um anderen
die eigene Lektiire vorzustellen.
Man kann sich erinnern, etwas
vorlesen, etwas zeigen. Die ande-
ren lernen tiber die Empfehlungen
neue Biicher kennen — und Vari-
anten der Dokumentation, die ihr
eigenes Repertoire erweitern kon-
nen. Fir die Lehrerin bietet das
Gesprach weitere Moglichkeiten
zu beobachten, wie gut die Kinder
konkrete Texte verstanden haben,
aber auch, ob sie Beziehungen
zwischen ihren Leseerfahrungen
und den vorgestellten Biichern
herstellen konnen.

Aber: Nicht jedes gelesene Buch
muss einen Eintrag ins Lesetage-
buch zur Folge haben, auch das
genussvolle, unkommentierte Le-
sen gehort in der Schule dazu,
denn , Ziel all unserer Bemiihungen
um die Leseforderung ist der Aufbau
einer stabilen Lesemotivation, d. h.
der Aufbau von Lesebediirfnissen,
die im Lebensalltag durchgehalten
werden.”3 [ |

ERK(,
Sglo

(&

Re fiir die weitere Entwicklung zu
geben. Wer zu einem gelesenen
Buch ein stimmiges Bild malen
kann, sich in eine Figur hinein-
versetzen, einen Kommentar
schreiben oder gar Fragen fiir
andere formulieren kann, zeigt,

1 McLuhan, Marschall: Die Gutenberg-Galaxis. Das Ende
des Buchzeitalters. Econ, Dusseldorf/Wien 1968.

2 Andrea Bertschi-Kaufmann: Das Lesetagebuch. Anre-
gungen fir alle Schulstuf en. In: Die Grundschulzeit-
schrift, H.S. 165/166, S. 22 ff. Friedrich, Seelze 2003.

3 Michael Sahr/Monika Born: Kinderbiicher im Unter-
richt der Grundschule. 6. korr. Aufl,, S. 36. Schneider
Hohengehren, Baltmannsweiler 2000.

gleich selber schreibend ausprobie-
ren und damit ihre eigenen Sprach-
maoglichkeiten erweitern konnen.
Beim Riickwiirtsblittern nehmen
sie jeweils selber wahr, welche Lese-
wege sie zuriickgelegt haben, was

Grundschule Deutsch 9/2006 3 9




ERIKA BRINKMANN

Das Kénnen der Kinder

Wenn wir wissen wollen, wo die Kinder in ihrem Entwicklungsprozess

stehen, welche Fortschritte sie gemacht haben, miissen die Aufgaben

so gestellt sein, dass die Kinder daran auch ihr Kbnnen zeigen kénnen.

Nur dann konnen wir ihre Leistung angemessen wiirdigen — und sie

bei ihrem weiteren Lernen sinnvoll unterstiitzen.

Auf der CD-ROM finden Sie drei vom Grundschulverband entwi-
ckelte Beobachtungshilfen fiir Ihren Unterricht: je einen BEO-
BACHTUNGSBOGEN LESEN 1/2 und 3/4 und einen Selbstein-
schéatzungsbogen LESEN UND MIT MEDIEN UMGEHEN.

Grundschule Deutsch 17/2008

Die im Vorspann genannte For-
derung scheint selbstverstind-
lich zu sein - ist es aber leider
nicht. Tests und Aufgaben, mit
denen z.B. erfasst werden soll, ob
die Kinder sinnverstehend lesen
konnen, sind meist so oder dhn-
lich konstruiert wie der Text aus
einer Orientierungsarbeit fiir ein
2. Schuljahr! (s. Kasten S. 39).

Zu einem solchen Text gibt es
dann eine Vielzahl von Fragen,
die die Kinder meist im Multiple-
Choice-Verfahren beantworten
sollen wie z.B.:

Wo ist das Nest der Schimpansen-
kinder?

> auf den Bdumen,

> im Urwald,

> im Fell des Schimpansenvaters,
> im Fell der Schimpansenmutter.

Dartiber hinaus werden offene
Fragen gestellt, die die Kinder
selbst schriftlich beantworten
sollen, und solche, die nicht
direkt aus dem Text heraus beant-
wortet werden kénnen, sondern
aus dem Textzusammenhang




erschlossen werden miissen.
Zweifellos ist dies fiir viele Kinder
ein interessanter Text. Ist er aber
auch geeignet, zu zeigen, welche
Lesekompetenzen die einzelnen
Kinder besitzen?

Die Hiirden sind zu hoch

Nur gute und sehr gute Leserin-
nen und Leser kdnnen einen sol-
chen Text lesetechnisch bewdl-
tigen—inwieweit dieser Text sonst
fiir Zweitkldssler geeignet ist,
welches Weltwissen er zum Ver-
stdndnis voraussetzt und ob der
Text sachlich korrekt ist, soll hier
nicht diskutiert werden.? Unge-
ibtere und schwichere Lese-
rinnen und Leser, die sich noch

BEOBACHTEN & BEWERTEN

miihsam durch die ersten Zeilen
eines solchen Textes kdmpfen,
haben tiberhaupt keine Chance,
ihr Konnen unter Beweis zu stel-
len — ein Konnen, das sie sich in
den vergangenen zwei Schuljah-
ren Schritt fiir Schritt angeeignet
haben, dabeideutliche Fortschrit-
te in ihrer Entwicklung gemacht
haben (vgl. den Karawaneneffekt
in GSD 14/2007, Editorial) und
auf das sie zu Recht stolz sind.
Bei einem solch komplexen Text
erleben sie sich jedoch als Ver-
sager. Tests dieser Art bestdtigen
nur die erfolgreichen, ,guten”
Kinder, den anderen geben sie
keine Moglichkeit, ihr Kénnen
zu zeigen, obwohl sie sehr wohl
in der Lage sind, kurze, leseleich-

Schimpansenkinder miissen laufen lernen

Schimpansen leben in der Zone des immergriinen Regenwaldes, aber auch
noch im anschlieBenden Waldgtirtel, der im Herbst die Blatter wechselt. Sie
sind Baum- und Bodenbewohner. Sie sind dem Menschen von allen Affen am

ahnlichsten.

Das Nest der Schimpansenkinder ist im Fell der Mutter. Zunachst sind die

kleinen Schimpansen mit ihren Kinderaugen hilflose Geschopfe. Sie konnen

sich zwar im Fell ihrer Mutter festhalten, sie kdnnen sogar ein wenig

an ihr herumkrabbeln, aber das ist alles. Nur das Trinken und Daumenlutschen
gehort noch zum Zeitvertreib. Schimpansenmiitter spielen mit ihren Kindern

fast so, wie es Menschenmiitter tun. Junge Schimpansen kénnen noch nicht gehen,
das missen sie lernen. Zuerst ergreift die Mutter mit jeder Hand eine

Hand ihres Kindes und Idsst es vor sich herlaufen. Ein wenig spater setzt sie

ihr Kind irgendwo auf den Boden, geht ein Stiick fort und lockt es zu sich. Mit

te Texte zu lesen und zu verste-
hen. Auch zur Beschreibung des
Leistungsstandes der einzelnen
Kinder taugt ein solcher Test
nicht, weil er — aufler grob zwi-
schen Kénnern und Versagern
—nicht unterscheidet.

Um sich ein genaueres Bild von
den individuellen Lesefahigkei-
ten aller Kinder zu verschaffen
und den jeweiligen Entwick-
lungsstand angemessen beschrei-
ben zu konnen, braucht man
unterrichtsbegleitende Beobach-
tungshilfen. Besonders geeignet
sind die Beobachtungsbdgen fiir
die Klassen 1/2 und 3/4, entwi-
ckelt vom Grundschulverband
in seiner Serie ,Pddagogische
Leistungskultur“.?> Noch einen
Schritt weiter geht der Selbstein-
schatzungsbogen fiir die Hand
der Kinder (alle Bogen, s. CD-
ROM im Materialpaket (). Sein
Einsatz hilft, die Kinder selbst
aufmerksam werden zu lassen
auf das, was sie schon konnen,
und das, was sie noch lernen
missen. [ ]

' Quelle: http://www.berlin.de/imperia/md/content/
sen-bildung/schulqualitaet/vergleichsarbeiten/
Manchmal méchte die Schimpansenmutter einen Ausflug machen, bei dem 0a2_05_lesetext_mit_loesungen.pdf (abgerufen am
jedoch das Kind sie stort. Dann ldsst sie es bei einem anderen Weibchen. 31.01.2008).
Zuweilen hiitet eine Mutter drei Kinder auf einmal. Will die Mutter ihr Kind 2 Vgl. dazu die kritischen Anmerkungen von Horst
aber mitnehmen, dann st6Rt sie es mit dem Finger an, als wollte sie sagen: Bartnitzky: Schimpansenkinder missen laufen ler-
Komm auf meinen Riicken, ich gehe fort! nen” — Lesetest in Bayern. In: Grundschule aktuell,
Schimpansen bleiben lange Kind. Mit einem Jahr beginnen sie mit den H. 92/2005, 25-27; und ergdnzend: Bartnitzky, H.:
anderen Kindern zu spielen. Mit zwei Jahren pfliicken sie schon einen Teil VERA Deutsch 2007:,Alles Geschmackssache”? — Nein,
der Nahrung selbst. Sie lernen auch alltdgliche Gegensténde als einfache auch eine Sache der Qualitat! In: Grundschule aktuell,
Werkzeuge zu benutzen. Mit Steinen 6ffnen sie beispielsweise Nusse, mit H.99/2007, 5-10.
zusammengerollten Blattern saugen sie Trinkwasser auf, mit Stockchen 3 Vgl. Bartnitzky, H. u. a. (Hrsg., 2005 & 2006 & 2007):
holen sie Larven aus faulendem Holz und Ameisen und Termiten aus ihren Padagogische Leistungskultur: Materialien fir Klasse
Bauten. Erst im Alter von sieben bis neun Jahren sind sie erwachsen. Bis 1/2 und Klasse 3/4. Beitrdge zur Reform der Grund-
dahin werden sie von ihrer Mutter gefiihrt. schule, Bd. 119 & 121 & 123. Grundschulverband:
Frankfurt.

einem halben Jahr kann das Kleine laufen.
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ERIKA BRINKMANN

Kurz vor den Zeugnissen

Es gibt verschiedene Moglichkeiten, um eine Note

im Bereich des,Texteverfassens” zu erhalten.

Doch welche wird den Anspriichen und dem

Vermogen der verschiedenen Kinder gerecht?

Ein Schreib-Portfolio kann dabei gute Dienste leisten.

H

Der ,,SELBSTEINSCHATZUNGSBOGEN* auf S. 37 wird von jeder
Schiilerin und jedem Schiiler allein ausgefllt, hier halten sie jeweils
ihre eigenen Schreib-Entwicklungen fest.

Die Kopiervorlage ,FRAGEBOGEN: TEXTE VERFASSEN” (s. S. 35
oben) auf der CD-ROM kann eine Grundlage zur Notenfindung im
Bereich des,, (Freien) Schreibens” sein. Wenn Sie in diesem im Laufe
eines Schul(halb)jahres Ihre Beobachtungen in regelmaBigen
Abstdnden eintragen, erhalten Sie eine gerechte und auch fur das

Kind nachvollziehbare Zeugnisnote.

AuBerdem koénnen auch hier die Kopiervorlagen ,PROTOKOLL-
BOGEN: SCHREIBKONFERENZ“ (s.S. 35 oben) fiir die Klassen 2-3
und 4-6 auf der CD-ROM eingesetzt werden.

So?

Ihr wisst, dass es bald Zeugnisse
gibt. Deshalb schreiben wir heute
noch eine Bildergeschichte. Denkt
daran, was wir in den letzten zwei
Wochen geiibt haben!” Die Lehre-
rin der 4. Klasse verteilt an die

Kinder Briefumschldge, in denen
sich jeweils eine auseinander ge-
schnittene Bildergeschichte be-
findet. Die Kinder erhalten den
Auftrag, die Bilder in die richtige
Reihenfolge zu bringen, sie
durchzunummerieren und eine
passende Geschichte zu den Bil-

dern zu schreiben. An der Wand

héingt ein grofles Plakat mit hilf-

reichen Tipps zum Schreiben:

> Suche eine passende Uber-
schrift.

2> Eine Geschichte braucht einen
Anfang und einen Schluss.

> Denke an den Spannungsbo-
gen.

2> Benutze viele Adjektive, um
deine Geschichte interessant
zu machen.

> Achte auf unterschiedliche
Satzanfinge.

,1hr habt jetzt die ganze Stunde Zeit
fiir die Arbeit. Teilt euch die Zeit gut
ein!” Am Ende der Stunde sam-
melt die Lehrerin die Texte ein
und nimmt sie mit nach Hause.
Sie Uiberpriift zuerst einmal, ob
die Kinder die Bilder in der richti-
gen Reihenfolge angeordnet
haben. Dann liest sie die einzel-
nen Geschichten durch und ach-
tet dabei darauf, ob die Sitze zu
den Bildern passen, der Ablauf
stimmig dargestellt und eine pas-
sende Uberschrift gefunden wur-
de. Bei sprachlichen und ortho-
grafischen Fehlern korrigiert sie
diese. Fir jedes Kind schreibt sie
schliefdlich noch einen Hinweis
unter den Text, was noch tiberar-
beitet werden soll, z. B.: ,Du hast
dreimal das Wort ,gehen’ benutzt.
Sieh in unserer Wortersammlung
nach, welche anderen Ausdriicke
man dafiir noch verwenden kann
und verbessere deine Geschichte.”
Dann versucht sie, die Schreib-
ergebnisse der Kinder in eine
ungefdhre Reihenfolge fiir die
Bewertung zu bringen, um sich
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bei der Notenfindung daran
orientieren zu konnen. In ihren
Lehrerkalender tragt sie schlie3-
lich die Zensuren der Kinder in
die Klassenliste zu den Ergebnis-
sen der anderen Aufsdtze aus
dem vergangenen Halbjahr ein.
Aus den Noten fiir diese und die
zuvor geschriebenen Arbeiten
(Erlebnisbericht, Marchen, Brief
an die Oma, Nacherzihlung) er-
mittelt sie schlief}lich die Zeug-
niszensuren (s. unten). In der
ndchsten Deutschstunde werden
dann die Bildergeschichten an
die Kinder zuriickgegeben, die
ihre Texte nun mit Hilfe der An-
merkungen ihrer Lehrerin ver-
bessern und schlie8lich in Schon-
schrift noch einmal abschreiben
sollen.

Malte

Erlebnisbericht 2,0
Marchen uo0
Brief 3-
Nacherz&hlung 1,0

Bildergeschichte 2,0

Gesamtnote 2,0

Oder so?

,Ihr wisst, dass es bald Zeugnisse
gibt! Deshalb machte ich gerne mit
euch iiber eure Schreib-Portfolios
(s. Kasten rechts) sprechen. Bitte
nehmt eure Mappen heraus und
schaut euch noch einmal alle Texte
an. Achtet darauf, dass auch alle
Ideensammlungen, Skizzen und Ent-
wiirfe bei den Texten liegen. Die drei
Texte, die euch am besten gelungen
sind, markiert ihr bitte mit einem
Sternchen. Dann holt ihr euch bei
mir einen Fragebogen (s. S. 37 [1])
ab und fiillt ihn aus. Der kommt

BEOBACHTEN & BEWERTEN

dann auch in euer Schreib-Portfolio.
Ich schaue mir dann zu Hause alles
an und spreche mit euch dariiber.”
Am Nachmittag schaut sich die
Lehrerin die Mappen der Kinder
an (ganz besonders die Texte, die
mit einem Stern markiert sind)
und zieht zusdtzlich ihre Beo-
bachtungen aus den Schreibkon-
ferenzen (s. oben und auf der CD-
ROM @) der Kinder zu Rate. Fol-
gende Fragen helfen ihr dabei,
die Leistung der Kinder unter
Berticksichtigung der individuel-
len Entwicklung zu bewerten:
2> Kann das Kind in zunehmen-
dem Mafle eigene Schreib-
ideen entwickeln?
2> Kann das Kind aus einer Aus-
wahl von Schreibanregungen
etwas Passendes auswiahlen
und daraus etwas Eigenes ent-
wickeln?
> Plant das Kind seine Texte mit
Hilfe von Ideensammlungen
oder Skizzen?
> Entwickelt das Kind zuneh-
mend die Fahigkeit, seine
Texte zu tiberarbeiten, zeigen
sich immer stdrkere Verdnde-
rungen zwischen Entwurf und
fertigem Text?

> Ist der fertige Text verstdnd-
lich?

> Ist der inhaltliche Zusammen-
hang schliissig?

> Ist die Ausdrucksweise ange-
messen?

> Werden Wortwiederholungen
iiberarbeitet?

> Ist der Text grammatikalisch
korrekt?

> Zeigt der Entwurfstext Ansitze
selbststdndiger orthografischer
Uberarbeitung?

2> Kann das Kind gezielte ortho-
grafische Uberarbeitsauftrige
zunehmend besser durchfiih-
ren?

Schreib-Portfolio

Alle Texte, die das Kind im Laufe eines Schul-
jahres erstellt, werden in einer Mappe gesam-
melt, die die Entwicklung des Kindes belegen
konnen.

Um den gesamten Schreibprozess wiirdigen zu
kénnen, sollten in dieser Mappe neben den ferti-
genTexten (evtl.als Kopie, da die Originale oft fur
Geschichtenbticher oder Ausstellungszwecke
gebraucht werden) auch Ideen, Skizzen und
Entwiirfe abgelegt werden.

35
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> Hat sich das Kind in den
Schreibkonferenzen zuneh-
mend aktiv beteiligt?

> Kann das Kind mit Uberarbei-
tungsvorschldgen der anderen
Kinder sinnvoll umgehen?

> Kann das Kind anderen Kin-
dern hilfreiche Uberarbei-
tungshinweise geben?

Der von den Kindern ausgefiillte
Fragebogen zur Selbsteinschit-
zung ihrer Fahigkeiten beim
Texteverfassen ist dann die
Grundlage fiir das Gesprach tiber
die Bewertung, das die Lehrerin
in den nédchsten Tagen mit allen
Kindern nach und nach fithren

m Texte planen
m Texte schreiben
m Texte iiberarbeiten

UND SO SOLL ES SEIN!

> Schreibabsicht, Schreibsituation, Adressaten und Verwen-
dungszusammenhang klaren

> sprachliche und gestalterische Mittel und Ideen sammeln:
Worter und Wortfelder, Formulierungen und Textmodelle

2 verstandlich, strukturiert, adressaten- und funktionsge-
recht schreiben: Erlebtes und Erfundenes; Gedanken und
Gefiihle; Bitten, Wiinsche, Aufforderungen und Vereinba-
rungen; Erfahrungen und Sachverhalte

wird. Solche Selbsteinschdtzun-
> Lernergebnisse geordnet festhalten und auch fiir eine Ver-
offentlichung verwenden

Lena
/0 o 2 nach Anregungen (Texte, Bilder, Musik) eigene Texte schrei-
Entwicklung eigener Schreibideen — ben
Planung mit Ildeensammlung /O °) > Texte an der Schreibaufgabe tiberpriifen
oder Skizze L
> Texte auf Verstdndlichkeit und Wirkung tiberpriifen
Fahigkeit, eigene Texte /° o\
zu Uiberarbeiten — 2 Texte in Bezug auf die duflere und sprachliche Gestaltung
und auf die sprachliche Richtigkeit hin optimieren
O o\
Text verstandlich il
> Texte fiir die Veroffentlichung aufbereiten und dabei auch
/O o\ die Schrift gestalten
Inhalt schlUssig, baut aufeinander auf N
@i (Auszug aus den Beschliissen der Kultusministerkonferenz vom
i) 15.10. 2004: Bildungsstandards im Fach Deutsch fir den Primar-
orthografische Aspekte beachtet bereich, Jahrgangsstufe 4, S. 10; den ganzen Text finden Sie unter:
kmk.org/schul/Bildungsstandards/bildungsstandards.htm)
© o\,
grammatikalische Aspekte beachtet -
/O o
Beteiligung an Schreibkonferenzen ~ gen mit anschliefender Diskus- eigenen Starken und Schwichen
sion gehoren schon seit dem {iberrascht. Und oftmals wun-
Umgang mit Uberarbeitungs- . 2. Schuljahr zum Unterrichtsall- dert sie sich dartiber, wie viele
hinweisen -/ tag in dieser Klasse dazu und die  kluge Ideen der Kinder sich in
Lehrerin ist immer wieder iiber Textpassagen versteckten, die sie
el NG die Ernsthaftigkeit der Kinder selbst nicht gleich verstanden
Gesamtnote 2,0 ol . ) . .
und ihre zunehmend treffende- hat und fiir Ungereimtheiten
re Einschdtzung beziiglich ihrer hielt. [ |
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ZUM ANKREUZEN BEOBACHTEN & BEWERTEN «kuassei-6

Selbsteinschatzungsbogen

Name:

Datum:

090909
|l — (1

Ich kann gut Geschichten schreiben.

u Al iy

Ich kann mir gut Geschichten ausdenken.

I Ich kann mit anderen Gber meine Geschichten
sprechen. D D D

dllles Ao Adlliie
| - Hie

Ich kann die Tipps anderer Kinder nutzen.

()

090009
. i qin

Ich kann anderen Kindern Tipps zu ihren
Geschichten geben.

090009
. e

Ich kann meine Geschichten Uberarbeiten.

0 o\o . O o\ . O o\
il — (i
Ich kann anderen Kindern meine Geschichten
gut vorlesen.

Idee und Text: Erika Brinkmann

© Kallmeyer'sche Verlagsbuchhandlung 2004 Grundschule Deutsch 4/2004




ERIKA BRINKMANN

Die Stdrken des Textes

suchen...

...ist die Aufgabe, die es beim kritischen Lesen und
Kommentieren von Kindertexten zu bewadltigen gilt.
Diese Starken sind der Ausgangspunkt fiir die weitere
Entwicklung der Kinder beim Schreiben immer besserer

und anspruchsvollerer Texte'.

Einen SELBSTEINSCHATZUNGSBOGEN und einen BEOBACH-
TUNGSBOGEN finden Sie zum Ausdrucken auf der CD-ROM.

Eine fruchtbare Lese- und
Schreibkultur in einer Klasse ist
die Voraussetzung dafiir, dass
sich die Kinder immer starker auf
den miihsamen Uberarbeitungs-
prozess einlassen, der fiir die Ent-
wicklung vom ersten spontanen
Aufschreiben hin zu einem quali-
tativ guten, fertigen Text notwen-
dig ist. In einer solchen Lese- und
Schreibkultur werden die Kinder
immer wieder angeregt, ihre Tex-
te vorzulesen und zur Diskussi-
on zu stellen. Dabei miissen sie
in ihrem Bemiihen, eine gute
Geschichte zu erzdhlen, ernst
genommen und bestdtigt wer-
den (s. auch Beitrag Bambach,
S. 28 ff.). Besonders gelungene

Stellen werden im anschliefen-
den Gesprdach hervorgehoben
und gewtrdigt. Auch offene
Fragen, kritische Hinweise und
Anregungen haben hier ihren
Platz — immer aber sollte Ermuti-
gung, die Wiirdigung des Gelun-
genen und des Koénnens im Vor-
dergrund stehen. Die Lehrerin ist
dabei von Beginn an mit ihren
konstruktiven Riickmeldungen
das Modell fiir die Kinder in der
Klasse, die sich daran orientieren
und nach und nach diesen Part
immer selbststindiger tiberneh-
men. So geschult, werden sich
auch die Schreibkonferenzen
und dhnliche Uberarbeitungs-
runden in der eigenen Verant-
wortung der Kinder zu produk-
tiven Situationen entwickeln —
nicht nur fiir das Autorenkind,
sondern ganz besonders auch fiir
die anderen Kinder. In der Rolle
der Leser(innen) setzen sich die-
se intensiv mit dem vorgestell-
ten Text auseinander und spi-
ren dem nach, was ihnen schon
als Gelungen erscheint bzw. an
welchen Stellen sie Vorschldge
haben, die den Text schliissiger,
ausdrucksstarker oder besser
klingen lassen. Die in einer sol-
chen Runde von den Kindern
beim Zuhotren und Kommen-
tieren erworbenen Fahigkeiten
wirken sich spdter mit grofler
Wahrscheinlichkeit auch positiv
auf die eigenen Schreibfdhigkei-
ten aus.
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Portfolios
fiir die besten Texte

Fur die Bewertung des Schreib-
prozesses und der Schreib-
produkte haben sich Mappen
bewihrt, in denen die Kinder die
Geschichtensammeln, dieihnen
nach ihrem eigenen Ermessen
am besten gelungen sind. Fiir

BEOBACHTEN & BEWERTEN

die Kinder ist dabei die schon
gestaltete Endfassung beson-
ders wichtig, die Lehrerin soll-
te aber von diesen Texten auch
die ersten Skizzen und Entwiirfe
und die verschiedenen Textfas-
sungen aufheben, die den Weg
von der ersten Idee bis hin zum
fertigen Text nachvollziehbar
machen. Ein Beobachtungs-

bogen (s. Kasten) zum Texte ver-
fassen (s. Abb. und CD-ROM m)
und ein Selbsteinschatzungsbo-
gen (s. Abb. und CD-ROM ;
Wdh. aus GSD 4/2004, S. 37) fiir
die Kinder zeigen die wesent-
lichen Aspekte, die bei der Ein-
schitzung und Bewertung der
Kinderleistungen berticksichtigt
werden sollten. [ |

EMPFEHLENSWERT

Der Beobachtungsbogen stammt aus folgen-
der Veroffentlichung: ,Péddagogische Leis-
tungskultur” (s.u.): Dieser Schuber mit funf
Heften und einer CD setzt unterrichtsprak-
tisch die Serie des Grundschulverbandes zur
padagogischen Leistungskultur fort (Bande
118 und 119). Zu den drei Fachern Deutsch,
Mathematik, Sachunterricht werden fir die
Klasse 3 und 4 alltagstaugliche Materialien
vorgelegt, die auch Kinder als Lerner dialo-
gisch einbeziehen. Dabei greifen sie einen
wesentlichen Stolperstein auf: Die Not mit
den Noten. Es geht um Maoglichkeiten des
Umgangs mit Noten, die der Rechtslage
entsprechen und padagogischen Schaden
begrenzen. Damit wird zur aktuellen Debatte
um Diagnostik und Leistungsforderung ein
Konzept vorgelegt, das eine padagogische
Leistungskultur in der Praxis entwickeln hilft.

WMERK¢,
S

&4

Die vorgestellte Form der Rlickmel-
dungen zu Kindertexten und die
Beobachtungsaspekte spiegeln
die KMK-Standards zum Schreiben
wider und sind stark angelehnt an:
Beitrage zur Reform der Grund-
schule: Bartnitzky, H./Briigelmann,
H./Hecker, U./Schénknecht; G.
(Hrsg.): Padagogische Leistungs-
kultur: Materialien fiir Klasse 3 und
4, Band 121. Grundschulverband,
Frankfurt a.M. 2006, mehr dazu:
www.grundschulverband.de
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Erzdhlen beobachten

und dokumentieren

Erzahlsituationen anregen.

Im Unterricht gibt es viele Situa-
tionen, in denen erzihlt werden
kann - entweder ganz spontan,
wenn Kinder von einem Erlebnis
berichten, sich eine Geschichte
ausdenken oder mit Hilfe eines
,Erzdhlgelanders” in Form von
Bild- und Schliisselwortkarten (s.
auch CD-ROM (D) oder Gegen-
standen eine Geschichte erzdh-
lend entwickeln — oder mit einer

Durch einfache Beobachtungen kdonnen Fortschritte
im Entwicklungsportfolio der Kinder dokumentiert

werden und zu einem reflektierten Umgang mit den

Das Mairchen, die Geschichte,
der Witz existieren schon und
das Kind bereitet sich allein oder
mit anderen darauf vor, diesen
Text miindlich vorzutragen,
wihlt geeignete Hilfen aus (s.
auch S. 42- 45 und Material-
paket (D) und plant und iibt, wie
es bestimmte Teile besonders ge-
schickt und wirksam vortragen
kann. Dabei soll der Text nicht

zdhlend entwickelt werden, un-

ter Beriicksichtigung der Kom-

mentare und Riickmeldungen

des Publikums. Das allerdings ist

der Idealfall.

Die Beobachtungsbogen bertick-

sichtigen drei Perspektiven:

1. das erzdahlende Kind,

2. ein vom Kind gewdhltes Beo-
bachterkind und

3. die LehrerIn.

Alle drei Perspektiven sollten be-
sprochen und erldutert werden.
Fir die Kinder kann sich so am
besten ein Gespiir fiir die eigene
Leistung und die von anderen
aufbauen, eine notwendige Vo-
raussetzung, um das eigene Kon-
nen angemessen einzuschatzen

angemessenen  Vorbereitung: auswendig gelernt, sondern er- und weiter zu entwickeln. [ |

Von einem Erlebnis erzdhlen,
eine erfundene Geschichte erzdhlen

Spontanes Erzahlen —

Erzdhler/in Beobachter/in Lehrer/in

Die Erzahlung war gut verstdandlich.

Sie hatte einen ,roten Faden®.

Es gab immer wieder Blickkontakt
zwischen Erzdahlkind und Zuhoérern.

Es gab kleine Pausen zum Nachdenken.

Es war interessant zuzuhoren.

Die Fragen und Kommentare der Zuhdrer
wurden aufgenommen.

Die anderen Kinder haben gut zugehort.
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ZUR DOKUMENTATION BEOBACHTEN & BEWERTEN «.3-6

Vorbereitetes Erzahlen (attein oder in der Gruppe) -
Ein Mdrchen, eine Geschichte oder einen Witz erzdhlen

Erzdhler/in Beobachter/in | Lehrer/in

Die Erzahlung war gut verstandlich.

Sie hatte einen ,roten Faden®.

Sie war nicht auswendig gelernt.

() Die Worter waren passend gewdhlt.

Manche Stellen wurden
besonders schdon ausgeschmiuckt.

Es wurde ein passender Schluss
gefunden.

Wenn Bilder oder Gegenstdnde
das Erzdhlen unterstutzen sollten,
waren sie passend gewdhlt.

Die Stimme verdnderte sich
passend zur Geschichte.

CJ Es gab kleine Pausen zum Nachdenken.

Es war interessant zuzuhoren.

Es gab immer wieder Blickkontakt
zwischen Erzdhlkind und Zuhérern.

Die Fragen und Kommentare der Zuhdrer
wurden aufgenommen.

Die anderen Kinder haben gut zugehort.

Wenn mehrere Kinder gemeinsam erzdhlt
haben: Es wurde abwechselnd erzdhlt.

Die Gruppe war beim Erzéhlen
ein gutes Team.

dee und Text: Erika Brinkmann
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