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Die Reihe »Dialektik der Be-Hinderung« ist inter- und transdisziplinar angelegt.
Sie eroffnet den Zugang zu einem vertieften theoretischen Begreifen der sozialen
Konstruktion von Behinderung in Form von Beitrigen zu einer synthetischen
Humanwissenschaft. Sie versteht sich in den Traditionen kritischer Theorie, die
immer auf eine veranderte gesellschaftliche Praxis im Sinne von Dekolonisierung
und Uberwindung sozialer Ausgrenzung zielt. Auferdem muss kritische Theorie
im Bereich von Behinderung und psychischer Krankheit erweiterte Zugangs-
wege kritischer Praxis eroffnen und sich von dieser ausgehend bestimmen, denn
wie bereits Comenius festhielt: »Das Wissen, das nicht zu Taten fithrt, mag
zugrunde gehen!«

Damit ist ein Verstindnis von Behinderung und psychischer Krankheit zu-
grunde gelegt, das von dem bio-psycho-sozialen Wechselverhaltnis von Isolation
und sozialer Ausgrenzung als Kernbestand der Konstruktion von Behinderung
ausgeht. Gegen diese Prozesse wird die generelle Entwicklungsfihigkeit aller
Menschen durch menschliche Verhiltnisse gesetzt, in deren Mittelpunke, in
Anlehnungan die »Philosophie der Befreiung«, Anerkennung und Dialog stehen.

Das einzig Heilige, das zihlt, ist die Existenz des Anderen.
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Interview mit Irmtraud Schnell

Wie bist du denn selber zur integrativen Padagogik gekommen?

Es gab personliche, berufliche und politische Wegweiser:

Die erste wichtige Station war meine Titigkeit als Grund- und Hauptschulleh-
rerin in Wuppertal Anfang der 1970er Jahre, zunachst die Arbeit in einem sozialen
Brennpunke in einer Grundschule; es war ein sozialer Brennpunke, wie es ihn hof-
tentlich nirgends mehr gibt in Deutschland. Ich bin nicht in einer wohlhabenden
Familie aufgewachsen, aber dass in Deutschland Kinder in solchen Bedingungen auf-
wachsen, das lag auflerhalb meines Horizontes und eigentlich sollte es zur Ausbildung
von Pidagoglnnen gehoren, sich auch ganz konkret mit anderen als ihren eigenen,
meist biirgerlich-mittelschichtlichen Lebensbedingungen auseinanderzusetzen.
Privat bewegte ich mich gleichzeitigim Kreis von »leitenden Angestellten « einer
grofen Forschungsabteilung. Bei entsprechenden Einladungen im Kollegenkreis
zeigte sich mir die Diskrepanz der Lebensverhiltnisse in Deutschland in krasser
Form. Die Frage der Gerechtigkeit wurde so zu meinem zentralen Thema. Und es
ist der Motor fiir mein Engagement auch heute noch.

In meinen ersten Dienstjahren habe ich Fernsehberichte tiber schwedische
Schulen gesehen, die in einer Schule einen Raum, eine Art Lernwerkstatt hatten,
zu der die Kinder, die an dem Tag irgendwelche Schwierigkeiten hatten, auch
selbstgewihlt hinkommen konnten — also anders, als der Time-Out-Raum heute.
Und da habe ich gedacht, das ist so verniinftig, das wird in Deutschland bestimmt
auch bald eingerichtet. Zur dhnlichen Zeit hatte ich einen sehr schwierigen Schii-
ler in meiner Klasse; fir die Klasse und fiirr mich war er insofern schwierig, als er
weder Gruppenunterricht noch Frontalunterricht linger als eine Stunde ertrug.
Solch eine schuleigene Lernwerkstatt wie in Schweden oder solch ein Projekt wie
»Uberginge” in Berlin, das hitte allen geholfen, aber das gab es damals nicht.
Der schulpsychologische Dienst hat im Rahmen eines Lehrertrainings, das ich
besuchte, meinen Unterricht beobachtet. Ich habe mich bemiiht, ihn zu halten,
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und die Klasse war schon richtig gut darin, ihn anzunehmen, aber letztlich leitete
ich das Uberpriifungsverfahren ein und er kam zur Schule fiir Erzichungshilfe. Dass
er nicht mehr da war, das fand die Klasse merkwiirdig, aber gleichzeitig fithlte sie
sich natiirlich entlastet von den vielen Unterbrechungen des Unterrichts. Solche
Kinder in meiner Klasse dauerhaft halten zu kénnen, wollte ich lernen, um dann
wieder in die Grundschule zu gehen.

Ich folgte ihm also in die Sonderpadagogik, studierte Erzichungsschwierigen-
und Lernbehindertenpidagogik in Koln und arbeitete dann zunichst einmal fast
10 Jahre in einer Schule fiir Erzichungshilfe.

Die nichste Wegmarke nahm ich nach dem Regierungswechsel im Saarland
auf, wo ich seit Anfang der 1980er Jahre lebte. Die SPD tibernahm erstmals die
Regierung. Auch im Wahlkampf war eine andere Bildungspolitik schon zentrales
Thema gewesen. Diether Breitenbach, der zuvor einen Lehrstuhl fiir Psychologie
an der Saarbriicker Universitit innehatte und mit Alfred Sander und Hans Meister
im Gesprich war, wurde Kultusminister.

Und wann war das dann?

Der Regierungswechsel wurde 1985 vollzogen. Seit der Versetzung ins Saarland
arbeitete ich an einer Schule fiirr Schwerhérige. Nach ein paar Wochen fiihrte
Diether Breitenbach bei einer Veranstaltung der GEW aus, dass ihm Integration
ein zentrales Anliegen sei. Kurz darauf forderte er auf einer Veranstaltung von
»gemeinsam leben® Lehrkrifte und Eltern auf, die Moglichkeit zur Integration
aufzugreifen: »dann fangt doch mal an«. Und wenig spiter wollten dann Eltern
von zwei Schiilerinnen »meiner« Klasse ihre Kinder in die allgemeine Schule
bringen. Bei einem Midchen, muss ich heute gestehen, war ich skeptisch, die
Schiilerin war gehérlos und lautsprachlich aufgewachsen, ihre Integration an einer
Gesamtschule verlief aber wunderbar erfolgreich. Bei dem anderen Midchen habe
ich den Schulwechsel sehr unterstiitzt und erlebte dann, wie innerhalb von ein
paar Wochen ein Kind ein anderes Kind werden kann, wenn sein Bediirfnis nach
Kommunikation nicht nur von Erwachsenen, sondern auch von anderen Kindern
erfille wird, bezichungsweise das Bediirfnis nach Kommunikation tiberhaupt erst
richtig geweckt wird durch andere Kinder. Zum Beispiel fing sie an zu telefonieren,
was sie zuvor vermieden hatte.

Zuriick ins Saarland: Man muss sich die bildungspolitische Landschaft nach
einem solchen von vielen lang ersehnten Wechsel als sehr lebendig, diskursiv und
voller Initiativen vorstellen: Eine solche Initiative war eine Arbeitsgemeinschatft,
angeboten von Uni und Lehrerfortbildungsinstitut, die sich tiber mehrere Jahre
hinweg regelmifig traf, und in der Grundschullehrkrifte beziehungsweise Lehrkrifte
anderer allgemeiner Schulen und Sonderpadagoglnnen in der Praxis aufkommende
Probleme der Integration besprochen, Losungen gesucht und fiir differenzierenden
Unterricht geeignete Materialien ausgetauscht haben. Es war so Vieles wirklich
total neu, aber von Breitenbach sehr gestiitzt. Er hatte ja von der Universitit her
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engen Kontaket zu Alfred Sander und zu Hans Meister und berief eine Kommission
»Integration behinderter Schiilerinnen und Schiiler in der Schule« (IBS), die
Alfred Sander leitete. Sein Lehrstuhl und das Lehrerfortbildungsinstitut bekamen
zusitzliches Personal, um schulische Integration theoretisch, inhaltlich-praktisch
und politisch weiter voranzutreiben und auch von den Strukturen her, also auch im
Gesetzestext vorbereiten zu kénnen. Hans Meister leitete das Projekt »Integration
behinderter Kinder im Elementarbereich« (IBKE) und verfiigte ebenfalls tiber
einen grofleren Stab an MitarbeiterInnen, um Integration in Kindertagesstitten
zu entwickeln und zu implementieren.

In diesem Zusammenhang habe ich Integration in Kindergirten kennengelernt
und sah auch dort, dass die Qualitit der Erziehung und Bildung fiir alle Kinder, also
der Blick auf deren Verschiedenheit und die Antwort darauf, dariiber entscheidet,
wie einfach oder schwer die Integration behinderter Kinder empfunden wird; im
Vergleich zur Arbeit in den Schulen nahmen die PadagogInnen dort die Koopera-
tion verschiedener Berufsgruppen als selbstverstindlich auf. So sammelte ich nach
und nach Erkenntnisse tiber Bedingungen des Gelingens integrativer Pidagogik. In
Kindergirten wurden mir insbesondere die willkommende Haltungallen Kindern
gegeniiber und die Fihigkeit zur Kooperation als wesentliche Pfeiler deutlich.

Es gab cinen Verein im Saarland, der hief§ » Gemeinsam leben — gemeinsam
lernen«, da bin ich eingetreten und nahm an den Versammlungen teil. Daraus
wurde dann spiter der Verein »Miteinander leben lernen« e. V. (MLL), in dessen
Vorstand ich immer noch mitarbeite. Das gewéhrleistet meine Bodenhaftung,
da bekomme ich mit, welche Probleme manche Eltern immer noch haben, mit
ihrem behinderten Kind in den Kindergirten oder in der Schule tiberhaupt an-
zukommen, welche Hiirden sozial-emotional, aber auch strukturell und finanziell
zu nehmen sind und ganz allgemein: wie weit wir von Inklusion entfernt sind,
sowohl politisch-gesellschaftlich als auch in der Praxis der Institutionen, dass es
aber auch — manchmal vollkommen unerwartet — Entwicklungen vor Ort gib, die
Hoffnung machen. Und dass die Offentlichkeitsarbeit fiir Integration/Inklusion
eine standige Aufgabe bleibt.

Ich arbeitete seit 1987 als sogenannte Integrationslehrerein mit ganzer Stelle
in allgemeinen Schulen — die Stammschule war weiterhin die Sonderschule. Dort
habe ich grofle Schwierigkeiten bekommen, weil ich mich eindeutig fiir Integration
aussprach. Als Vertreterin der GEW-Fraktion im Personalrat Sonderschulen habe
ich zum Beispiel bei Personalversammlungen das Thema Integration eingebracht
und lernte die enormen Widerstande der SonderschullehrerInnen gegen schulische
Integration kennen. Insbesondere habe ich nachgefragt, wenn so allgemein Schwie-
rigkeiten der Integration ins Feld gefiihrt wurden — auch heute noch empfiehlt sich
nachzufragen; Geriichte tiber Integration bzw. heute Inklusion werden pauschal
weitergetragen und nicht selten erweisen sie sich als haltlos, wenn Konkretion
gefordert wird. In der Personalversammlung wurde z. B. auf meine Nachfrage hin
deutlich, dass der Referatsleiter Sonderschulen unter »Abbriichen von Integrati-
onsmaflnahmen « auch bestandene Abiture zihlte. An meiner Stamm-Sonderschule
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wuchsen meine Schwierigkeiten bis zum Redeverbot in der Konferenz, und bis auf
eine winzige Gruppe haben sich die KollegInnen dergestalt entlarvt, dass ich mich
des Eindrucks nicht erwehren konnte, sie seien in erster Linie an der Institution
interessiert und weniger an Kindern.

In Zusammenhingen bildungspolitischer Aktivititen habe ich Alfred Sander
kennengelernt. Als stellvertretende Landesvorsitzende der GEW und Fachgrup-
penvorsitzende gab es viele Gelegenheiten, bei denen wir zusammen kamen, bei
Veranstaltungen, die die GEW ausrichtete, oder an der Uni, wo die Projekte IBS
und IBKE integrationspidagogische Kolloquien veranstalteten, oder wenn wir
uns tiber Stellungnahmen zu Gesetzesvorschliagen austauschten. Einmal haben wir
anlisslich eines Jubildums der Integrativen Schule Frankfurt in Frankfurt zusammen
einen Dialogvortrag iiber Kooperation gehalten, und, jaleider ein bisschen arg spit
fiir mich, also fiir eine universitire Laufbahn viel zu spit, wurde ich dann fiir finf
Jahre Alfred Sanders wissenschaftliche Mitarbeiterin. Es war eine ganz besonders
wertvolle Erfahrung, ihn als Chef zu haben. Er schlug mir vor, zu promovieren.

Der Widerstand der SonderschullehrerInnen gegen schulische Integration, den
ich nicht begreifen konnte und wollte, und die mittlerweile veranderte Politik der
Landesregierung gaben mir notwendigen Riickenwind und die Ausdauer, mein
Thema — ich habe ja zur Geschichte der Integrationsbewegung promoviert —
auszuarbeiten. Was die Auseinandersetzungen mit anderen Lehrkriften und in
bildungspolitischen Zusammenhingen erreichten, waren eine Prizisierung und
Differenzierung meiner Haltung zur Integration Inklusion. Von daher méchte
ich sie nicht missen und empfehle jedem jungen Menschen — vielleicht etwas be-
hutsamer als ich — sich zu positionieren und notwendigen Auseinandersetzungen
nicht aus dem Weg zu gehen.

Als Mitarbeiterin von Alfred Sander fing meine eigentliche wissenschaftliche Tatig-
keit an. Natiirlich war ich als Bundesvorsitzende der Fachgruppe Sonderpidagogische
Berufe der GEW, die ich seit Ende der 1980er Jahre war, zu Stellungnahmen und
Vortragen aufgefordert, auf die ich mich entsprechend vorbereitet habe, habe an vielen
Diskussionen teilgenommen und im Osten wie im Westen Deutschlands Tagungen
zur Integration vorbereitet und durchgefiihrt. Die Zusammenarbeit mit anderen
schulischen Fachgruppen gab mir einen Einblick in ihre Positionen und Widerstande.
Ich besuchte auch die Integrationsforschertagungen, aber mit der Arbeit an der Uni
in Saarbriicken begann 1995 die intensive Auseinandersetzung mit theoretischen
Positionen zur Integration und mit der Geschichte dieser sozialen Bewegung.

Wie war es eigentlich innerhalb der GEW? War es ein Konsens innerhalb der
Sonderpadagogen-Vertreter, dass es Integration sein soll?

Als Bundesvorsitzende der Fachgruppe Sonderpadagogische Berufe habe ich auch
an Sitzungen des Hauptvorstands der GEW teilgenommen. Das war insofern
aufschlussreich, als da ja alle Schulformen vertreten sind und alle Bereiche, also
Jugendhilfe und Sozialarbeit, Frauen, Senioren. Die GEW insgesamt war ein wich-
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tiger Streiter fur Integration in der Geschichte der Integrationsbewegung und ich
blieb in dieser Tradition, die zuvor von Peter Pape und davor von Walter Bérsch
— er war iibrigens vom Schiiler einer Hilfsschule zum Professor fiir Pidagogik der
Erzichungsschwierigen »aufgestiegen« —, entwickelt worden war: beide sahen
Integration als Mittelpunkt der Sonderpidagogik, auch wenn nicht alle GEW-
Mitglieder im Bereich Sonderpadagogik diese Position teilen konnten. Die GEW
insgesamt trug die Ausrichtung mit.

Die Fachgruppe Sonderpidagogische Berufe der GEW befasste sich mit den
Bedingungen fiir die Kinder, fiir die Lehrkrifte, sie interessierte sich fiir Strukeuren,
z.B. fiir die Lehrerbildung fiir Integration im Bereich Sonderpidagogik, sie entwi-
ckelte Positionen und entwarf Papiere als Diskussionsgrundlage in der Organisation.
Einige Jahre lang haben wir als Online-Angebot die Schulgesetze bzw. Verordnungen
der Bundeslinder im Zusammenhang Integration gesammelt und die tatsichlichen
Entwicklungen kommentiert; das war insofern ermutigend, als wir immer in einem
oder mehreren Bundeslindern Fortschritte vermelden konnten. Und wir haben
mit den Fachgruppen der anderen Schulformen zusammen gearbeitet, um deren
Verstandnis dafiir zu férdern, was Integration bedeutet — umgekehrt profitierten
wir davon, die Sonderpadagogik in ihrer Rolle im Schulsystem zu verstehen. Es gibt
in allen Verbidnden einen Unterschied in der Positionierung auf der Bundesebene
und der in den Landesverbinden und erst recht Unterschiede in der Arbeit vor
Ort in den Schulen und in den Personalriten. Momentan kann die GEW in den
verschiedenen Landesverbinden leider nicht mehr tiberall eindeutig als Vorreiter
der Inklusion ausgemacht werden.

Die Integrationsbewegung hat im Nachdenken tiber ausgleichende Erzichung
und Bildung einen wichtigen Teil ihrer Wurzeln. Es war zunichst — Ende der 1960er
Jahre — eine Bewegung fiir eine gemeinsame Schule, in der Kinder mit abweichendem
Lernen und Verhalten nicht ausgesondert wurden — die Normalitits- und Bega-
bungsvorstellungen beherrschten zur damaligen Zeit die Kopfe noch wesentlich
starker als heute. Mit dieser Bewegung wurde ich schon im ersten Studium Ende
der 1960er Jahre befasst, es gab damals in Baden-Wiirttemberg, wo ich studierte,
zwei Gesamtschulen. Aber danach war ich mehr auf Grundschulpiadagogik bezie-
hungsweise auf meinen Berufseinstieg konzentriert.

Wenn ich restimieren sollte: Wichtige Stationen waren die eigene Berufsti-
tigkeit als Lehrerin in Grundschulen, frithe Begegnungen mit der Umsetzung
integrativer Pidagogik in Israel, als Sonderpadagogin in Sonder- und allgemeinen
Schulen, die Wahrnehmung unterschiedlicher sozialer Bedingungen, meine Er-
fahrung in bildungspolitischen Auseinandersetzungen und natiirlich die Prizision
von alledem in der Zeit als wissenschaftliche Mitarbeiterin zunichst von Hans
Meister und spater von Alfred Sander. Daraus kristallisierten sich meine Interes-
senschwerpunkte: Es waren und sind das Verhiltnis von allgemeiner Padagogik
und Sonderpidagogik, die Gestaltung integrativen Unterrichts und der Platz der
Kinder, die von zu Hause aus nicht auf die Schule vorbereitet werden (kénnen)
und schlechtere Startbedingungen, auch in finanzieller Hinsicht, haben, die aber
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das gleiche Recht auf Bildung, auf eine gute Bildung, auf eine vielseitige Bildung
haben und die eigentlich sowohl im Kindergartenalter, als auch in der Schule eine
noch viel bessere und umfassendere und ihre Potenziale hebende und wiirdigende
Bildung briuchten als die anderen, die von zu Hause besser gestellt sind. Das
Thema Recht auf umfassende Bildung — eben nicht in Form von Teaching to the
test — und Bildungsgerechtigkeit war tiber die ganze Zeit, also von Beginn meiner
Schulzeit als Lehrerin an, bis heute, das zentrale Thema fiir mich; nicht im Sinne
einer gleichen Forderungaller, sondern im Sinne des Ausgleichs. In dieser Hinsicht
hat das Wissen, das PISA 2000 erbracht hat, keine ernsthaften Konsequenzen
nach sich gezogen, obwohl verschiedene Gremien von WissenschaftlerInnen sie
tiber Jahre gebetsmithlenartig anmahnten. Dramatisch finde ich, dass die Ficher,
in denen die Chance bestiinde, gemeinsam grundlegende bildende Erfahrungen,
kognitive und emotional-soziale, zu machen wie Musik, Sport und Kunst in den
letzten 20 Jahren an den Rand gedringt wurden. Chancen nicht auszugleichen ist

aberwitzig kurzsichtig und auf Dauer die Gesellschaft schidigend.

Und du hattest Lernhilfe und Erziehungshilfe studiert in KoIn oder was hattest
du fiir sonderpadagogische Fachrichtungen?

Ja, Lernbehindertenpadagogik und Erzichungshilfe waren meine Fachrichtungen
und spiter noch Hérgeschadigtenpiadagogik, die ich berufsbegleitend in Heidel-
berg studiert habe.

Nach den fiinf Jahren als Mitarbeiterin von Alfred Sander kam ich wieder in die
Schule. Als Alfred Sander um eine Verlingerung der Abordnung an die Uni bat,
hat der damalige Referatsleiter im Ministerium seine Ablehnung unter anderem
damit begriindet, dass ich mich kritisch tiber das Saarland geduf8ert hitte, er meinte
damit die saarlindische Integrationspolitik, die sich mittlerweile stark verindert
hatte. Breitenbach, der ein anderes Ressort iibernommen hatte, wurde Mitte der
1990er Jahre noch einmal fiir Bildung zustindig. Bei diesen Wechseln wurde nicht
nur mir deutlich, wie stark einzelne Personen, auch wenn sie der gleichen Partei
angehoéren, die Bildungslandschaft in unterschiedlicher Weise pragen kénnen.
Unter der Ministerin Marianne Granz (SPD) ging es zum Beispiel um »Zeugnis-
gerechtigkeit«. Das Ministerium verlangte, den integrierten Kindern Zeugnisse
der entsprechenden Sonderschulen auszustellen, was dazu fihrte, dass Ficher, in
denen die integrierten Kinder mitarbeiteten, gar nicht bewertet werden konnten
und andererseits Ficher der Sonderschule, zum Beispiel Rhythmik, im Ficherka-
non der allgemeinen Schule gar nicht auftauchten. Vorher hatten die integrierten
Kinder genau die gleichen Zeugnisse erhalten wie die Klasse, mit einem Vermerk
beziiglich des Forderschwerpunktes. Da haben wir in der Personalratsfraktion der
GEW ganz schnell ein Plakat entworfen und an die Schulen geschicke: »Diese
Zeugnisse schreiben wir nicht«. Ein Elternpaar hat geklagt, finanziell unterstiitzt
von der GEW. In diesen sehr bewegten Zeiten habe ich viel tiber Politik und Steue-
rung gelernt, auch dariiber, wie Einzelpersonen unabhingig von wissenschaftlichen
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Erkenntnissen Bildungspolitik gestalten zu kénnen meinen und manchmal auch
die Macht haben, es zu tun — Ruckwirtsgewandtes trifft oft auf mehr Gegenliebe.

Der Zusammenhang zwischen Wissenschaft auf der einen und Politik auf der
anderen Seite ist im Hinblick auf Bildung und Erziehung meinem Uberblick nach
auch heute noch wenig beforscht. Welche wissenschaftlichen Ergebnisse werden
intern und von der Politik fiir bedeutsam gehalten, welche werden ignoriert?
Welche Ergebnisse zichen Konsequenzen nach sich und aus welchen Griinden?
Das ist ein weites Feld und fithrt mitten in die Uberlegungen zu den Einfliissen
von Mittel- und Oberschicht auf die Politik und die Gefihrdung von Demokratie.

Diether Breitenbach hat jeweils eine Kommission aus Fachleuten berufen, wenn
es darum ging, eine Weiterentwicklung auf den Weg zu bringen. So geschehen zum
Beispiel im Hinblick auf die Sonderpadagogischen Forderzentren, die eingerichtet
werden sollten, um die integrative Pidagogik in den Landkreisen an einer Stelle zu
konzentrieren, zu vereinheitlichen und mit anderen Trigern und Institutionen, zum
Beispiel Jugendhilfe, oder therapeutischen Angeboten zu vernetzen. Breitenbach
hielt es auch im Interesse der integrativ arbeitenden Sonderschullehrkrifte fiir not-
wendig, Karrierechancen zu entwickeln — bis heute gibt es in den meisten Landern
keine Aufstiegschancen fiir auf$erhalb der Sonderschulen. Die Forderzentren wurden
von seinem Nachfolger Wittling eingerichtet, der zuvor die Zustimmung der rele-
vanten Lehrerorganisationen eingeholt hatte — allerdings je nach Gestaltungswillen
der Schulleitungen als mehr oder weniger eigene Abteilungen an Sonderschulen
Lernen. Beteiligte Lehrkrifte betrachteten es dennoch als einen Fortschritt; in den
ersten Jahren vor allem dahingehend, dass ihnen die Diskussionen um den Sinn
ihrer Position und T4tigkeit an ihren Stamm-Sonderschulen erspart blieben. Die
Kommission wurde wiederum von Alfred Sander geleitet, ich bewundere immer
noch sein Geschick aus zu Beginn unterschiedlichen, ja gegensitzlichen Meinungen,
eine tragfihige gemeinsame Position zu flechten.

Von 2011 bis 2014 war ich Mitglied des Beirates »Inklusion«, den die Minis-
terin fiir Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenburg, Martina Miinch,
zur Beratung ihres Vorhabens, Inklusion in Kindertagesstitten und Schulen zu
implementieren, berufen hatte (Brandenburg war das 6stliche Bundesland, in
dem von Anfang an, damals unter der »griinen« Ministerin Birthler, schulische
Integration gefordert wurde). Da habe ich die Abhingigkeiten und die Komplexitit
bildungspolitischer Entscheidungen noch einmal im Ganzen verfolgen kénnen.
Es ist angesichts des hierarchisch organisierten gegliederten Schulsystems eine
Mammut-Aufgabe, den Tanker Schule neu in Richtung Inklusion auszurichten,
und Organisationen oder Verbande von Lehrkriften sind durchaus nicht immer
hilfreich — ein erheblicher Teil der Elternschaft aber auch nicht. Koalitions-
regierungen erschweren Entscheidungen zusitzlich, wenn die Partner sich in
Bildungsfragen unterschiedlich positionieren oder verschiedene Interessen zu
berticksichtigen sind. Wissenschaftliche Gremien konnen nicht direkt eingreifen,
aber die Konsequenzen von Entscheidungen antizipieren und eventuell zielfiih-
rende Alternativen entwickeln. Und zur zentral wichtigen Offentlichkeitsarbeit
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beitragen. Der Beirat hat damals ein umfassendes Papier zur Entwicklung bis
2020 erarbeitet.

Meine Erfahrungen in politischen Zusammenhangen lehrten mich, dass Inte-
gration immer weiterentwickelt werden muss, sie darf nie stehen bleiben, sie muss
stindig ins Bewusstsein der Offentlichkeit geriickt werden, sonst geht sie zuriick.
Denn die Bevolkerung hat zu einem groflen Teil noch andere Denkmuster, und
das Wirtschaftssystem fingt erst allmahlich an, Integration als Ziel und Aufgabe
zu benennen.

Und war dein Eindruck so, dass es zuriickgegangen ist in den letzten Jahren?

O ja! Also das konnte man iiberall beobachten, dass die CDU - sie hatte ja in den
meisten Lindern seit Mitte der 1990er Jahre die Verantwortung — schulische Inte-
gration — soweit es sie iiberhaupt gab — nicht abgebaut hat, aber sie hat inhaltlich
nichts getan, um sie auch qualitativ weiterzuentwickeln. Das bewirkte Stillstand
und danach Riickgang. Also zum Beispiel im Saarland bei einer Veranstaltung des
Vereins »Miteinander leben lernen « trug die Staatssekretirin vor, es seien 86 Kinder
mit sonderpidagogischem Forderbedarf im letzten Schuljahr aus allgemeinen in
die Sonderschulen gegangen. Das sei doch ein Zeichen dafiir, dass manche Kinder
die Sonderschule brauchen. Ich fragte sie, ob denn untersucht worden sei, unter
welchen Umstinden bezichungsweise aus welchen Griinden die SchiilerInnen in die
Sonderschulen wechselten. Qualitit von Integration bezichungsweise integrativem
Unterricht oder die Unterstiitzung der beteiligten Lehrkrifte waren fiir sie keine
Themen: Es gab eben Kinder, die die Sonderschule brauchen und andere die in der
Regelschule unterrichtet werden konnen. Das ist im Grunde genommen heute noch
die Politik der CDU im Saarland. Im Sommer 2015 tibertitelte die Ministerprasi-
dentin Kramp-Karrenbauer ihren Artikel in Die Zeit, »Nicht mit der Brechstange «.
Im Saarland ist schulische Integration seit 1986 gesetzlich geregelt. Sie schrieb, es
konne sicher mehr Integration geben als jetze, aber nicht fiir alle Kinder. Wenn
wir mit dem Verein »Miteinander leben lernen« mit der CDU-Landtagsfraktion
zusammensafden, hatten wir immer den Eindruck, dass unsere Positionen sich nicht
begegnen konnen. Allerdings muss man einrdumen, dass auch die anderen Parteien
— bis auf wenige einzelne PolitikerInnen — die angeblich » optimale Forderung« in
den Sonderschulen nicht umfassend infrage stellen oder gar zugunsten der inklusiven
Pidagogik aufgeben wiirden. Von der AfD ganz zu schweigen. Das Wahlrecht der
Eltern, um das in der Geschichte der Integration von Eltern im Sinne der gemein-
samen Schule mit der Politik gerungen und Forderungen vielfach abgeschmettert
wurden, wird jetzt von der Bildungspolitik im Sinne der Sonderschule vertreten.

Und welche Mitstreiterlnnen waren besonders wichtig fiir dich?

Es waren einzelne WissenschaftlerInnen und die WissenschaftlerInnen, die sich
auf den Jahrestagungen trafen. Und es waren Biindnispartner in der politischen

238



Interview

Irmtraud Schnell

Fiirsprache und in der Offentlichkeitsarbeit fiir Integration bzw. Inklusion; seit 2005
sind es auch Rechtsexpertlnnen. Anwilte der internationalen Kanzlei Latham &
Watkins, fir die auf dem Hintergrund ihrer internationalen Kontakte das deutsche
Sonderschulsystem und die Verweigerung gemeinsamen Lernens unverstandlich
war, hat auf Anregung von Sybille Hausmanns-Blomer ein Schulgesetz fiir Hes-
sen geschrieben, das die UN-BRK rechtlich umsetzte. Als das Musterschulgesetz
»Inklusion « fiir das Saarland verfasst wurde, habe ich viele hoch interessante
Gespriche mit den Rechtsanwilten gefithre, in denen die unterschiedlichen pro-
fessionellen Perspektiven dargelegt wurden und zu einer gemeinsamen Position
entwickelt wurden.

In der Zeit als wissenschaftliche Mitarbeiterin von Alfred Sander waren es
natiirlich Alfred Sander und Hilde Schmidt sowie Hans Meister und dessen
wissenschaftliche Mitarbeiter. Wir tauschten zum Beispiel immer aus, was eine/r
von uns gelesen, geschrieben oder erfahren hat. Mit Alfred Sander und Hilde
Schmidt fanden regelmifig und bei Bedarf Sitzungen statt, mit Alfred Sander
hatte ich einen »Jour fixe «, bei dem meine Aufgaben geklart, aber auch Aktuelles
ausgetauscht wurde. Vor Ort im Saarland war es auflerdem die Zusammenarbeit
zwischen Uni, der Arbeitskammer, dem Verein »Miteinander leben lernen« und
der GEW sowie dem Landesbehindertenbeauftragten. Wir trafen uns ziemlich
regelmifig und richteten immer wieder eine Veranstaltung aus — zum Beispiel jedes
Jahr ein landesweites Integrationsfest, das von circa 500 Menschen besucht wurde,
von Jahr zu Jahr in anderen Regionen und im Wechsel der Hauptverantwortung.
Die Aufgabe war erstens Offentlichkeitsarbeit, wenn vonseiten des Ministeriums
Initiativen gegen Integration bekannt wurden, in der Absicht, diese zu verhin-
dern, bezichungsweise um Initiativen zur Weiterentwicklung von Integration zu
unterstiitzen und zweitens das Thema Integration im Land als selbstverstindlich
zu verankern. Der Verein »Miteinander leben lernen« spricht immer wieder bei
Bedarf die anderen Beteiligten an; an der Uni gibt es allerdings seit der Pensio-
nierung von Hans Meister, Alfred Sander und Hilde Schmidt keine Partner mehr.
Alfred Sander und Hilde Schmidt gehoren aber dem Beirat des Vereins weiter an,
Alfred Sander lange als der Vorsitzende.

Das ist komplett weggebrochen?

Das ist komplett weggebrochen, ja. Also da ist meines Wissens kein Sonderpada-
goge mehr. Hans Meister, der vor einigen Jahren verstorben ist, und Alfred Sander
waren beide von der Ausbildung her Sonderpiadagogen und hatten in der Fakultit
Erziechungswissenschaft Lehrstiihle fir Sonderpidagogik inne. Studierende im
Lehramt Sekundarstufe I und IT konnten bei ihnen ihre erzichungswissenschaftli-
che Ausbildung absolvieren und sich von ihnen priifen lassen. Sie waren zunichst
an der Padagogischen Hochschule titig, die es damals noch gab; dort gehorten
zum Pensum der Studierenden fir die Lehrimter Grund- und Hauptschule vier
Stunden Sonderpidagogik. Also, das waren inspirierende Mitstreiter. Bei meiner
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wissenschaftlichen Arbeit war es natiirlich auch Reimer Kornmann, bei dem ich
promovierte. Wir kannten uns von Veranstaltungen der GEW und im Zusam-
menhang von Gutachten zur Uberreprisentanz von Kindern mit Migrations-
hintergrund, die die Max-Traeger-Stiftung der GEW finanzierte. Professor Kluge
von der AfH in Kéln, bei dem ich meine Examensarbeit iiber Janusz Korczak
geschrieben hatte, hitte mich auch angenommen als Promovendin - das sage ich,
damit meine Promotion bei Reimer Kornmann nicht nur in Zusammenhang mit
meiner GEW-T4tigkeit vermutet wird. Das Doktorandenkolloquium bei Reimer
Kornmann und Wolf Riidiger Wilms in Heidelberg war auch so eine Gruppe von
MitstreiterInnen; dazu gehérten auch Manfred Weiser aus Heidelberg und Erwin
Reichmann-Rohr aus Bremen.

Das war ein Kreis, in dem die Realitdten kritisch unter die Lupe genommen
und beim Namen genannt wurden, in dem alles kritisch prizisiert wurde, was zu
prézisieren war, also ein Gremium zur Reflexion des Geschehens auch von der
Geschichte der Piadagogik und Sonderpidagogik her. Das war sehr hilfreich fir
mich. Ja, das waren wichtige. Die Mitglieder der Bundesfachgruppe »Sonderpi-
dagogische Berufe«, so wurde der Name in meiner Zeit als Vorsitzende umbenannt,
also die Landesfachgruppenvorsitzenden waren ebenfalls eine Gruppe, in der es
darum ging, Sonderpidagogik in Richtung Integration beziechungsweise Inklusion
weiterzuentwickeln. Die Papiere, die wir entwarfen, also was wir zum Beispiel
damals zur Lehrerausbildung fiir Sonderpadagogen im Hinblick auf Integration
geschrieben haben, das taugt heute noch als Grundlage. Unsere kleine Broschiire
»Gemeinsamen Unterricht weiterentwickeln « war in der GEW ein Schritt auf
dem Weg der Verankerung von »Inklusion« als Ziel und Praxis padagogischer
Arbeit. Die gemeinsamen Sitzungen ermoglichten allen Beteiligten einen guten
Einblick in die Situation in den Landern, die sich je nach Couleur der Landesre-
gierung unterscheidet. Wir wechselten den Sitzungsort, sodass wir immer wieder
die Praxis und ihre Probleme vor Ort erfuhren. In einigen Lindern bestanden gute
Kontakte zu den Landesbehindertenbeauftragten und wir hatten auch Kontakt mit
dem Verband behinderter JuristInnen.

Dein Hauptbezug zur Praxis war dann der Elternverein, nachdem du raus
warst aus der Schule?

Der Elternverein ist ein wichtiger Teil meiner Integrationsgeschichte immer noch
und als meine Zeit als Mitarbeiterin von Alfred Sander zu Ende ging, arbeitete ich
wieder in der Schule. Ich musste ja von irgendetwas leben und meine Dissertation
war noch nicht fertig. Und dann habe ich ja wieder ganz konkret den Bezug zur
Praxis gehabt. Und dann habe ich erfahren, was ich davor und danach gelesen,
geschrieben und diskutiert habe, z.B. zur Rolle der Sonderpidagoglnnen in der
allgemeinen Schule, zur Schwierigkeit, ihren Platz zu finden zwischen Expertentum
und Verantwortung fiir alle Kinder der Lerngruppe, oder zur multiprofessionellen
Kooperation.
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Was war das fiir eine Schule?

Das waren verschiedene. Als sogenannte Integrationslehrerin war die Sonderschule
fur Schwerhorige zwar meine Stammschule, ab1987 habe ich aber nur noch in
allgemeinen Schulen gearbeitet und zwar in allen Schulformen, die es im Saarland
gibt, von der Grundschule bis zur Berufsschule. In allen Schulen bin ich auf tolle
LehrerInnen getroffen, zum Beispiel im Gymnasium, wo der Mathematiklehrer
sagte, das sei doch klar, dass ein halbseitig gelahmtes Madchen keine Konstruk-
tionszeichnung machen konne, und sie die Konstruktion beschreiben lief8. Viele
Lehrkrifte waren offen fiir Kinder und einfach verniinftig, teilweise offener, als
die Sonderpidagoglnnen, die ein bestimmtes Bild von den Entwicklungsmaog-
lichkeiten eines in bestimmter Weise behinderten Kindes pflegten. Ich sehe den
Berufsstand kritisch. Ich habe viele Lehrkrifte kennengelernt, die in einem Kind
mit Behinderung vor allem das Kind sahen, was ich im Interesse des Kindes fuir
den chancenreicheren Zugang halte. Es war mir ein Anliegen in der Ausbildung
fur Sonderpidagoglnnen eine Haltung und ein Berufsbild nahe zu bringen, das
vor allem die Orientierung am einzelnen Kind zum Ziel hat und das Wissen, das
der Kategorisierung folgt, entsprechend einordnet.

Wann bist du denn wieder an die Uni gekommen oder hattest du dann parallel
noch Lehrauftrage?

Ja, das auch, ich hatte Lehrauftrige in Leipzig und in Gieflen und dann kam ich
2005 nach Frankfurt. Helga Deppe-Wolfinger und Dieter Katzenbach, die mich von
den Integrationsforschertagungen kannten, die ich seit den 1990er Jahren besuchte,
unterstiitzten, dass ich die Vertretung des Lehrstuhls » Allgemeine Sonderpadago-
gik« am Institut fir Sonderpidagogik tibernehme, wenn Helga Deppe-Wolfinger
pensioniert wiirde. Das war ein wunderbares Angebot: Ich hatte gerade ein Bewer-
bungsverfahren auf die Leitung eines Forderzentrums im Saarland absolviert und
war im Sinne der Bildungsverwaltung nicht geniigend geeignet — das hatte man
mir in einer erstaunlichen Pritfung unter Beweis zu stellen versucht. Zunichst als
Vertretungsprofessorin und spiter als wissenschaftliche Mitarbeiterin lehrte ich vor
allem im Lehramtsstudium in der Einfithrung ins Studium der Sonderpadagogik,
in den Modulen »Heterogenitit im Anfangsunterricht« und »Teilhabe und
Ausgrenzung« sowie im BA-Studium. Fiir eine weiterfiihrende Universititslauf-
bahn war ich einfach zu alt; deshalb habe ich, soweit es in meinen Maoglichkeiten
lag, junge Frauen dabei unterstiitzt, sich ihrer Fihigkeiten zum wissenschaftlichen
Arbeiten bewusst zu werden beziehungsweise ihnen die Méglichkeit tiberhaupt
erst bewusst gemacht. Die Form einer sogenannten Hochdeputatsstelle, die man
fir meine weitere Beschiftigung am Institut fir Sonderpadagogik gefunden hatte,
war mit einer erheblichen Lehrverpflichtung verbunden. Aber sie gab mir die
Maglichkeit, in den vielen Seminaren und Priifungen Studierende in Richtung
Inklusion zu 6ffnen und zu informieren.
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Gut. Was waren aus deiner Sicht die gro3ten Herausforderungen fiir das Feld
und personlich?

Also du meinst jetzt in Bezug auf die Integrationsentwicklung?
Ja.

Also ich sag jetzt mal, nicht nur die Forschung, sondern die Entwicklung auch.
Also personlich war die Herausforderung, dass ich nicht verstehen konnte, wie
ein Mensch dieses separierende System fiir richtig halten und dieses Menschenbild
akzeptieren kann, es gibe Menschen, die wiren »normal« und andere, die wiren
behindert. Und die Normalen kénnten entscheiden, welche Welt den Behinderten
offen stehe und wo sie keinen Zugang haben sollten. Das war eine grofSe Heraus-
forderung damit so umzugehen, dass nicht gleich so eine Konfrontation entsteht,
dass man gar nicht mehr miteinander im Gesprich bleiben kann. Und fur das Feld:
mit Feld meinst du jetzt also das wissenschaftliche Feld?

Ja, Herausforderungen fiir das wissenschaftliche Feld.

Da sah und sehe ich verschiedene Herausforderungen. Die erste bestand schon seit
Beginn der Integrationsforschung. Wenn WissenschaftlerInnen bestimmte Vorstel-
lungen von Weiterentwicklungen der Integrationspolitik und -praxis haben, aber
als Wissenschaftler die Untersuchungen im Feld unabhingig zu gestalten haben,
dies ist ein Spagat. Sodann kénnen die Ergebnisse von Untersuchungen von den
Auftraggebern anders interpretiert bezichungsweise verwertet werden als von den
Forschenden. Da konnen sich erhebliche Konflikte ergeben. Ein Beispiel: 1991 bis
1994 fand an zwei Sonderschulen im Saarland, der Schule fir Sprachbehinderte
und einer Schule firr Lernbehinderte, ein BLK-Projekt »Sonderpadagogische For-
derzentren als Weiterentwicklung der Organisation sonderpadagogischer Arbeit
fiir behinderte Schiilerinnen und Schiiler« statt. Bundesweite Aufmerksamkeit
erlangte das Ergebnis des Modell-Versuchs, das erprobte Konzept habe nicht zur
Weiterentwicklung schulischer Integration beigetragen: die Schule fir Sprachbe-
hinderte zum Beispiel hatte im Projektzeitraum die Zahl ihrer SonderschiilerInnen
verdoppelt. Der Projekttitel hatte den Schulen allerdings keinen eindeutigen Auf-
trag gegeben, die integrative Férderung weiter zu entwickeln; die Projektleitung
im Ministerium hatte sich der Wissenschaftlichen Begleitung unter Leitung von
Alfred Sander nicht anschlieSen kénnen. Entsprechend unterschiedlich geriet die
Einschitzung der Versuchsergebnisse.

Solche politischen Konstellationen stellen WissenschaftlerInnen vor die Frage,
welchen Kompromiss sie einzugehen bereit sind. Da ist zum Beispiel abzuwigen,
ob ich den Schulversuch wissenschaftlich begleite, obwohl schon von Beginn an
zu erkennen ist, dass er nicht auf andere Regionen oder Situationen tibertragen
werden kann. Ich denke zum Beispiel an den Schulversuch in Baden-Wiirttemberg
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zur Integration autistischer Kinder, Hansjorg Kautter leitete den Versuch. Er mag
sich gefragt haben, muss ich vielleicht eine Chance darin sehen, dass es in dem
Land tiberhaupt erstmals méglich wird, iiber Integration zu sprechen. Und kann
ich trotz aller Widerstinde im Land mit der Untersuchung vor Ort etwas bewirken.
Der Abschlussbericht wurde leider nicht veréffentlicht.

Das geschah nicht nur einmal. In Hessen bedurfte es eines Regierungswechsels,
damit der Bericht von Ferdinand Klein und Richard Meyer tiber die Integration
von Kindern mit geistiger Behinderung in Riisselsheim-Konigstadten verdffentliche
wurde. 1985 war der Versuch mit wissenschaftlicher Begleitung ausgestattet worden,
der Abschlussbericht wurde zehn Jahre spiter veroffentlicht.

In solchen Begleitforschungen sind WissenschaftlerInnen einerseits auf die
Politik als Auftraggeber angewiesen — gliicklich, wer andere Geldgeber findet —
und andererseits herrschen sie nicht allein tber ihre Daten. Ergebnisse konnen
ignoriert, selektiv gedeutet, ja missbraucht werden. Wie lisst sich der Spielraum
zur eigenen Deutung der Ergebnisse erhalten. Das sind wichtige Fragen, die zu
Ambivalenzen fiihren kénnen.

Trotzdem halte ich auch weiterhin eine Inklusionsforschung fiir notig, die sich
nicht nur auf Einzelfragen bezieht, sondern Systeme in den Blick nimmt und zwar
anders als die empirische Bildungsforschung, die zwar mit groflen Stichproben
beeindrucke, die Komplexitit des Zusammenwirkens verschiedener Faktoren
nicht erfassen kann.

Welche Erkenntnisse der letzten Jahrzehnte sollen nicht in Vergessenheit
geraten?

Hm, das ist eine Frage, die eine umfassende Antwort fordert. Also zunichst einmal:
Kinder mit und ohne Behinderung kénnen zusammen lernen, und das Gelingen
gemeinsamen Lernens hingt nicht von den Kindern ab, sondern von der Art
des Unterrichts und ganz wesentlich von der Fihigkeit der Professionellen im
Interesse der Kinder zu kooperieren. Dann: Integrativer Unterricht erschépft sich
nicht in der Individualisierung des Unterrichts, sondern schafft auch Situationen
fur Gemeinsambkeit. Integrativer Unterricht ist wie guter Unterricht iiberhaupt,
inhaltsreich, spannend, hilt den Spagat zwischen individuellem und gemeinsamem
Lernen und ist getragen von Wissen, Empathie und Humor. Eine Atmosphire von
Verbundenheit der Individuen und ihr Interesse aneinander und an der geistigen
und sozialen Entwicklung eines/r jeden anderen trigt wesentlich zu eben dieser
Entwicklung bei. Also zu meinen, man erwarte jetzt von Lehrkriften etwas vollig
Neues, das entwertet eigentlich die T4tigkeit von Lehrkriften insgesamt. Aber in
der ungesteuerten Umsetzung von Inklusion als Wahlrecht der Eltern zwischen
allgemeiner und Sonderschule fiir ihr Kind mit Sonderpadagogischem Forderbedarf
und einzelnen entsprechend unvorbereiteten Lehrkraften wuchs sich jetzt in der
Offentlichkeit Inklusion zu einer vollkommen neuartigen und unbewiltigbaren
Aufgabe aus und die Inklusionsbewegung hat nicht gentigend deutlich gemach,
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dass Inklusion als Grundlage vor allem eine Qualitit von Unterricht verlangt, die
sich an die Kinder und Jugendlichen in ihrer Vielfalt richtet.

Seit den 1970er Jahren wurde im Arbeitskreis Grundschule entwickelt, wie man
differenziert; die Unterschiede von Kindern im Lernen und Verhalten sollten nicht
langer zur Aussonderung der sogenannten schulschwachen Kinder fithren. Anfang
der 1970er Jahre wurde der Leselehrgang vom Padagogischen Zentrum herausge-
geben, der erlaubte mithilfe des angebotenen Materials zu individualisieren und zu
differenzieren. Das war 1972. Wenn man als GrundschullehrerIn oder als Gesamt-
schullehrerIn das zur Kenntnis genommen hitte — das Team-Kleingruppenmodell
basierte ja auch auf den Ideen von kooperativem individuellen und gemeinsamem
Lernen — dann wire das heute kein gewaltiges Problem, dass Kinder unterschiedlich
lernen. Wenn ein Kind ganz andere Voraussetzungen mitbringt, dann erst fingt
Integration an und dafiir braucht es dann besondere Unterstiitzung und Beratung
durch zusitzliches Personal, wie zum Beispiel die Lehrkraft fiir Sonderpadagogik.
Die Integrationspadagogik hielt sich da sehr zuriick; sie hitte meines Erachtens
viel starker vertreten kénnen, dass guter integrativer Unterricht fur alle Kinder der
richtige Unterricht ist. Denn offener Unterricht bietet Moglichkeiten zum Lernen
tur alle an: fur die, die mehr Zeit fiir ihre Entwicklung brauchen und fiir die, die
davon hiipfen und viele Ideen zum Lernen haben und fiir alle dazwischen.

Die Grundschule Berg Fidel in Miinster ist ein Beispiel, ich verfolge die jahr-
gangsiibergreifende Arbeit seit vielen Jahren. Dort gibt es eine freie Arbeitsphase,
in der die Kinder in den Hauptfichern von ihrem Stand aus weiter arbeiten, und
es gibt eine Phase, wo sie im »Freien Forscherclub« (FFC) in kleinen Gruppen
an ihren Themen arbeiten, mit einer Struktur, die ein Forscherheft vorgibt und die
direke auf wissenschaftliches Arbeiten vorbereitet: Forschungsthema entscheiden,
Forschungsfragen entwickeln, Recherche-Methoden bestimmen, Recherche, Vorbe-
reitung der Prisentation und Evaluation. Zur Themenwahl gibt es keine Vorgaben,
Beratung bei Bedarf. Ich habe ein Plakat geschen, Einladung zum Vortrag »Wird
man in 50 Jahren mit dem Auto zum Mond fahren konnen?« Es gibt auch diese
gemeinsamen Stunden, in denen jedes Kind auf seinem Niveau den Auftrag erfiillen
kann, sie heiflen zum Beispiel » Schriftstellerstunden «: alle schreiben Geschichten;
die, die noch nicht schreiben kénnen, die malen eine Geschichte oder schreiben
ein Wort oder sie lassen jemanden schreiben. Unterricht hat ja immer mit Ambi-
valenzen zu tun, also mit der Ambivalenz der verantwortlichen Unterstiitzung der
Lernprozesse durch die Lehrkraft und mit dem Eigensinn und den Eigenaktivititen
der Kinder. Fiir die Integrationspadagogik beziechungsweise den inklusiven Unter-
richt sollten wir diese Ambivalenzen noch schirfer ausarbeiten: Welche Aspekte
und Ambivalenzen von integrativem Unterricht gelten fiir jeden guten Unterricht?

Was waren die wichtigsten Erkenntnisse, eigene und anderer?

Also fir mich als Mitarbeiterin in der Forschungsgruppe in Saarbriicken war es
natiirlich zuerst einmal die 6kosystemische Padagogik und Diagnostik, die die
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bisherige Diagnostik sozusagen umkehrte. Und die entwicklungslogische Didakeik
von Georg Feuser war mir insofern sehr wichtig, weil sie eine Vorstellung davon
gab, wie am gleichen Gegenstand auf unterschiedlichen Entwicklungsstufen ge-
lernt werden kann. Die theoretischen Uberlegungen zur Pidagogik der Vielfalc
von Annedore Prengel bzw. zur Pidagogik der Heterogenitit von Andreas Hinz
und auch die von Ulf Preuss-Lausitz — die Biicher sind ja etwa zur gleichen Zeit
erschienen und waren extrem wichtig fiir das Verstehen des Zusammenhangs von
Integration und Demokratie; sie halfen mir, den Zusammenhang von Verschieden-
heit und Gemeinsamkeit besser zu strukturieren und waren mir nicht nur fiir die
wissenschaftliche Arbeit, sondern auch im privaten Leben Weg weisend

Dann die Forschung, die im Saarland im Zusammenhang der Implementation
einer bildungspolitischen Verinderung geleistet wurde, die Voraussetzungen und
die Beobachtung der Verinderungsprozesse — das war eine wichtige Grundlage fiir
meine eigene wissenschaftliche Arbeit. Die Steuerung von Verinderung in einem
System im bildungspolitischen Bereich. Da sind wichtige Erkenntnisse entstanden,
die aus der Riickschau noch einmal genauer angeschaut werden sollten, auch im
Vergleich mit anderen Formen der Implementierung von schulischer Integration
in anderen Landern, das heif$t, mit anderen Ausgangslagen im allgemein- und im
sonderpadagogischen Bereich. Da sind auch die schleswig-holsteinischen Entwick-
lungen interessant, weil sie von Anfang an auch das ganze Bildungssystem im Blick
gehabt haben, das ganze sonderpidagogische und allgemeinpidagogische System.

Welche Arbeiten zu den theoretischen Grundlagen erachtest du fiir besonders
wichtig?

Arbeiten zur Frage des Menschenbildes zum Beispiel von Jollien und von Fragner, zur
»Gleichwiirdigkeit« von Menschen, wie Ute Geiling das ausdriicke, zu Rechtsfragen
zum Beispiel von Eichholz, zu Kinderrechten zum Beispiel von Krappmann und
solche zur Gerechtigkeit beispielsweise von Sennet sind fiir mich immer noch die
zentralen. Und da kénnen wir ja weit tiber die Grenzen der Integrationspadagogik
hinaus Grundlegendes finden. Den Forschungsbericht von Helga Deppe-Wolfinger,
Annedore Prengel und Helmut Reiser (1990) halte ich tibrigens fiir Weg weisend:
Dort werden alle Themen der Integration schon angesprochen. Fiir mein eigenes
Verstindnis der Profession Sonderpidagogik, aber auch fiir meine Lehrtitigkeit
waren und sind Fakten zu historischen Prozessen und zu Auseinandersetzungen,
zum Beispiel von Vera Moser und von Jan Weisser und auch Autobiografien von
Menschen mit Behinderung zum Beispiel von Thomas Quasthoff, grundlegend.
Fiir mich waren auch immer soziologische Beitrage wichtig, beispielsweise zu Ent-
wicklungen im internationalen Raum, also zum Beispiel Steiner-Khamsi, Radtke,
Lohmann, Amos und Parreira do Amaral. Und die zeigen, wie viele internationale
Player Demokratie und Demokratiebildung auch in Deutschland gefihrden. Die
Verstandigung dartiber, was Bildung sei, ist also notwendig. Das auch fiir die Inklu-
sionspadagogik grundlegende Thema Bildung ist — bis auf die Arbeiten von Feuser,
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von Roedler und von Prengel — meinem Uberblick nach etwas ins Hintertreffen
geraten — es wiirde uns aber mit der allgemeinen Pidagogik wieder zusammenfiih-
ren. Die Fragen des Zusammenhangs von Disability Studies und Inklusion sollten
weiter bearbeitet werden.

Gut. Welche empirischen Forschungen erachtest du fiir besonders wichtig?

Natiirlich alle Arbeiten der Begleitforschung, die in den Anfingen der Integra-
tionsbewegung geleistet wurden und die den Nachweis erbrachten, dass und wie
gemeinsames Lernen gelingt.

Die Schweizer Beitrige sind mir wichtig, weil sie mit riesigen Untersuchungen
zu iberzeugenden Ergebnissen kamen. Zu den Schweizer Untersuchungen gehort
auch die vergleichende Befragung Erwachsener, die als schulschwache SchiilerInnen
entweder eine Sonderklasse/-schule oder eine allgemeine Schule besucht hatten.
Zu Langzeiteffekten schulischer Separation oder Integration sollte weiterhin und
intensiv geforscht werden, hier halte ich die neueren Arbeiten von Lisa Pfahl und
von Fabian van Essen fuir wichtig.

Die vergleichenden Arbeiten zu Wirkungen des Besuchs der Sonderschule und
allgemeiner Schulen von zum Beispiel Hans Wocken, aber auch die grundsitzliche-
ren Arbeiten von Justin Powell, die sich vergleichend auf Schulsysteme bezichen,
miissen weitergefithrt werden.

Bei den letzten Jahrestagungen der Integrations- und Inklusionsforscherlnnen
gewann ich den Eindruck, dass die grofSen Linien zu verschwinden drohen und
viele sehr kleinteilige Projekte die Forschung zu Inklusion bestimmen. Manche
Fragen miissen nun nicht mehr beforscht werden, weil sie haufig genug beantwortet
wurden, also zum Beispiel die Einstellung von Lehrkriften zur Inklusion. Wihrend
»das Haus brennt«, wie Hans Wocken sagt und damit die von Inklusion gianzlich
abweichenden schulischen Verhiltnisse meint, findet die Auseinandersetzung damit
in der Inklusionsforschung kaum wahrnehmbar statt.

Ja, und natiirlich, was in Frankfurt geforscht wurde, die erste Untersuchung
von Reiser in den 1980er Jahren »Sonderschullehrer in Grundschulen « und die
spiteren Analysen zu Fremdheit und Anniherung, Nihe und Distanz zwischen
den Beteiligten. In der eigenen Praxis als sogenannte Integrationslehrerin war es
hilfreich, ein Konzept zu haben, die Prozesse zu verstehen. Es gab tibrigens einen
wunderbaren Film Gemeinsamer Unterricht — wie gebt das?, in dem Helga Deppe-
Wolfinger das integrative Geschehen und die entsprechende unterrichtliche Praxis
erklirt. ForscherInnen betrachteten es damals als ihre Aufgabe, Integrationspadago-
gik verstandlich zu veréffentlichen. Eigentlich hat jede Forschergruppe wesentliche
Erkenntnisse eingebracht. Die Forschung zu den Integrativen Regelklassen war
mir wichtig, um unter Beweis zu stellen, dass schulische Integration nicht nur mit
Kindern engagierter Eltern gelingen kann. Die Forschung zu Gesamtschulen gehort
nicht direkt zur Integrationsforschung, wir sollten aber niher zusammenkommen.

Es wiirde uns auch politisch gegeniiber den verharrenden Kriften stirken.
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Was waren aus deiner Sicht die interessantesten Streitpunkte innerhalb der
Community?

Brauchen wir den Inklusionsbegriff? Streitpunkt:
Inklusionsbegriff

Brauchen wir ihn?
Ich hitte ihn nicht gebraucht.
Warum?

Ich hielt es fur angezeigt ihn aufzunehmen, um damit noch einmal ein Bewusst-
sein in der Integrationsbewegung und -forschung zu erneuern, dass es nicht nur
um sogenannte Geistig Behinderte und Nichtbehinderte geht. Denn die 50%
der SchiilerInnen an Sonderschulen, die Lernbehindertenschulen besuchten,
waren nicht (mehr) zentral im Blick der Integrationsforschung und -bewegung,.
Das Motiv, quer zu Behindert/Nichtbehindert soziale Herkunft und Migration
mit einzubezichen. Die Geschlechterfrage eben auch, aber die war im Blick,
zum Beispiel durch die Arbeiten von Annedore Prengel, Andreas Hinz und Ulf
Preuss-Lausitz. Also jetzt bin ich froh, dass wir den Begriff aufgenommen haben,
aber ich finde ihn mittlerweile grausam instrumentalisiert und verwissert. Das
macht mich ratlos.

Na, mittlerweile ist es doch schon so, dass man wieder den Eindruck hat, dass
Inklusion das mit den Behinderten ist und das wieder darauf begrenzt wird.

Ja, ja.
Gab es noch weitere Streitpunkte?

Zu Beginn: Welche Art von Forschung machen wir da? Ist das Forschung, was  Forschen und
wir machen? Handlungsforschung, wenn wir gleichzeitig politisch aktiv sind im ~ Politisch handeln
Sinne dessen, was wir forschen. Das war eine berechtigte Auseinandersetzung in
den Anfingen der Integrationsforschung. Und welche Instrumente gebrauchen
wir fir diese Forschung? Und die Frage, wie geht man dann, wenn man Ergebnisse
hat, damit um und dann auch wieder gegeniiber der Politik, die die Forschung
oft bezahlt hat. Also wie nah begeben wir uns zur Politik? Und wie schiitzen wir

unsere FOI‘SChqu sozusagen?

Und wie schiatzt du das ein mit der Nahe zum Feld? Weil das ist ja m.E. ein
ganz wichtiger Unterschied, wenn man vergleicht damals die Begleitforschung,
die eben auch mit Entwicklungsbegleitung war, im Vergleich zum heutigen
Auszdhlen von Lesefragebogen? Also diese Anbindung an die Schule, die ist
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ja heute nicht mehr in der Form gegeben oft bei der Begleitforschung. Die
kommen einmal vorbei, teilen die Fragebogen aus und sammeln sie wieder ein.

Die Forschung in den letzten Jahren war meist auf einen kleinen Raum und oft
auch auf sehr kleinteilige Fragen bezogen. Wihrend es vorher ja in der Regel um
Systeme und ihre Entwicklung, also um Systeme oder mehrere Schulen oder auch
um eine zeitliche Entwicklung ging; zum Beispiel in der Langzeitstudie von Almut
Kobberling und Wilfried Schley zu integrativen Prozessen in der Schulentwick-
lung, bei Lehrkriften und SchiilerInnen tiber zehn Jahre schulischer Integration.
Langzeitstudien auch tiber die Schulzeit hinaus giben vielleicht neue Einblicke:
Unterscheiden sich gesellschaftliches und politisches Denken von fritheren Schii-
lerInnen integrativen versus separativen Unterrichts? Und was in der Integrati-
onsforschung noch ziemlich unterbelichtet ist, ist die Perspektive der Kinder. Mit
Christina Huf zusammen interviewe ich Kinder und beobachte Unterricht in der
Primus-Schule Berg Fidel. Die Forschung zu den Primus-Schulen in Nordrhein-
Westfalen wird auch interessante Einblicke geben — sie wird tibrigens vom Land
finanziert: es scheint, dass die nach der vierten Klasse ohne Bruch weitergefiihrte
Schule das Professionalititsverstindnis bei den Lehrkriften verindert. Es sind
mehrere Schulen einbezogen.

Also so grofie Forschungen wie meinetwegen zu den integrativen Regelklassen
gibt es im Moment kaum. Die »Bielefelder Liangsschnittsstudie zum Lernen in
inklusiven und exklusiven Forderarrangements« (BiLicF), vom Bundesminis-
terium gefordert, ist wohl eine grofle Untersuchung. Ansonsten sind es kleinere
Untersuchungen, die aber keine politische Wirkung haben werden. Wichtig
wiren Evaluationsstudien, die in ausreichender Komplexitit erforschen, welche
Verinderungen in den Schulen sich auf dem Weg zur Inklusion ereignen und mit
welchen Effekten fur Erzichung und Bildung im Allgemeinen — wie es wohl gerade
in Bremen geschicht.

Naja, es gibt halt viele kleinere Sachen, wo jetzt irgendwie wieder Modellversuche
gemacht werden zu Inklusion auf einmal. Gut. Welche zukiinftigen Aufgaben
und Herausforderungen siehst du fiir die Praxis?

Fiir die integrative Praxis in Schulen oder Kindergarten?
Ja, genau.

Diese Ambivalenz von Individualitit und Gemeinsamkeit im Bewusstsein zu
halten, dieses Spannungsfeld zu gestalten und abwechselnd oder gleichzeitig auf
beiden Hochzeiten zu tanzen.

Und deutlich zu machen, dass das, was wir erwarten, wenn wir von inte-
grativem oder inklusivem Unterricht sprechen, allen Kindern niitzt und diesen
Unterricht umgekehrt fur alle Kinder zu fordern. Also die Verantwortung zu
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tibernehmen fiir alle Kinder, egal mit welchen Voraussetzungen sie kommen,
also diesen Abschiebemodus und die Platzierungsfragen aufzugeben. Auflange
Sicht wird das nur gelingen, wenn, wie in den Langzeitschulen in Berlin, in
einigen Gesamtschulen in Hamburg und jetzt in den Primus-Schulen, Grund-
und Sekundarstufen eine Schule bilden. Solange wir die Kinder schon nach dem
vierten Schuljahr trennen, wird es immer geteilte pidagogische Verantwortung
und damit die Gefahr von Verantwortungslosigkeiten geben, auf der Seite der
Kinder und ihrer Eltern Schul- und Entscheidungsstress und im Hinblick auf
die gesellschaftlichen Trends des Auseinanderdriftens der Milieus die frithe
Anbahnung in der Schule.

Und wir brauchen ein anderes Verstindnis fiir die Leistungen von SchiilerIn-
nen. Das abschlussbezogene Denken bei Lehrkriften und Eltern — als Grund-
schullehrerin eines ersten Schuljahres wurde ich von einer Mutter gefragt, ob ihr
Sohn das Abitur schaffen konne — setzt in Deutschland immer noch viel zu frith
ein und verhindert iiber die Standardisierung die Entdeckung und das Heben
individueller Potenziale. Der Schulleiter einer Hamburger Stadtteilschule Wit-
ting forderte in einer Diskussion auf dem Kongress von Uni Frankfurt, GEW,
Grundschulverband, GGG, Politik gegen Aussonderung und mittendrin e.V.
2017, jedes Kind miisse sein eigener Mafistab sein diirfen.

Von einem dialogischen Verhiltnis zwischen Erwachsenen und Kindern, wie
es die UN-Kinderrechtskonvention fordert, sind wir in der Schule als System weit
entfernt. Es ist cher so, dass wir Kinder den Vorstellungen der Erwachsenenwelt
angleichen oder einpassen, und zwar vor allem der Mittelschicht-Welt.

WissenschaftlerInnen sollten mit dazu beitragen, dass die Aufgabe von Schule
nicht hauptsichlich in der Allokation geschen wird, sondern ein umfassenderer
Zusammenhang von Erziechung und Bildung in den Blick genommen wird: Erzie-
hung zur Demokratie und zur Achtung der Rechte aller.

Und fiir die Forschung, wo siehst du da zukiinftige Aufgaben und Heraus-
forderungen?

Wir wissen, worauf es ankommt, wie inklusiver Unterricht zu gestalten sei. Es geht
jetzt darum zu forschen — in der GEW habe ich immer gesagt, wie kommen wir
vom Beschluss zum Genuss — welches die Voraussetzungen dafiir sind, dass Lehr-
krifte sich 6ffnen dafiir, dass alle Kinder ein Recht auf gute Bildung haben und die
Verantwortung annehmen, auch wenn das gegliederte System eine andere Logik
nahelegt. Es ist ein professioneller Mentalititswechsel der Beteiligten erforderlich.
Wie kommen Menschen dahin und wie fithlen sie sich nachher? Also die Frage:
wie werden Allgemeinpidagoglnnen — und die Sonderpadagoglnnen — zu Inklu-
sionspadagoglnnen? Also Lehrerforschung, aber als Forschung zur Entwicklung
von Lehrerpersonlichkeiten. Und dann natiirlich die Lehrerausbildung, da sind
Entwiirfe gefragt und Forschung zu Umstellungsprozessen in allen drei Phasen

der Lehrerbildung.
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Und dann die Frage, welche Begleitung Schulen brauchen, wenn sie sich auf
inklusive Padagogik einstellen und Schulentwicklung begleiten. Forschung zur
Frage, wie kann in einer Region die sonderpidagogische Férderung so implementiert
werden, dass sie iberall ankommt, wo sie gebraucht wird, und wie kann die Sonder-
pidagogik mit anderen Berufsgruppen zusammenarbeiten. Man kénnte das Modell
Katzenbach & Schnell in einer Region ausprobieren und begleitend forschen: wie
strukturiert man das, mit Budgetierung und zusitzlichem Einzelinput? Auch die
Frage, wo brauchen wir wirklich die Sonderpadagoglnnen, welche Berufsgruppen
brauchen wir wo und dies zu implementieren — Hans Wocken hat vor Kurzem auf
einem Kongress von mittendrin e. V. in Kéln die Frage gestellt und ausgefiihrt, ob
es immer Sonderpidagoglnnen sein miissten, um eine Doppelbesetzung in einer
Integrationsklasse zu gewihrleisten.

Es ist wieder Forschung wie in den Anfingen gefragt, die sich auf das ganze
System bezieht, das jetzt natiirlich komplexer geworden ist als in den Anfin-
gen der Integrationspadagogik, als es um die Frage der Integration von jungen
Menschen mit Behinderung in allgemeine Institutionen ging. Ich sehe da eine
gewisse Hilflosigkeit dieser gigantischen Aufgabe gegeniiber und die grofien,
teuer bezahlten Projekte der empirischen Bildungsforschung helfen da bislang
auch nicht weiter.

Welche Beziige siehst du zu den anderen Teildisziplinen, die allgemeine
Padagogik hatten wir jetzt gerade, aber auch Frauenforschung, Migrationsfragen,
auch Gender und Disability Studies.

Also, die Disability Studies waren fiir mich in der sonderpadagogischen Ausbildung
tir die Studierenden ungeheuer wichtig, weil sie damit von Anfang des Studiums
einem Bild von Behinderung begegneten, das Teilhabe mit Selbststindigkeit ver-
bindet. Ebenso wichtig war mir als Reflexionsebene die Perspektive der Behinderten
auf Nichtbehinderte. Die Kategorien Geschlecht und Behinderung miteinander in
den Blick zu nehmen, was heifdt das denn, wenn ein Junge behindert ist, was heifSt
das, wenn ein Midchen behindert ist und Migrationsgeschichte hat usw. Und die
Kategorien an sich in ihrer Wirkung auf die Alltagspraxis zu reflektieren.

Intersektionalitat.

Ja. Wir sollten das, was Andrea Platte geschrieben hat »... Wir miissen uns mit
den anderen Forschungsrichtungen auch austauschen ...« in die Tat umsetzen,
jetzt nicht nur auf dem Papier. Wir hatten bei der GEW vor circa acht Jahren mal
so eine kleinere Arbeitstagung, wo wir versuchten, die Begrifflichkeiten zu veror-
ten und von den entsprechenden Vertretern der Teildisziplinen jeweils erlautern
zu lassen. Intersektionalitit, Diversitit, Heterogenitit, Integration, Inklusion.
Das war interessant, es wurde deutlich, dass Offnungen des Blicks iiber Grenzen
gewinnbringend wiren.
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Welche internationalen Forscherlnnen waren fiir dich am bedeutsamsten?

Frithere internationale Begegnungen in Israel, Holland, Leicestershire und spétere
im Rahmen von Exkursionen in Stidtirol bezogen sich auf die vergleichende Refle-
xion von Schulentwicklung und Unterricht in der Praxis. Wihrend des Studiums
Ende der 1970er Jahre sah ich bei einer Exkursion nach Israel Unterricht, der sich
auf die Integration der judischen Einwanderinnen und Einwanderer aus ganz ver-
schiedenen Kulturen, aber auch auf Kinder mit Behinderungen bezog; das Thema
und die Praxis der Lehrkrifte war die Erziechung und Bildung der Verschiedenen zu
einer Gemeinschaft. Dort lernte ich integrativen Unterricht kennen, von Shimon
Sachs von der Universitit in Tel Aviv theoretisch begriindet. Eine andere Exkursion
fuhrte in eine Schule in den Niederlanden, in der ich die Bedeutung des Raumes
erkannte, es gab viel Griin und Tiere in den Klassenzimmern (der erste Pidagoge
sind die Kinder, der zweite ist die Lehrkraft und der dritte der Raum, wie Reinhard
Kahl das sagt). In der Schule gab es Lernprogramme im Sinne von selbststindigem
kleinschrittigem Erlernen der Kulturtechniken, die von den Lehrkriften gemeinsam
erstellt worden waren. Materialien zur Individualisierung des Unterrichts wurden
in Kooperation entwickelt.

Ein Teil des Kollegiums der Schwerhérigenschule besuchte Mitte der 1980er Jahre
Leicestershire und lernte dort die Integration schwerhoriger Kinder kennen, die in
verschiedenen schulorganisatorischen flexiblen Formen Kindern und Jugendlichen
den Besuch allgemeiner Schulen erméglichte — die Bildungsratsempfehlung der
Bildungskommission von 1974, die dhnlich flexible Lésungen gemeinsamen Ler-
nens vorsah, wurde nach meinem Uberblick nirgends in Deutschland konsequent
umgesetzt. In den Sekundarschulen z. B. gab es in Leicestershire einen (Riickzugs-)
Raum, in dem SchiilerInnen bei hochgradig textbelastetem allgemeinen Unterricht
den Stoff auf andere Weise bearbeiteten. Die Integration wurde schon im Sauglings-
alter angebahnt. Es beginnt jetzt in einzelnen Stadten in Deutschland, dass junge
Eltern bzw. Miitter besucht werden nach der Geburt, das Kind willkommen geheiffen
wird und Hilfen angeboten werden — Inklusion wire so von Geburt an méglich.

Die Aufenthalte in Israel, Niederlande und Leicestershire zeigten mir, dass inte-
grative Pidagogik schulorganisatorische und unterrichtspraktische Verinderungen
voraussetzt und gleichermaflen entwickelt. Bei den Exkursionen nach Sudtirol, die
ich mit den Studierenden unternahm, war die Steuerung von Bildungssystemen
zentrales Thema. Die frithen Exkursionen haben meine Bilder von Schule geprigt;
die Wahrnehmung konkreten padagogischen Handelns, die sinnlichen Eindriicke
konnen Vorstellungen und Anspriiche an die eigene Titigkeit prigen. Die Bedeutung
der Wahrnehmung neben der theoretischen Auseinandersetzung lief mich auch
bei meiner eigenen Lehrtitigkeit in Frankfurt Exkursionen anbieten in Schulen,
die auf dem Weg zur Inklusion sind bzw. in einen Stadtbezirk in Bremen, in dem
die Veranderung zu mehr Teilhabe Aller erfahren werden kann.

Eine frithere Arbeit zu Janusz Korczak hatte mich zu Begegnungen mit fritheren
MitarbeiterInnen von Janusz Korczak auf einem Kongress in Tel Aviv gefiihrt.
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Korczaks Schriften und die humanistische Psychologie um Carl Rogers sowie die
themenzentrierte Interaktion nach Ruth Cohn sind Grundlagen meines pidago-
gischen Denkens geblieben.
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