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Die Reihe »Dialektik der Be-Hinderung« ist inter- und transdisziplinar angelegt.
Sie eroffnet den Zugang zu einem vertieften theoretischen Begreifen der sozialen
Konstruktion von Behinderung in Form von Beitrigen zu einer synthetischen
Humanwissenschaft. Sie versteht sich in den Traditionen kritischer Theorie, die
immer auf eine veranderte gesellschaftliche Praxis im Sinne von Dekolonisierung
und Uberwindung sozialer Ausgrenzung zielt. Auferdem muss kritische Theorie
im Bereich von Behinderung und psychischer Krankheit erweiterte Zugangs-
wege kritischer Praxis eroffnen und sich von dieser ausgehend bestimmen, denn
wie bereits Comenius festhielt: »Das Wissen, das nicht zu Taten fithrt, mag
zugrunde gehen!«

Damit ist ein Verstindnis von Behinderung und psychischer Krankheit zu-
grunde gelegt, das von dem bio-psycho-sozialen Wechselverhaltnis von Isolation
und sozialer Ausgrenzung als Kernbestand der Konstruktion von Behinderung
ausgeht. Gegen diese Prozesse wird die generelle Entwicklungsfihigkeit aller
Menschen durch menschliche Verhiltnisse gesetzt, in deren Mittelpunke, in
Anlehnungan die »Philosophie der Befreiung«, Anerkennung und Dialog stehen.

Das einzig Heilige, das zihlt, ist die Existenz des Anderen.
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An den Kindern kann’s nicht liegen ...’

Zum aktuellen Stand gemeinsamen Lernens von Mddchen und
Jungen mit und ohne sonderpédagogischen Forderbedarf
in der Bundesrepublik Deutschland

Irmtraud Schnell

Fiir erwachsene Menschen mit Beeintrichtigungen wurden in den letzten Jahren
gesetzliche Regelungen geschaften, die ihre Gleichstellung ermoglichen sollen und
Barrierefreiheit im Sinne des Zugangs und der Nutzung »in der allgemein tiblichen
Weise, ohne besondere Erschwernis und grundsitzlich ohne fremde Hilfe« (vgl.
z.B.HBGG, 2004, S. 483) definieren. Die rechtliche Anerkennung wurde mafigeb-
lich von Menschen mit Beeintrichtigung selbst erstritten und wird als Paradigmen-
wechsel in der Behindertenpolitik betrachtet (vgl. z. B. Jiirgens, 2004, S. 360 und
Kébsell, 2006). Menschen mit Beeintrichtigungen im Kindes- und Jugendalter in
der Bundesrepublik dagegen sind, jedenfalls was den Zugang zu Erziehungs- und
Bildungseinrichtungen betrifft, noch weit davon entfernt, ihren AltersgenossInnen
gleichgestellt zu sein. Schon 1973 hatte der Deutsche Bildunggsrat eine weitmaogli-
che Integration der behinderten Kinder in allgemeine Schulen gefordert, weil so am
chesten ihrer Isolation im Erwachsenenleben vorgebeugt werden kénne (Deutscher
Bildungsrat, 1974). Mehr als 30 Jahre spater wurden aus keinem der Landesgleich-
stellungsgesetze bislang entscheidende Konsequenzen fiir die Bildungspolitik im
Bereich der Sonder- oder gar der Allgemeinen Padagogik gezogen.

Der Beitrag beschreibt und analysiert zunichst die aktuelle Lage von gemeinsa-
mem und getrenntem Schulbesuch an Hand statistischer Daten, versucht sodann,
sic im Hinblick auf bildungspolitische, (sonder-)pidagogische und gesellschaft-
liche Entwicklungen zu deuten und erwigt zuletzt Schritte, die die Integrati-
onsbewegung aufnehmen kann. Von der dichotomen Unterscheidung zwischen
»Behinderten« und »Nichtbehinderten« und entsprechenden schulorganisa-
torischen Mafinahmen, die in der Regel in Deutschland zur Trennung fiihren,
sind andere Gruppen von Kindern und Jugendlichen (hochbegabte und langsam

1 Zuerst veroffentlicht in: Schnell, I. (2006). An den Kindern kann’s nicht liegen. gemeinsam leben.
Zeitschrift fir integrative Erziehung, 14(4), 195-213. Der Abdruck erfolgt mit freundlicher Geneh-
migung der Verlagsgruppe Beltz.
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An den Kindern kann’s nicht liegen ...

lernende, deutsche und solche mit Migrationshintergrund, bildungsfern und bil-
dungsnah aufgewachsene, tiberbehiitete und vernachlissigte etc.) gleichermaflen
betroffen. Ich teile die Zielperspektive Inklusion; im Beitrag hier soll es dennoch
um das Gemeinsame Lernen von Madchen und Jungen mit und ohne sonderpi-
dagogischen Forderbedarf gehen, wohl wissend, dass die Zweiteilung weder die
Realitit einzelner Kinder und Jugendlicher noch die so benannter Gruppen er-
fassen kann. Thren Platz jenseits dieser Dichotomie zu finden, wird eine Heraus-
forderung auch fiir die Sonderpidagogik sein, wenn sie die Funktion eines Steig-
bugelhalters im gegliederten Schulsystem verweigern méchte.

»An den Kindern kann’s nicht liegen «, kommentierte eine Studentin meine
Grafiken?, die ich nach der neuesten Statistik der Kultusministerkonferenz
(KMK) erstellt habe und die ich auch im Folgenden kenntlich mache. Sie stellt
den Stand des Jahres 2003 (Quelle 177 kmk.org.) dar im Hinblick auf SchiilerIn-
nen mit sonderpidagogischem Forderbedarf, die Sonderschulen oder allgemeine
Schulen besuchen — die KMK unterscheidet erst seit 1999, zuvor bezog sich die
Statistik nur auf SonderschiilerInnen. Die ausgewiesenen Anteile des Besuchs
der allgemeinen Schule wurden kritisiert, weil aus den Zahlen nicht hervorgehe,
welche Qualitit mit dem Gemeinsamen Lernen verbunden wiirde — das ist aller-
dings auch im Hinblick auf die Sonderschulen nicht der Fall. Sie unterstellten
zum einen, dass der Besuch der allgemeinen Schule allein schon die Integration
von SchiilerInnen mit sonderpidagogischem Férderbedarf ausmache, sie zum
anderen fir einige Bundeslinder, deren Bildungspolitik sich bis dahin des Ge-
meinsamen Lernens weitgehend enthielt, wie z. B. Baden-Wiirttemberg, auffal-
lend hohe Zahlen auswiesen, und dariiber hinaus tiber die Rahmenbedingungen,
die die Qualitit mit bestimmen, keinerlei Aussagen machten (vgl. z.B. Reiser,
2002 und Cloerkes, 2003) - in Baden-Wiirttemberg werden beispiclsweise im
Durchschnitt etwa 20 Minuten sonderpadagogischen Personals pro SchiilerIn
vorgehalten.

Gleichwohl mache ich von den Zahlen Gebrauch; es gibt keine anderen, die 6f-
tentlich zuginglich wiren, und selbst, wenn sie allesamt und in unterschiedlicher
Weise und Hinsicht die Wirklichkeit schonen, sind sie beschamend genug. Die
Statistik zeigt ndmlich, dass es weder fachliche noch andere piadagogische Griinde
sein kénnen, die den Besuch der Regel- oder Sonderschule erkliren.

1 Zum Gemeinsamen Lernen in der KMK-Statistik

Veranschaulichen wir uns die Zablen der Statistik, ergeben sich fiir die einzelnen
Forderschwerpunkte folgende Bilder:

2 Der Forderschwerpunkt »bergreifend bzw. ohne Zuordnung« wurde nicht beriicksichtigt, weil
nicht aus allen Bundeslandern Zahlen vorliegen. Der Férderschwerpunkt »Kranke« beddrfte ei-
ner speziellen Analyse.
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Irmtraud Schnell

Férderschwerpunkt Lernen/
Allgemeine und Sonderschule im Vergleich (2003)
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Abb. 1: Forderschwerpunkt Lernen

Im Forderschwerpunke Lernen reicht der Anteil der SchiilerInnen, die allgemeine
Schulen besuchen, von 61% in Bremen bis zu 1% in Sachsen.

Férderschwerpunkt Sprache/
Allgemeine und Sonderschule im Vergleich (2003)
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Abb. 2: Férderschwerpunkt Sprache

Die Anteile im Forderschwerpunkt Sprache bewegen sich zwischen 3% in Sach-
sen-Anhalt und 100% in Bremen.
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Férderschwerpunkt Emotionale und soziale Entwicklung/
Aligemeine und Sonderschule im Vergleich (2003)
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Abb. 3: Forderschwerpunkt Emotionale und soziale Entwicklung

Im Forderschwerpunkt Emotionale und soziale Entwicklung, die Schillergruppe
in diesem Bereich wird von vielen als die am schwierigsten zu integrierende be-
trachtet (vgl. Preuss-Lausitz, 2006, Hoffmann, 2006), reichen die Zahlen von 5%
in Niedersachsen bis 100% im Nachbarbundesland Hamburg.

Forderschwerpunkt kbrperliche und motorische Entwicklung/
Allgemeine und Sonderschule im Vergleich (2003)
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Abb. 4: Forderschwerpunkt Kdrperliche und motorische Entwicklung

Selbst im Forderschwerpunkt Kérperliche und motorische Entwicklung, von dem
man denken kdnnte, dass es vor allem bauliche Barrieren sind, die dem Besuch der
allgemeinen Schule entgegenstehen, reichen die Anteile von 3% bis 79%.
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Irmtraud Schnell

Férderschwerpunkt Héren/
Allgemeine und Sonderschule im Vergleich (2003)
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Abb. 5: Forderschwerpunkt Héren

Auch im Bereich der Sinnesbehinderung stellen wir grofle Unterschiede zwischen
den Landern fest. Von 5% bis zu 67% der Madchen und Jungen mit einer Hor-
schidigung kénnen allgemeine statt Sonderschulen besuchen. Der Forderschwer-
punkt Sehen zeigt besonders deutlich, dass selbst im Falle der Sinnesbehinde-
rungen es andere als fachliche Griinde sein miissen, die das Gemeinsame Lernen
férdern oder behindern.

Férderschwerpunkt Sehen/
Allgemeine und Sonderschule im Vergleich (2003)
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Abb. 6: Forderschwerpunkt Sehen
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Offensichtlich wird von und in den einzelnen Lindern nach unterschiedlichen
Kriterien dariiber entschieden, ob ein Midchen oder Junge mit einer bestimmten
Becintrichtigung eine allgemeine oder eine Sonderschule besucht. Es scheint fir
die Lander sehr unterschiedliche Beweggriinde zu geben, einem Kind oder Ju-
gendlichen mit sonderpidagogischem Forderbedarf das Gemeinsame Lernen mit
anderen zu ermdéglichen. Die sollten sich dann in den Anteilen von Integration
und Separation innerhalb eines Bundeslandes insgesamt widerspiegeln.

Fiir einzelne Linder, an einigen Beispiclen gezeigt, ergeben sich dann diese

Bilder:

Lénderergebnisse: Hamburg (2003)
Schiilerfinnen mit sonderpddagogischem Forderbedarf
in Allgemeinen Schulen / Sonderschulen o st ot ke 1
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Lernen Sehen Horen Sprache Korperliche und Geistige Emotionale und
@ Sonderschule sozale Entwicklung soziale
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Abb. 7: Hamburg

In Hamburg besuchen 2003 36% der SchiilerInnen im Férderschwerpunkt Kor-
perliche und motorische Entwicklung allgemeine Schulen, im Forderschwer-
punke Sprache nur 12%, im Férderschwerpunkt Emotionale und soziale Ent-
wicklung hingegen sogar 100% - dank REBUS (Regionales Beratungs- und
Unterstiitzungs-System, das leider von der jetzigen Landesregierung verindert

wird).
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Irmtraud Schnell

Lénderergebnisse: Bayern (2003)
Schiilerfinnen mit sonderpddagogischem Férderbedarf

in Allgemeinen Schulen / Sonderschulen R

100% -
90%
80%

70% -
60%
50%
40% -

Schiilerfinnen

30%
20%

10% - 134,
62 | 57 | 131

Haren pract Korperlick Geistig Er

und Entwicklung und I
motorische Entwicklung
Entwicklung

107

0%

Lemnen Sehen

@ Sonderschule

0O Allgemeine Schule Fdrderschwerpunkte

Abb. 8: Bayern

Warum besuchen in Bayern 23% der SchiilerInnen mit Forderbedarf Sprache eine
allgemeine Schule, aber nur 5,5% mit Forderbedarf Horen?

Landerergebnisse: Brandenburg (2003)
Schiiler/innen mit sonderpadagogischem Férderbedarf
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Abb. 9: Brandenburg

Wie kommt es, dass in Brandenburg ausgerechnet SchiilerInnen mit Schulversa-
gen iiberwiegend in Sonderschulen unterrichtet werden?
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Linderergebnisse: Hessen (2003)
Schiiler/finnen mit sonderpadagogischem Férderbedarf
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Abb. 10: Hessen

Warum lernen in Hessen 40% der SchiilerInnen mit Férderbedarf im Bereich der
Emotionalen und sozialen Entwicklung gemeinsam mit anderen, aber unter 10%
im Forderbedarf Lernen?

Wir sechen unsere Erwartung entt duscht, dass eine bestimmte bildungspo-
litische Ausrichtung eines Landes aktuell oder in der jiingeren Geschichte eine
im Vergleich zu den einzelnen Forderschwerpunkten eher einheitliche Entschei-
dungspraxis innerhalb eines Landes bewirke.

Welche Griinde konnte es denn sonst fiir die sehr unterschiedliche Zuwei-
sungspraxis geben? Ehe wir uns dieser Frage widmen, wenden wir unseren Blick
auf den Forderschwerpunke geistige Entwicklung, wie er sich in seinen integrati-
ven bzw. separativen Anteilen darstellt.

Das gemeinsame Lernen beim Forderschwerpunkt geistige Entwicklung:
Herzstiick des gemeinsamen Lernens von Kindern und Jugendlichen mit und
ohne Behinderung war stets die Offnung allgemeiner Schulen fiir SchiilerIn-
nen mit sogenannter geistiger Behindcrung. Die Integrationsbewegung ver-
band damit die Abkehr vom Lernen im Gleichschritt und die bewusste Forde-
rung nach einem individuelle Entwicklungen begleitenden Unterricht fir alle
Kinder. Tatsichlich zeigten die Erfahrungen in den 1970er und 1980er Jahren,
dass es, wie andernorts zuvor, auch in Deutschland moglich ist, SchiilerInnen
mit unterschiedlichen kognitiven und intellektuellen Voraussetzungen gemein-
sam zu unterrichten (vgl. z. B. Maikowski & Podlesch, 1988; Deppe-Wolfinger
et al., 1990; Klein, 1998). Die KMK-Statistik zeigt jedoch, dass iiberall die
meisten Madchen und Jungen im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung
Sonderschulen besuchen. Hamburg bildet eine rithmliche Ausnahme - fast
jedes funfte Kind in diesem Forderschwerpunkt konnte 2003 eine allgemeine
Schule besuchen.
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Forderschwerpunkt Geistige Behinderung/
Allgemeine und Sonderschule im Vergleich (2003)
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Abb. 11: Forderschwerpunkt geistige Entwicklung

Allerdings stagnieren, wie Abbildung 12 zeigt, in fast allen Bundeslindern die
Anteile der SchiilerInnen in allgemeinen Schulen oder sinken sogar wie in Baden-
Wiirttemberg, Niedersachsen und Schleswig-Holstein, wihrend die Zahlen in Son-
derschulen steigen (s. Abb. 13), jedenfalls in den alten Bundeslindern. Folgt die
Bildungspolitik einem gesamtgesellschaftlichen Trend, indem sie sich vor allem um
die Stirkung der Eliten kitmmert? In Hamburg trifft er lediglich auf einen in den
letzten Jahren von Eltern errungenen hoheren Stand der Integrationsentwicklung.
Als Begriindung fiir die zuriickgehende Integration von SchiilerInnen mit soge-
nannter geistiger Behinderung in allgemeine Schulen wird u. a. angefiihre, dass Eltern
sich wieder verstirkt der Sonderschule zuwendeten. Diese Behauptung bedarf aller-
dings einer eingehenden Uberpriifung; viele Eltern wissen anderes zu berichten.
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Abb. 13: Forderschwerpunkt geistige Entwicklung 1999-2003 Sonderschulen

Dass iiberall Grundschulen die Schulen sind, die sich auf Heterogenitit auch im
kognitiven Bereich besser einstellen, zeigt Abbildung 14. Die Statistik verweist
aber auch darauf, dass das gegliederte Schulsystem mit seiner Ideologie der Tren-
nungvon Begabungen in homogenisierte Lerngruppen der Gemeinsamkeit Gren-
zen setzt. Aus anderen Staaten und seit IGLU wissen wir jedoch, dass Heterogeni-
tit der Leistungsfihigkeit im engen schulischen Sinne nicht entgegen steht (vgl.
Bos et al., 2003; Deppe-Wolfinger, 2006).
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Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung
Schiilerfinnen in Allgemeinen Schulen (2003)

400 - 375
350
& 300 |
E
g 250 226 &
T 200 |
2
Rl 108
c
g 100 E 7877 ?O 6 60
50 9-22 24
103 i‘ 6 14 6o
D &;. s IE <]
NI NW  RP SL SN ST SH TH
l!GfundschuIe

Bundesldnder
O Sekundarstufe D1, Schnell - Qustle: ki 717

Abb. 14: Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung Grundschule/SEK |

Aus der Betrachtung der KMK-Statistik ist zu schliefen:

> Die Praxis folgt in keinem Land einer durchgingig giiltigen Ausrichtung.

> Von Land zu Land unterscheidet sich innerhalb eines Férderschwerpunktes
die Zuweisung zur allgemeinen oder zur Sonderschule ebenso wie innerhalb
eines Bundeslandes zwischen den Forderschwerpunkten.

> Insgesamt sind zwar in einigen Lindern die Spuren einer einstmals klaren
Integrationspolitik zu erkennen, z.B. in Brandenburg der gegentiber anderen
jungen Bundeslindern wesentlich hohere Anteil der integrierten SchiilerIn-
nen mit sonderpidagogischem Forderbedarf, der wohl auf die frithe Entschei-
dung der rot/griinen Landesregierung und der Kultusministerin Marianne
Birthler fiir das Gemeinsame Lernen zuriickzufiihren ist, aber in keinem Land
zeigt sich eine deutliche, das heifdt grundsatzlich giiltige Position.

> Aber vor allem: Wenn innerhalb eines Forderschwerpunktes die Anteile
zwischen 5 und 100% divergieren, heifit das: Es konnte in allen Landern
und in jedem Férderschwerpunke sehr viel mehr Gemeinsames Lernen von
SchiilerInnen mit und ohne Beeintrichtigung geben als bislang erméglicht.

> Der Geist der Trennung, wie er sich im gegliederten Schulsystem zeigt, be-
hindert insbesondere junge Menschen mit sogenannter geistiger Behinde-
rung im Sekundarstufenalter.

> Auf der Suche nach Griinden fiir die groffen Unterschiede stofSen wir auf
»Kulturen« bzw. Subkulturen, auf Lobbyismen und auf Traditionen - ein-
zelne Regionen und Schulaufsichtsbezirke in Bundeslindern zu untersuchen,
um diese Subkulturen zu identifizieren, wire sicher ein interessantes Unter-
fangen —, aber auch auf gesamtgesellschaftliche Trends und bildungspoliti-
sche Grofiwetterlagen, deren Niederschlag sich in der Schulpolitik zeigt.
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2 Erziehung und Bildung - nicht mehr fiir alle?
Auf der Suche nach Erklarungen

a)  Gesellschaftliche Trends treffen in der Schule ein

Wenn wir von SchiilerInnen mit sonderpidagogischem Férderbedarf reden, gilt
es zu unterschieden zwischen solchen, die von Geburt an oder durch Krankheit
beeintrichtigt sind und solchen, die durch Schwierigkeiten beim Lernen und im
Verhalten oder bei der Kommunikation als sonderpidagogisch foérderbediirftig
gelten. Das sind fast drei Viertel aller SchiilerInnen mit sonderpadagogischem For-
derbedarf (Abb. 15). Fiir den Forderschwerpunkt Lernen ist vielfach belegt, dass
die entsprechenden SchiilerInnen bestimmten unterprivilegierten sozialen Gruppe
angehoren (z. B. Wocken, 2000, 2005; Klein, 2001; Koch 2004a, 2004b) und dass
Kinder mit Migrationshintergrund iiberreprisentiert sind (z. B. Kornmann & Neu-
hiusler, 2001).

Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischem
Fdrderbedarf / Alle Férderschwerpunkte (2003)

Ubergreifend ohne
Sehen; 6167 Zuordnung; 16310

Kranke; 9844

Haren; 13.717

Lernen; 258.618

Kérperliche und
motorische
Entwicklung; 27324

Geistige Entwicklung;
72277

Emotionale und
soziale Entwicklung;
42627

Sprache; 45.837

D 1 Schell - Quelle: krk 77

Abb. 15: Schilerlnnen mit sonderpddagogischem Forderbedarf 2003 in der BRD

Der Anteil dieser Schiilernnen nimmt zu. Im Bundesgebiet stiegen die Schii-
lerzahlen im Forderschwerpunkt Emotionale und soziale Entwicklung im Ver-
hiltnis zu anderen Forderschwerpunkten — fiir Sonder- und allgemeine Schule
zusammen — von 5,6% in 1995 auf 8,7% in 2003. In Hessen wuchs allein in den
zwei Jahren von 2001 bis 2003 die Anzahl der SchiilerInnen im Forderschwer-
punkt Emotionale und soziale Entwicklung um 48%, davon verblieben mehr als
die Halfte in allgemeinen Schulen. In demselben Zeitraum wuchs die Zahl der
Kinder und Jugendlichen mit Férderbedarf Sprache um 34%; von ihnen besucht
weit mehr als die Hilfte eine Sprachheilschule.
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Erklirungen fiir diesen Zuwachs gibt es vielfiltige und hier ist nicht der Ore,
ihre Stichhaltigkeit zu priifen. Der Druck, der in verschiedener Hinsicht auf Fa-
milien lastet, hat offenbar einen Einfluss auf das Aufwachsen der Kinder. Schulen
miissten darauf reagieren konnen. Aber wie sollen sie sich im integrierenden Sinne
auf gesellschaftliche Verinderungen ecinstellen, wenn Erzichungs- und Bildungs-
einrichtungen insgesamt nicht mehr auf die Reduzierung sozialer Ungleichheiten
(vgl. Deppe-Wolfinger, 2004), sondern auf die Pflege der sogenannten Elite einer-
seits und die Marginalisierung von Minderheiten andererseits ausgerichtet werden?

b)  Soziale Ungleichheiten werden bewusst verschdirft

Am Beispiel Hamburgs, an einer der reichsten Stidte in Europa, lassen sich ge-
sellschaftliche Verinderungen zeigen, die ihre Auswirkungen auf Kinder und Ju-
gendliche, deren Familien nicht zu den wohlhabenden gehéren, nicht verfehlen
werden:

> Der Besuch des Kindergartens und der Vorschule ist an ein kompliziertes
Gutscheinsystem gekniipft, das ganze Bevolkerungsgruppen ausschliefit.
Das Schulschwimmen wurde privatisiert und auf ein halbes Jahr verkiirze.
Die Lernmittelfreiheit ist abgeschafft.

Schon fiir das Grundschulalter werden die Schulbezirksgrenzen geoffnet
und die Schulwahl den Eltern anheim gestellt.

Y vy

> Schulen, Bider, Biicherhallen und soziale Beratungsstellen werden in ohne-
hin benachteiligten Stadtteilen geschlossen. Prestige-Objekte wie Hafencity
und S-Bahnausbau zum Flughafen werden aber finanziert.

> Zentrale Vergleichsarbeiten sorgen dafiir, dass es bildungsbewussten Eltern
leichter fallt, die » richtige« Schule fiir ihr Kind zu finden, unabhingig davon,
ob das Ranking der Schulen nun 6ffentlich oder inofhziell bekannt wird.

> Am Ende der Grundschulzeit flief8t in das Gutachten der Lehrkrifte iiber
den weiteren Bildungsgang, wie die Untersuchung der Lernausgangslagen
(LAU vgl. z.B. Lehmann et al.,, 1999) bewies, die hiusliche Situation ent-
scheidend ein.

> Zentrale Abschlusspriifungen scheren SchiilerInnen und Schulen mit véllig

verschiedenen Ausgangslagen tiber einen Kamm.

Die Zeit bis zum Abitur wird verkiirzt auf 12 Jahre.

Y v

Die Mittel aus dem Ganztagsschulprogramm der Bundesregierung werden
fur die Einrichtung von Cafeterien in Gymnasien verwendet.

> Die Integrativen Regelklassen, deren Ende eingeldutet worden war, konnten
durch den geharnischten Widerstand von Eltern, Pidagoglnnen und Wis-
senschaftlerlnnen zumindest bis zur nichsten Wahl erhalten bleiben.

So kénnen z. B. in Hamburg die ohnehin vorhandenen und sich durch verinderte
Gesetze in der Bundesrepublik verschirfenden sozialen Schieflagen durch das

265



Irmtraud Schnell

An den Kindern kann’s nicht liegen ...

Bildungssystem verstirkt und Lebenschancen beschnitten werden. Geworben
wird fiir diese Mafinahmen mit mehr Freiheit und Eigenverantwortung sowie der
Steigerung der Qualitit von Erzichung und Bildung, wie andernorts auch. Schu-
len sollen sich dem Wettbewerb des Marktes stellen — bei gleichzeitiger Verknap-
pung der Mittel. Die Betriebsverwirtschaftlichung von Bildung und Erzichung
bleibt, das zeigt sich bereits, nicht ohne Wirkung auf die innerdemokratischen
Verhiltnisse in Erziehungs- und Bildungseinrichtungen. Konnen Schulen und
Lehrkrifte, das wird von ihnen immer noch zu Recht erwartet, in diesen Wider-
spriichen den Geist einer solidarischen Gemeinschaft fordern?

¢)  Malinahmen der sogenannten Qualitdtssicherung gefdhrden das
Gemeinsame Lernen

Entgegen vielen anderslautenden Empfehlungen hat die KMK sich auf »Bil-
dungsstandards « geeinigt, die, da sie sich auf die verschiedenen Schulformen des
gegliederten Schulsystems bezichen, keine an Kompetenzen orientierte Mindest-
standards definieren. Der Druck auf Schulen steigt in einseitiger Richtung und
KollegInnen berichten aus ihren Schulen, dass ein umfassendes Bildungsange-
bot, das einer inklusiven Schule entspriche, vielfach dem »teaching to the test«
zum Opfer falle. Mit den Vergleichs- und Orientierungsarbeiten wird der Blick
schon frith auf den Leistungsstand der SchiilerInnen gerichtet — es braucht viel
Erfahrung, um einschitzen zu kénnen, dass Kinder oft erstaunliche Entwicklun-
gen nehmen — also beispielsweise ein Erstklassler, der beim Lesckompetenztest
nicht erfolgreich abschliefit, durchaus im ersten Viertel der zweiten Klasse retis-
sieren kann. (Sonder-)Pidagoglnnen lernen in ihrer Ausbildung die Tiicken von
Stigmatisierungsprozessen (Hohmeier, 1975; Losel, 1975) und den »Pygmalion-
Effekt« (Rosenthal & Jacobson, 1971) kennen. Der Gefahr, dass sich durch das
hiufigere Abpriifen des Leistungsstandes die Bilder von der Leistungsfihigkeit
einzelner SchiilerInnen verfestigen und dann auf die tatsichliche Leistungsfahig-
keit zurtickwirken, lsst sich nur durch grofSe Aufmerksamkeit, ein gehoriges Maf$
an Selbstreflexion und vor allem durch Vertrauen in die Kompetenzen und die
Entwicklungsfihigkeit von SchiilerInnen begegnen. Da in einigen Bundeslindern
die Ergebnisse der Schulen 6ffentlich bekannt gemacht werden, konnten Schulen,
die die hinteren Ringe des Rankings belegen, und deren Bedarf nicht durch Un-
terstiitzungsmafinahmen ausgeglichen wird, in die Situation kommen, sich mit
»schwierigen« oder sprachlich eingeschrinkten oder einfach schulschwachen
Kindern nicht mehr »belasten « zu wollen. Selbstverstindlich miissen Midchen
und Jungen in Schulen in vielerlei Hinsicht Anstofe zur persénlichen Entwick-
lung bekommen und zu Leistungen herausgefordert werden, aber die finnische
»Philosophie« des Respekts vor individuellen Leistungen und vor den Bildungs-
prozessen insgesamt wire die richtige Basis, auch Schulen zu guten Leistungser-
gebnissen und zu Anstrengungen fuir sozialen Zusammenhalt anzuregen.
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Der Druck durch die stindige Uberpriifung trigt offenbar dazu bei, die Bereit-
schaft zur Aussonderung zu erhéhen und reduziert die Bereitschaft, Kinder mit
besonderem Forderbedarf in allgemeine Schulen aufzunehmen. Kultusministeri-
elle Versuche, die Zahlen im Bereich der Sonderpadagogischen Forderung nicht
ausufern zu lassen, scheinen nicht von Erfolg gekront.

d)  Kdnnen organisatorische Verdnderungen im Bereich der Sonderpddagogik
den Druck der allgemeinen Schulen lindern?

Um dem stetig wachsenden Bedarf an sonderpidagogischer Férderung und der Zu-
nahme von SonderschiilerInnen, vor allem in Schulen fiir Erziehungshilfe und fiir
Lernhilfe, zu begegnen, wurden zum Beispiel in Hessen an Sonderschulen, in Hessen
heiflen sie »Forderschulen«, Beratungs- und Forderzentren eingerichtet, die laut
Verordnungsentwurf vordringlich das Ziel haben »den Lernort an der allgemeinen
Schule fiir die betreffende Schiilerin, den betreffenden Schiiler zu erhalten « (Richt-
linien 2006), indem Lehrkrifte der allgemeinen Schule, Eltern und auflerschulische
Partner bei der Gestaltung des Lernumfeldes von Forderschullehrkriften beraten
und Kinder und Jugendliche so gefordert werden, »dass sich die Lernleistungen der
betreffenden Schiilerin oder des betreffenden Schiilers positiv entwickeln konnen
und eine erfolgreiche Mitarbeit angestrebt werden kann« (ebd.).

Auf diesem Wege wurden in Hessen im Schuljahr 1998/99 2.654 SchiilerIn-
nen intensiv beraten und gefordert, im Schuljahr 2004/05 15.057 — davon konnte
bei 6.685 die Feststellung sonderpadagogischen Forderbedarfs vorerst vermieden
werden.

Die enorme Steigerung des Bedarfs an Beratung und Forderung sollte die Lan-
desregierung zum Nachdenken dariiber veranlassen, ob die ergriffenen Mafinah-
men der Qualititssicherung in allgemeinen Schulen wirklich fir alle Madchen und
Jungen eine bessere Bildung und Erziehung gewéhrleisten — auch in Hessen gibt es
wieder, zusitzlich zu Orientierungs- und Vergleichsarbeiten und neuerdings der
»Unterrichtsgarantie Plus« vom ersten Schuljahr an Ziffernzensuren; die Maf3-
nahmen werden allerdings nicht einer Uberpriifung des Erfolges unterzogen.

e)  Soll es bei den »zwei Sdulen« der Sonderpéidagogik bleiben?

Nachdem in den 1970er und 1980er Jahren die Sonderpidagogik und auch
Sonderschulen in die Kritik und dementsprechend in die Krise geraten war, er-
starkte sie in den 1990er Jahren wieder. Seit Mitte der 90er Jahre wird von den
»zwei Sdulen« sonderpidagogischer Férderung gesprochen. Vor allem im Hin-
blick auf die Schulen im Forderschwerpunkt Lernen ist das verwunderlich; wird
doch immer wieder von neuem durch zum Teil sehr umfangreiche Untersuchun-
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gen unter Beweis gestellt, dass SchiilerInnen mit Schulversagen in allgemeinen
Schulen besser gefordert werden als in Sonderschulen oder dass der Aufenthalt in
der Sonderschule das Leistungsversagen nicht kompensieren kann (Tent, 1991;
Wocken, 2000, 2006 Kronig et al., 2000). So entsteht der Verdacht, dass die Funk-
tion der Sonderschule als Glied im gegliederten Schulsystem erhalten bleibt, wie
sie in den Schulgesetzen bis in die 1990er Jahre als Aufgabe von Sonderschulen
genannt wurde, dass sie nimlich die allgemeinen Schulen von schwierigen Schii-
lerInnen »entlasten « sollten (s. 0.). Studierende berichten, dass offensichtlich der
Geist der Separation auch vor den Toren von Férderschulen nicht Halt macht
(vgl. dazu auch Schor, 2003). SchiilerInnen, die in Schulen fiir Lernhilfe dem Un-
terricht angeblich nicht erfolgreich folgen kénnen, werden auf Schulen fiir Prak-
tisch Bildbare verwiesen — oder auf Schulen fir Erzichungshilfe. Argumentiert
wird jeweils mit der angemessenen Forderung. Ein/e SchiilerIn hat so mehrere
(Sonder-)Schulwechsel hin und her erlebt — es gibt keinen Grund, die Aussage
der Studierenden anzuzweifeln.

Der Wunsch von Eltern nach der Fortsetzung der Gemeinsamkeit, die im
Kindergarten entstanden ist, ist immer noch in stirkerem Mafle vorhanden als in
Schulen umgesetzt wird. Aber die Vereinzelung, die die Politik und die sozialen
Bewegungen betrifft, macht auch vor der Integrationsbewegung nicht halt. So
kommt es, dass es weiterhin in einigen Lindern vor allem die durchsetzungsfahi-
gen Eltern sind, denen nicht so sehr eine grundsitzliche Offnung der allgemeinen
Schule am Herzen liegt, sondern die je fiir ihre Téchter und S6hne mit sonderpi-
dagogischem Forderbedarf einen Platz im Gemeinsamen Unterricht ergattern’.

f) Gemeinsames Lernen auf Sparflamme

Alle Lander vermeiden, sich offen vom gemeinsamen Lernen zu verabschieden.
Den Begriff Integration bezichen sie — und nicht nur sie — auf Midchen und
Jungen mit Migrationshintergrund. Sie gestechen immer noch kein Recht auf den
Besuch der allgemeinen Schule zu; der Haushaltsvorbehalt besteht in allen Lan-
dern weiter. Um Konflikten aus dem Weg zu gehen, lassen sie vor allem durch-
setzungsstarken Elternwillen gelten. Das Anwachsen der SchiilerInnen mit son-
derpidagogischem Forderbedarf in allgemeinen Schulen, im Gegensatz zu den
1980er und 1990er Jahren, wird mehr oder weniger tatenlos beobachtet. Fort-
bildungs- und Beratungsangebote fiir Lehrkrifte und Eltern wurden gekappt —

3 Dasscheintvorallemin solchen Landern der Fall zu sein, in denen das Gemeinsame Lernen erst
spat schulgesetzlich geregelt wurde — insofern sagen die ermittelten Ergebnisse von Johan-
nes Mand (2006) sehr viel ber den Stand der schulischen Integration in Nordrhein-Westfalen
aus — weniger Uber den Wunsch oder das Begehren von Eltern bildungsfernerer Schichten. Im
Saarland, das als erstes Bundesland schon 1986 in den Erziehungs- und Unterrichtsauftrag der
allgemeinen Schulen auch behinderte Schiilerlnnen und Schiller einbezog, brachte eine Unter-
suchung mit Sicherheit andere Ergebnisse.
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und das angesichts der Tatsache, dass jetzt viele junge KollegInnen in Schulen
kommen. Bedingungen in allgemeinen Schulen werden verschirft (s.0.). Das
Beispiel Hessen zeigt, wie sich ein Land ganz allmahlich zuriickzieht und einen
Qualititsverlust des Gemeinsamen Lernens hinnimmt: Seit zehn Jahren sind die
personellen Ressourcen fiir die Doppelbesetzung in Integrationsklassen unveran-
dert geblieben; allein in den Jahren 1999 bis 2003 haben jedoch die SchiilerInnen
mit sonderpidagogischem Forderbedarf im Gemeinsamen Unterricht um 1.000
zugenommen®. Im Saarland veréffentlicht die kultusministerielle Statistik schon
seit Jahren nicht mehr den Personalaufwand fiir die schulische Integration. An-
fragen zur Aufklirung verhallen folgenlos.

3 Folgerungen der Integrationsbewegung
a)  Das Biirgerrecht auf Bildung

In der Sonderpidagogik hat Bildung und das Biirgerrecht auf Bildung in den ver-
gangenen Jahrzehnten eine untergeordnete Rolle gespielt. Monika Vernoij stellte
unlingst fest, dass wihrend alle anderen Kinder eine »Schule« besuchten, wir
fur Kinder mit sonderpidagogischem Forderbedarf den geeigneten »Forderort«
suchten (Vernoij, 2006, S. 82). Der Begriff der Forderung habe die zentralen pid-
agogischen Begriffe »Erziehung« und »Bildung« aus der sonderpidagogischen
Theoriebildung und Praxis verdringt (ebd., S.66). Anders als zu Beginn der Aus-
einandersetzung um den angemessenen Ort der Bildung fiir Schiilerlnnen mit
sonderpidagogischem Férderbedarf, wird heute kaum noch jemand Eltern, die
schulische Integration wiinschen, unterstellen, es gehe ihnen nur um die soziale
Integration ihres Kindes (vgl. Schnell, 2003, S. 33ff.). Im Gegenteil: Mittlerweile
ist deutlich, dass das Bildungsangebot und die Entwicklungsanreize in der allge-
meinen Schule umfangreicher und vielfaltiger sind als das in Sonderschulen mit
ihren scheinbar homogenen Lerngruppen und dem darauf eingestellten Lern-
angebot zur Verfiigung gestellt werden kann®. Soziale Integration und kognitive
Herausforderung konnen ohnehin nicht als Alternativen betrachtet werden;
komplexe Denkleistungen setzen eine angstfreie Atmosphire voraus (vgl. z. B.
Kornmann, 1999).

Umgekehrt heifit das, wenn fiir Madchen und Jungen mit sonderpidagogi-
schem Forderbedarf das Recht auf Bildung um der jeweiligen Personlichkeit
willen ebenso ernst genommen wiirde wie fiir andere, wenn es also nicht nur

4 |ch bin keineswegs der Meinung, dass Quantitdt automatisch Qualitat mit sich bringt, also mog-
lichst viel Personal zu optimalen Ergebnissen fihrt, einen Zusammenhang bzw. eine kritische
Untergrenze gibt es aber wohl.

5 Insofern verwundert es, dass ausgerechnet in einem Beitrag des Instituts fir Menschenrechte
der Gegensatz soziale und kognitive Férderung im Gberholten Sinne aufrechterhalten wird
(Motakef, 2006, S. 33).
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um sonderpidagogische Forderung und Qualifizierung ginge, dann ist die allge-
meine Schule der richtige Ort. Auch fiir SchiilerInnen mit sonderpadagogischem
Forderbedarf kénnte Bildung zum Beispiel so ausgelegt werden — Gruschka ver-
mutet, dass diese Beschreibung wohl von vielen geteilt werden kénnte: »Allge-
meinbildung als soziale Bildung, Miindigkeit als Freisetzung von Urteilsfahigkeit,
Gerechtigkeit als Fihigkeit der Schule, Schiiler (und Schiilerinnen L.S.) gleich zu
behandeln, indem ihrer Besonderheit gefolgt wird, Solidaritit als die Fahigkeit
der offentlichen Schule, cin starkes Motiv fuir prakeische Sittlichkeit zu stiften«
(Gruschka, 2002, S. 172). Im Sinne der Gleichstellung wire der Besuch der allge-
meinen Schule selbstverstindlich vorrangig. VertreterInnen der Disability Studies
erkliren die Tatsache, dass es in Deutschland auffallend wenige Wissenschaftle-
rInnen mit Beeintrichtigung gibt, mit dem deutschen Bildungssystem, das im
Vergleich zu den USA erst spit mainstreaming erdffnete und so die Bildungschan-
cen begrenzte.

Die Haltung von PidagogInnen zum gemeinsamen Lernen verandert sich, wie
die neue Studie des Instituts fiir Schulforschung Dortmund zeigt (vgl. Bos et al.,
2006). Die Zahl derer, die sich fiir eine Verlingerung der gemeinsamen Lernzeit
aussprechen, hat sich im Zeitraum von acht Jahren mehr als verdoppelt (1998:
24%-2006: 56%). Vielleicht spiegelt sich darin auch ein verindertes Bewusstsein
von Pidagoglnnen, dass die Aufgabe wichst, eine Gemeinsamkeit aller in der
Schule vorzubereiten und inklusive Werte zu vermitteln.

b)  Das Grundrecht auf Gemeinsamkeit

»Integration ist ein Grundrecht im Zusammenleben der Menschen, das wir
als Gemeinsamkeit aller zum Ausdruck bringen. Es ist ein Recht, auf das jeder
Mensch einen Anspruch hat«, schrieb Jakob Muth in seinen zehn Thesen zur In-
tegration von behinderten Kindern. Integration habe als Demokratisierungspro-
zess in der Franzosischen Revolution begonnen. Sie sei unteilbar. Integration als
Gemeinsamkeit aller sei die Norm und miisse als solche nicht begriindet werden
(Muth, 1992, S. 185f.). Als Jakob Muth diese Worte schrieb, hatte er schon mehr
als zwei Jahrzehnte intensiver Diskussion um die Méglichkeit gemeinsamen Ler-
nens von behinderten und nichtbehinderten Kindern — so nannte man sie damals
allgemein — hinter sich. Seit den Anfingen der Integrationsbewegung ist mehr als
der Zeitraum einer Generation verstrichen. Sie hat es nun mit PolitikerInnen, mit
Schulaufsichtsbeamten, mit Lehrkriften und Eltern zu tun, die wahrscheinlich an
den Diskussionen nicht teilhatten und deren humanistische und demokratische
Tradition nicht kennen.

Das bedeutet, dass, soll gemeinsames Lernen eine Zukunft haben, die Integra-
tionsbewegung wieder in den gesellschaftlichen Dialog eintreten und inklusive
Werte verstindlich machen muss. Ich bin sicher, dass sie damit bei vielen auf
offene Ohren stoflen wird.
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¢)  Das Menschenrecht auf Gleichstellung

Die in Deutschland junge Wissenschaftsrichtung Disability Studies, die in den
USA vor 20 Jahren als Burgerrechtsbewegung entstand, fordert, Behinderung
neu zu denken. Sie kritisiert aus vielerlei Perspektiven Theoriebildung und (sozial-
und sonder-)pidagogische Praxis und relativiert in den letzten Jahren das soziale
Modell von Behinderung, das zuvor gegeniiber dem medizinischen Modell errun-
gen werden musste. Anne Waldschmidt pladiert fiir eine kulturwissenschaftliche
Perspektive. Thr kulturelles Modell von Behinderung beriicksichtigt,

»dass Sozialleistungen und Biirgerrechte allein nicht gentigen, um Anerkennung
und Teilhabe zu erreichen, vielmehr bedarf es auch der kulturellen Reprisentation.
Individuelle und gesellschaftliche Akzeptanz wird erst dann méglich sein, wenn be-
hinderte Menschen niche als zu integrierende Minderheit, sondern als integraler
Bestandeteil der Gesellschaft verstanden werden« (Waldschmidt zit. nach Kébsell,
2006, 5. 18).

Die Behindertenbewegung hat sich in den vergangenen Jahrzehnten verstindli-
cherweise auf Erwachsene mit Beeintrichtigungen bezogen. Aber: Konnte es da
nicht Méglichkeiten der Begegnung und gemeinsame Interessen im Hinblick auf
das selbstverstindliche Miteinander im Kindes- und Jugendalter geben?

4  Erneute Schérfung der Position
a)  Beispiele von Schulen offensiv zeigen

Seit die Ergebnisse der Internationalen Vergleichsstudien Deutschland als bil-
dungspolitisches Entwicklungsland bestitigten, wird unablissig die Forderung
nach individueller Forderung erhoben. Damit wire als Kernstiick die Wiirdigung
individueller Leistungen zu verbinden, um SchiilerInnen nicht zu beschimen und
so ihre Lernmotivation zu erhalten. An Ziffernzensuren haftet die Missachtung
von Entwicklung (vgl. z. B. Schuck, 2004) und Noten »brauchen« (s.u.) allen-
falls leistungsfihige Kinder; aber auch deren Kreativitit wird beschnitten.

Die Integrationsbewegung hat zur Debatte um notwendige Korrekturen in un-
serem Bildungssystem viel Erfahrung mit einem anderen Unterricht beizutragen:
Ein grundsitzlich uneingeschrinktes Bildungsangebort fiir alle
Die Begleitung individueller Entwicklungen
Die Herausforderung zur je moglichen Leistungsfahigkeit
Eine Leistungsbewertung, die individuelle Entwicklungen wiirdigt
Die Verbindung von Herausforderung und Akzeptanz
Die Unterstiitzung von Gemeinsamkeit und Individualitit

YYVYVYVvYYY

Schulentwicklung, die den Namen verdient
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Inklusive Werte, die sich auf die umfassende Vielfalt kindlicher und jugendlicher
Herkunft, Lebensbedingungen, Ausgangslagen und Zukunftschancen bezichen,
konnen Leitsterne fir Schulentwicklung werden. Es gibt durchaus Schulen, auch in
Deutschland, die schon weit vorangeschritten sind auf diesem Wegund lingst nicht
alle prisentieren sich offensiv. Sie sollten ihr Licht nicht unter den Scheffel stellen.

Viele Einzelpersonen und Organisationen teilen, auch angesichts internatio-
naler Entwicklungen, die Forderung nach einem neuen Entwurf fiir das deutsche
Schulsystem. Sie konnen als BiindnispartnerInnen gewonnen werden. Es belebte
die Auseinandersetzung, die zur Erkenntnis fithren kénnte, dass Bildung als
Recht, sich zu bilden, und Qualifizierung sich nur auf Kosten eigenstindiger und
kreativer Personlichkeiten voneinander trennen lassen.

b)  Eine neue Runde der bildungspolitischen Auseinandersetzung wagen

Wenn eine angesehene Wochenzeitung im Jahr 2006 einen Artikel mit dem Titel
»Kinder wollen Noten« (Lau, 2006, s. dazu auch Briigelmann, 2006) veroffent-
licht, muss die Integrationsbewegung erkennen, dass sie es mit einem starken Ge-
genwind zu tun hat. Das Gemeinsame Lernen kann nur dann auf breitere Fiifie
gestellt werden, sodass in Zukunft nicht mehr fiir jedes einzelne Midchen, fur
jeden einzelnen Jungen mit Beeintrichtigung ein Platz in der allgemeinen Schule
erkimpft werden muss, wenn das Bewusstsein fiir die ohnehin vorhandene Vielfalt
einerseits wichst und andererseits die Produketivitit integrativer Padagogik locke.
Daher muss sich die Integrationsbewegung aus ihrem Kreis und iiber die Son-
derpadagogik hinaus in die Debatte um das allgemeine Schulsystem einmischen®.
Das heifSt zum Beispiel
> Symbolpolitik als solche zu kennzeichnen:
Vergleichsarbeiten werden eingefiihrt — gleichzeitig werden Beratungs- und
Fortbildungssysteme fiir Lehrkrifte abgeschafft und Fortbildung dem Marke
der Moglichkeiten anheim gegeben.
> Widerspriichlichkeiten als Heuchelei zu entlarven:
Einige hessische Schulen diirfen weiterhin Entwicklungsberichte schreiben,
wihrend alle anderen Schulen ab dem ersten Schuljahr Ziffernzensuren ertei-
len miissen. Oder: Die Schule fiir Lernbehinderte/Forderschule wird erhalten,
obwohl seit Jahrzehnten keine Untersuchung ihre Effizienz belegen konnte.
Die Blindheit der Bildungspolitik fiir demografische Entwicklungen offenzulegen.

Yy

Die Ignoranz gegeniiber gesellschaftlichen Entwicklungen anzuprangern,
die der Schule mehr denn je die Aufgabe der Kohirenz, der Bildung von

Gemeinsamkeit zuweisen.

6 Weil die Strukturen politischen Handelns wesentlich komplexer geworden sind, ist es auch
schwieriger, als Burgerlnnen Einfluss zu nehmen. Der Kurs der Bildungspolitik wird von weltweit
agierenden Organisationen beeinflusst, die dem demokratischen Zugriff nicht zuganglich sind.
Insofern sollte auch der Widerstand beginnen, sich dagegen global zu formieren.
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In den vergangenen Jahrzehnten haben Medien und Teile der Politik die Anliegen
der Integrationsbewegung aufmerksam begleitet. Es wurden Filme gesendet und
Artikel geschrieben. Neuerdings scheint es bei einzelnen Bildungsredakteuren
wieder ein Interesse fir Nichtaussonderung zu geben. Sie sind jeweils erstaunt,
wenn sie es mit dem ganzen Bildungssystem zu tun bekommen, wo sie doch nur
nach Kindern mit Behinderung gefragt hatten. Es gilt, sich wieder offensiv um
Kontakte zu Medien zu bemiihen, Artikel und Leserbriefe zu schreiben. Und
nicht zuletzt: Es stehen immer irgendwo Landtagswahlen an, auf denen von
verschiedenen Personen, die sich zuvor abgesprochen haben, die Gretchenfrage
gestellt werden kann, wie die KandidatInnen zu einem inklusiven Schulsystem
stehen und was sie unternchmen werden, um es voranzubringen, welche Mafinah-
men, die Gemeinsamkeit behindern, sie zuriicknehmen werden und auf welchem
Wege sie wieder Raum und Zeit schaffen wollen fiir Erzichung und Bildung in
Schulen - und nicht locker zu lassen, bis konkrete Aussagen gemacht werden. Sie
konnten mit der Selbstverstandlichkeit einer Vertreterin der Disability Studies,
wie Theresia Degener, fragen, warum eigentlich Behinderte in Sonderschulen ge-
schickt werden (vgl. Degener, 2003). Das konnte die Gleichstellung von jungen
Menschen mit Beeintrichtigung zum politischen Thema machen und so wieder
einen bedeutenderen Stellenwert einriumen — anders haben das die »ersten«
Eltern in der Integrationsbewegung auch nicht geschafft!
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