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1. Die ERGEBNISSE IM UBERBLICK

Fiir die im Rahmen dieses Berichts betrachteten Bereiche der Ganztagsschulentwicklung lassen sich
folgende zentrale Ergebnisse zusammenfassen:

Organisation und Strukturen
» Wie schon in den Jahren 2012 und 2015 ist auch im Jahr 2018 die freiwillige Teilnahme das vorherr-
schende Organisationsmodell des Ganztagsbetriebs. Dies gilt insbesondere fiir den Primarbereich
(2018: Primarschulen: 83 %, Sekundarstufe | (ohne Gymnasien): 43 %, Gymnasien: 72 %). Unter den
Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) ist der Anteil jener Ganztagsschulen, bei denen die

Teilnahme am Ganztag verpflichtend oder teilweise verpflichtend ist, vergleichsweise hoch. Im Ver-
gleich zu den Jahren 2012 und 2015 fallt vor allem der gestiegene Anteil freiwilliger Teilnahmemo-
delle unter den Ganztagsgymnasien auf. Den hochsten Anteil an Ganztagsschulen, bei denen die
Teilnahme am Ganztag verpflichtend oder teilweise verpflichtend ist, gibt es an den Schulen der
Sekundarstufe | (ohne Gymnasien). Dieser hat sich Gber die letzten sechs Jahre von knapp 65 Pro-
zent auf rund 72 Prozent erhoht.

» Fir die Mehrheit der Grundschulen umfasst der Ganztagsbetrieb finf Wochentage. In der Sekun-
darstufe bietet die Mehrheit der Schulen einen viertdgigen Ganztagsbetrieb an. Wahrend im Grund-
schulbereich —vor allem bei Schulen, die den Ganztagsbetrieb in enger Kooperation mit einem Hort
organisieren —umfassende Offnungs- und Betreuungszeiten vorgehalten werden, erstreckt sich der

Ganztagsbetrieb der Sekundarstufe in der Regel im Mittel auf acht Stunden am Tag. Bei den Feri-
enoffnungszeiten findet sich im Primarbereich ein deutlich groReres Angebot als bei den weiterfiih-
renden Schulen.

» Zumeist sind die Schule bzw. der Schultrager auch der Trager des Ganztagsbetriebs. Am haufigsten

ist dies bei Ganztagsgymnasien der Fall. Ein Ganztagsbetrieb, der durch einen externen Trager (mit-
)Jorganisiert wird, findet sich vergleichsweise haufig in Primarschulen. Die auffalligste Verdnderung
zeigt sich im Trend seit 2012/2015 bei den Gymnasien. Hier ist Gber die letzten sechs Jahre der
Anteil jener Schulen um knapp zehn Prozentpunkte gestiegen, bei denen der Ganztag allein durch
die Schule bzw. den Schultrager organisiert wird.

» Der Uberwiegende Teil aller Ganztagsschulen arbeitet mit auflerschulischen Partnern zusammen,
wobei nur die wenigsten Schulen ihre Ganztagsangebote vollstdndig von diesen durchfiihren las-
sen. Der Anteil der Schulen, die den Ganztagsbetrieb ohne Kooperationspartner organisieren, ist im

Zeitverlauf angestiegen und liegt 2018 bei allen drei Schulformen bei rund 20 Prozent. Im Durch-
schnitt arbeiten die Schulen mit drei bis dreieinhalb Kooperationspartnern zusammen. Diese Werte
sind im Vergleich zu den vorherigen Befragungen schulgruppentibergreifend gesunken.
Nehmen wir die Anzahl der Kooperationspartner der Schulen als Ausgangspunkt, so zeigt sich, dass
Gber alle Schulgruppen hinweg Partner aus dem Bereich Sport am haufigsten sind. An Primarschu-
len und Gymnasien sind Akteure aus dem Bereich der kulturellen Bildung zweithaufigster Partner.
Die Kinder- und Jugendhilfe ist in diesen Schulgruppen etwas weniger bedeutsam.

» Die meisten Schulen setzen — unabhangig von der Schulgruppe — nach wie vor auf die hauptsachli-
che Steuerung durch die Schulleitung. Daneben steuern an den Primarschulen auch didaktische pa-
dagogische Leitungen bzw. Fachbereichsleitungen sowie Koordinationsgremien von Schulen und
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auBerschulischem Trager den Ganztagsbetrieb. Die weiterfiihrenden Schulen setzen demgegen-
Uber neben den Schulleitungen hauptsachlich noch auf eine einzelne Lehrkraft aus dem Kollegium
als Ganztagskoordinator/-in.

Schulische Ressourcen: Stand und Entwicklungsbedarf

»

Im Vergleich zu 2015 ist die Entwicklung der materiellen Ressourcen ambivalent. Mittel fiir Um-

und Ausbauten sowie einmalige finanzielle Mittel gehen weiter zurlick. An Schulen der Sekundar-
stufe | (ohne Gymnasien) scheinen die dauerhaften Mittel dagegen anzusteigen. Insgesamt nimmt
die Zuweisung von Lehrkraftstunden fiir den Ganztag ab, und gréRere Schulen scheinen haufiger
Mittel fir den Ganztag zu erhalten.

Wenige Veranderungen zeigen sich im Bereich der rdaumlichen, materiellen und personellen Aus-
stattung seit 2015. Rund die Halfte bis zwei Drittel der Schulen, je nach Schulgruppe und Ressource,
beurteilen diese als hinreichend. An Primarschulen hat sich die Anzahl der Schulen jedoch reduziert,
die personelle und raumliche Ausstattung als hinreichend bezeichnen. An Schulen der Sekundar-
stufe | (ohne Gymnasien) steigt der Anteil an Schulen, die ihre personelle Ausstattung als nicht aus-
reichend einschatzen. An Gymnasien ist dagegen der Anteil der Schulleitungen gestiegen, die ihre
raumliche und materielle Ausstattung als hinreichend beschreiben.

Bezliglich der an den Schulen zur Verfliigung stehenden Raumlichkeiten lasst sich feststellen, dass
90 Prozent der Schulen lGber eine Mensa verfiigen, die jedoch nicht an allen Schulen als ausreichend
bewertet wird. Die meisten Ganztagsschulen verfligen liber Sportplatze und Sporthallen, die auch
im Ganztag genutzt werden kdnnen. Ebenso stehen Bibliotheken an (iber zwei Drittel der Schulen
zur Verfiigung. Ruhe und Rickzugsraume fir die Schiler/-innen sind dagegen eher selten vorhan-
den. In kreisfreien GroRstddten ist die raumliche Situation angespannter als in stadtischen sowie
landlichen Regionen, und gréoReren Schulen stehen mehr Raume und Flachen fur den Ganztag zur
Verfligung.

Die 2015 berichteten Schwierigkeiten von Ganztagsschulen in landlichen Gebieten beziiglich der
Gewinnung von weiterem padagogisch titigem Personal betreffen nun auch Schulen in stadtischen

und grof3stadtischen Regionen.

Fast alle Schulen arbeiten nach Angaben der Schulleitungen mit weiterem padagogisch tdtigem Per-

sonal. Im Vergleich ist der Anteil an den Primarschulen seit 2012 allerdings leicht zurlickgegangen.
Die Mitarbeit von Lehrkréften im Ganztagsbetrieb ist umso ausgepragter, je mehr Schiler/-innen

anteilig am Ganztagsbetrieb teilnehmen, je verbindlicher die Ganztagsteilnahme ist und an den wei-
terfliihrenden Schulen auch, je langer die Schulen schon ganztagig organisiert sind.

Péddagogische Konzeption und Schulentwicklung

» Nicht unbetrachtliche Anteile der Ganztagsschulen zeigen hinsichtlich der angegebenen Ziele des

Ganztags einen reduzierten padagogischen Anspruch: Weit mehr als die Halfte der Primarschulen
und knapp die Halfte der weiterfiihrenden Schulen verfolgen nach eigener Aussage mit dem Ganz-
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tag keine Ziele der Kompetenzorientierung und der Begabungsférderung; eine erweiterte Lernkul-
tur wird von zwei Drittel der nicht-gymnasialen Schulen und gut der Halfte der Gymnasien ange-
strebt. Fir die Gymnasien bedeutet dies einen Riickgang um 13 Prozentpunkte seit 2015.

» Verlassliche Schilerbetreuung ist dagegen das Ziel fast aller Primarschulen und etwa 90 Prozent

der weiterfiihrenden Schulen, insbesondere in westdeutschen Flachenlandern.

» Mindestens vier von flnf weiterflihrenden Schulen verteilen nach Angaben der Schulleitungen die
Unterrichtsstunden Uber den ganzen Tag. AuRerunterrichtliche Angebote werden dagegen nur an
jeder vierten Schule der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) und jedem achten Gymnasium Uber den
ganzen Tag verteilt. Zwischen 50 und 60 Prozent der Schulen bilden in der Tagesstruktur groRere
Zeitblocke. Die padagogischen Moglichkeiten einer flexiblen Zeitorganisation werden also weiter-

hin von einer Vielzahl der Schulen nicht ausgeschopft.

» Entwicklungsbedarf besteht wie schon 2015 hinsichtlich der konzeptionellen Verbindung von An-

geboten und Unterricht. In den Grundschulen und den nicht-gymnasialen Sekundarstufenschulen

gibt gut die Halfte der Schulleitungen an, dass Unterricht und auRRerunterrichtliche Angebote ins-
gesamt wenig miteinander verbunden sind, an Gymnasien sind es sogar zwei Drittel. In den letzten
drei Jahren ist es einem betrachtlichen Teil der Ganztagsschulen nicht gelungen, die meisten der
abgefragten Ansatze zur Verbindung von Angebot und Unterricht umzusetzen. An den Gymnasien
sind die MalRnahmen zur Verknlpfung sogar Uberwiegend ricklaufig.

» Bezliglich der innerschulischen Kooperation zeigt sich: Primarschulen reservieren zu einem wesent-
lich hoheren Anteil feste Zeiten fir Kooperation als die weiterflihrenden Schulen (wie bereits 2015

und 2012). Fast die Halfte der Schulen mit Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) und etwas mehr als
die Halfte der Gymnasien haben keine Zeiten fiir Kooperation reserviert. Auch besuchen an anteilig
mehr Grundschulen als weiterflihrenden Schulen Lehrkrafte und weitere padagogisch tatige Mitar-
beiter/-innen gemeinsame Fortbildungen. Die Gymnasien bilden hier das Schlusslicht: An zwei Drit-
tel der Gymnasien gibt es keine gemeinsamen Fortbildungen. Schulleitungen an Schulen, an denen
feste Kooperationszeiten fiir Lehrkrafte und weiteres padagogisch tatiges Personal existieren, ge-

ben auch eher an, gemeinsame Fortbildungen der beiden Berufsgruppen durchzufiihren.

» In der Gesamtschau wurden nach Aussage der Schulleitungen in den letzten drei Jahren vielfaltige
und verschiedene schulische Elemente und Ebenen betreffende Schulentwicklungsmalnahmen

durchgefiihrt. In den meisten Fallen wurden — in allen Schulgruppen — schulinterne Evaluationen
des Ganztagsbetriebs, etwa in Form von Elternbefragungen, durchgefiihrt bzw. Arbeitsgruppen ein-
gerichtet, die sich mit der Weiterentwicklung einzelner Ganztagselemente beschéaftigen. Systema-
tisch an der Personalentwicklung bzw. an der Starkung der Kooperation zwischen den einzelnen
Berufsgruppen im Ganztag haben jeweils ein Drittel bzw. die Halfte der Schulen gearbeitet. Am
wenigsten zeigen Ganztagsschulen curricular-didaktische Entwicklungsarbeit bezliglich der Konzi-
pierung aullerunterrichtlicher Angebote; in dieses fiir die Lernkulturentwicklung zentrale Feld ha-
ben jeweils nur knapp 20 Prozent aller Schulen Arbeit investiert.

» Inannahernd allen Schulen sind die Schulleitungen und in gut drei Viertel der Schulen die Lehrkrafte
in Schulentwicklungsaktivitaten eingebunden. Schiiler/-innen werden an jeweils der Halfte der wei-

terfliihrenden Schulen beteiligt, wesentlich seltener an den Primarschulen. Das weitere padagogisch
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tatige Personal, das an der Schule angestellt ist, wird insgesamt hadufiger eingebunden, als das ex-
tern angestellte Personal, letztere sind auch die insgesamt am geringsten in Schulentwicklungsak-
tivitaten eingebundene Akteursgruppe.

Angebot und Teilnahme

»

Die meisten Ganztagsschulen weisen ein vielfaltiges Bildungsangebot auf, das bei fast allen Schulen

sportliche (Gber 95 %) und musisch-kulturelle Angebote (lUber 90 %), sehr haufig auch
lernunterstitzende Angebote enthilt.

Wahrend Ganztagsangebote in Gymnasien hadufig einen hohen Bezug zum schulischen Unterricht
aufweisen, praferieren Schulen mit Sekundarstufe | haufiger Angebote, die sich an facherlbergrei-
fenden Inhalten und praktischem Wissenserwerb orientieren. Primarschulen bieten seltener unter-
richtsnahe Angebote an, dafiir werden haufiger eine Hausaufgabenbetreuung und Angebote zum

sozialen Lernen realisiert.

Im Trendvergleich mit 2012 und 2015 werden einige Angebote aktuell an weniger Schulen durch-
gefiihrt. Bemerkenswert ist hierbei ein Gber alle Schulformen hinweg deutlicher Riickgang von An-
geboten zu neuen Medien.

Uber alle Schulgruppen hinweg zeigt sich, dass viele Angebote hiufiger an Schulen mit héherer
Teilnahmeverbindlichkeit am Ganztag stattfinden.
Nach wie vor fallen an knapp der Halfte der Primarschulen Kosten fiir die Teilnahme am Ganztag

an. Der Anteil dieser Schulen ist im Trendvergleich aber riicklaufig. Ebenso missen an rund einem
Drittel der Ganztagsschulen Eltern fir einzelne Angebote bezahlen. Auch hier ist die Tendenz riick-
laufig. An den Primarschulen fallen durchschnittlich zwischen 2,68 € und 3,15 €, an Schulen der
Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) zwischen 2,88 € und 3,44 € und an Gymnasien zwischen 3,16 €
und 3,72 € fir das Mittagessen an.

Die mittlere Teilnahmequote hat sich zwischen 2018 und den Vorjahren nicht wesentlich gedandert.

Lediglich an den Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) ist ein splrbarer Anstieg der Teil-
nahmequote um sechs Prozentpunkte seit 2012 zu verzeichnen. Unterschiede in der Teilnah-
mequote zwischen den Schulgruppen bestehen nach wie vor: In Primarschulen sowie in Schulen
mit Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) nehmen erkennbar mehr als die Héilfte aller Schiiler/-innen
am Ganztag teil, wahrend dieser Anteil an den Gymnasien deutlich unter 50 Prozent liegt. Trotz des
Ansteigens der Teilnahmequoten in den Primarschulen sowie Schulen mit Sekundarstufe | (ohne
Gymnasien) in den westdeutschen Flachenlandern und gleichzeitigem Rickgang der Teilnah-
mequote in Schulen mit Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) in den ostdeutschen Flachenlandern,
sind die Teilnahmequoten allgemein sowie insbesondere bei freiwilliger Teilnahme der Schuler/-
innen in den ostdeutschen Flachenldandern weiterhin deutlich hdher als in den westdeutschen Fla-
chenléandern.

Im Hinblick auf die aktuelle Anmeldesituation an offenen und teilgebundenen Schulen wird gerade

auch im Vergleich mit den Angaben aus 2012 und 2015 deutlich, dass immer mehr Schulen flexibel
auf die Nachfrage nach Ganztagsplatzen reagieren, d.h. auf eine starre Festlegung der Zahl von
Ganztagsplatzen verzichten (kénnen). Im Primarbereich bestehen bei weiterhin hoher Nachfrage
allerdings nach wie vor Kapazitdtsengpdsse, auch wenn diese in den letzten sechs Jahren etwas
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»

zuriickgegangen sind, wahrend an bis zu einem Flinftel der weiterfiihrenden Schulen hingegen ein
,Nachfragemangel” herrscht.

Vielfalt in der Schule — Integration und Inklusion

Schuler/-innen mit nicht-deutscher Herkunftssprache, mit sonderpddagogischem Férderbedarf und
mit Fluchterfahrung sind an vielen Ganztagsschulen in substanziellen Anteilen (iber 5 % der Schii-
lerschaft) vertreten. Den meisten Schulen, die Uber einen Anteil an Schiler/-innen der jeweiligen
Gruppe von mehr als finf Prozent verfligen, gelingt es, diese mehrheitlich auch im Ganztag einzu-
binden. An Gymnasien gelingt dies eher weniger, was u. a. damit zusammenhéangen dirfte, dass die
betrachteten Schiler/-innengruppen weniger an Gymnasien vertreten sind.

Die Ressourcen fiir Integration und Inklusion werden von mehr als der Halfte der Ganztagsschullei-
tungen als nicht ausreichend angesehen, wobei die Personalsituation am kritischsten beurteilt wird.
Hier zeigen sich weniger als ein Drittel der Schulleitungen zufrieden. Auch die Barrierefreiheit ist an
vielen Schulen nicht gegeben — insbesondere im Primarbereich. Besonders sind die Schulgebaude
zu nennen, die sich in allen Schulgruppen als am wenigsten barrierefrei erweisen.

Ein vergleichsweise groRer Teil der Gymnasien fiihrt weder Projekte noch padagogische Tage zum
Thema Integration und Inklusion durch. Ein groRer Teil der Gymnasialschulleitungen gibt an, dass
die Integration und Inklusion im Ganztagskonzept keine Rolle spielt. Aber auch im Primar- und
nicht-gymnasialen Sekundarstufe I-Bereich ist generell festzustellen, dass weniger als die Halfte der
Schulen die ,gezielte Umsetzung’ von Inklusion und Integration im Ganztagskonzept verankert ha-
ben.
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2. EINFUHRUNG

Seit dem Start des IZBB-Programms im Jahr 2003 geht der Ausbau der Ganztagsschulen in Deutschland
kontinuierlich weiter und hat weder an Dynamik noch an Relevanz verloren: Lag der Anteil an Ganz-
tagsschulen an allen schulischen Verwaltungseinheiten im Jahr 2005 noch bei 28 Prozent, liegt er in-
zwischen laut aktueller Statistik der Kultusministerkonferenz (KMK 2018) im Schuljahr 2016/2017 bei
knapp 68 Prozent. Die dritte Projektphase der Studie zur Entwicklung von Ganztagsschulen (StEG; Lauf-
zeit: 2016 — 2019) umfasste erneut die Durchfiihrung einer reprasentativen bundesweiten Schullei-
tungsbefragung. Wie bei den vorangegangenen zwei Erhebungen 2012 und 2015 war auch hier das
Ziel, zentrale Merkmale und Entwicklungen der Ganztagsschulen auf Grundlage einer reprasentativen
Schulstichprobe abzubilden. Die Ergebnisse des ersten Systemmonitorings fiir das Jahr 2012 wurden
2013 veroffentlicht. Die Ergebnisse der zweiten bundesweiten Schulleitungsbefragung fiir das Jahr
2015 sind 2016 erschienen. Der jetzt vorliegende Bericht umfasst die Ergebnisse der dritten Schullei-
tungsbefragung, die von Marz bis Mai 2018 stattgefunden hat.

Ankniipfend an die erste Projektphase von StEG, in der zwischen 2005 und 2009 an 370 Ganztagsschu-
len neben Schiler/-innen, Eltern, Personal und Kooperationspartnern auch die Schulleitungen befragt
wurden, konnten mit den drei nun vorliegenden Studien in einem jeweils bundesweit reprasentativen
Sample Angaben von knapp 1.300 (2012), mehr als 1.500 (2015) bzw. anndhernd 1.400 (2018) Schul-
leitungen erfragt werden. Es handelt sich also nicht um eine Langsschnittstichprobe, sondern um drei
jeweils reprdasentative Querschnitterhebungen. Wahrend in der ersten Phase von StEG 14 Lander an
der Erhebung teilnahmen, bieten die Daten seit 2012 umfassende Informationen (iber Strukturen, Ge-
staltung und Inhalte der Ganztagsschulen in allen 16 Bundeslandern auf der Grundlage von deutlich
erweiterten sowie auf Bundes- und Landerebene reprasentativen Stichproben.

Der vorliegende Bericht liefert eine Ubersicht tiber die Befunde der dritten bundesweiten Schullei-
tungsbefragung und bietet eine aktuelle Bestandsaufnahme des Ausbaus von Ganztagsschulen in
Deutschland im Schuljahr 2017/2018. Dariber hinaus konnen durch den Trendvergleich der Befra-
gungsergebnisse von 2012, 2015 und 2018 zusatzlich Entwicklungstendenzen lber einen Zeitraum von
sieben Jahren sichtbar gemacht werden. Ein Trendvergleich ermdglicht, die Entwicklung der Ganztags-
schullandschaft auf der Systemebene (Bundes- bzw. Landesebene) zu betrachten, die Entwicklung ein-
zelner Schulen kann dagegen nicht nachgezeichnet werden. Auf dieser Grundlage kann somit (dhnlich
wie in anderen Large-Scale-Assesments wie z.B. PISA) politisches Handlungswissen zur Steuerung des
Bildungssystems generiert werden. In der reprasentativen Darstellung der Ergebnisse auf System-
ebene im Zeitverlauf liegt also eine Starke des Trendvergleichs.

Erganzend zu dem vorliegenden Bundesbericht erhalten die Bundeslander jeweils einen landerspezifi-
schen Anhang, in dem die Ergebnisse auf Landesebene im Trendvergleich 2012/2015/2018 dargestellt
werden.

1 Sekretariat der Stiandigen Konferenz der Kultusminister der Liander in der Bundesrepublik Deutschland (2018): Allgemein-
bildende Schulen in Ganztagsform in den Landern der Bundesrepublik Deutschland — Statistik 2012 bis 2016. Internet:
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/Statistik/Dokumentationen/GTS_2016_Bericht.pdf (Download am
31.10.2018).


https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/Statistik/Dokumentationen/GTS_2016_Bericht.pdf
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Ziel der drei Schulleitungsbefragungen war es, relevante Daten zur jeweils aktuellen Ganztagsschulsi-
tuation zu erhalten, um Struktur, Organisation und Gestaltung von Ganztagsschulen in Deutschland in
ihrer Entwicklung zu beschreiben. Die Darstellung der Ergebnisse in Kapitel 4 erfolgt fir finf Bereiche:
,Organisation und Strukturen®, ,Schulische Ressourcen: Stand und Entwicklungsbedarf”, , Padagogi-
sche Konzeption und Schulentwicklung®, ,Angebot und Teilnahme” sowie ,Vielfalt in der Schule — In-
tegration und Inklusion”. Das Thema ,Vielfalt in der Schule” ist fir das Systemmonitoring 2018 als
neuer Bereich mit aufgenommen worden, sodass hierfir kein Trendvergleich vorgenommen werden
kann. Jeder dieser flinf Bereiche wird in verschiedene Dimensionen unterteilt und anhand einzelner
Merkmale dargestellt. Zudem werden die Ergebnisse nach Schulgruppen dargestellt, wobei Primar-
schulen, Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) und Gymnasien unterschieden werden. In Ka-
pitel 4.6 erfolgt schlieBlich noch eine Darstellung nach relevanten Hintergrundvariablen (z.B. regionale
Lage, SchulgroRe, Organisationsmodell). Bevor jedoch diese Ergebnisse entlang der hier kursorisch zu-
sammengefassten Dimensionen vorgestellt werden, wird zunachst in Kapitel 3 auf einige notwendige
Hintergriinde, die zur Interpretation der Befunde wichtig sind, eingegangen. Diese beziehen sich in
erster Linie auf die Auswahl und Zusammensetzung der zugrundeliegenden Stichprobe.

Die Studie zur Entwicklung von Ganztagsschulen (StEG) ist ein Forschungsverbund des Deutschen In-
stituts flr Internationale Padagogische Forschung (DIPF), des Deutschen Jugendinstituts (DJI), des In-
stituts fur Schulentwicklungsforschung (IFS) der Technischen Universitat Dortmund und der Justus-Lie-
big-Universitit GieRen.?

Der Dank des Forschungsverbunds gilt an dieser Stelle dem Bundesministerium fir Bildung und For-
schung (BMBF) fiir die Foérderung sowie den Landern fir ihre Kooperationsbereitschaft und die konti-
nuierliche Unterstlitzung bei der Durchfiihrung der Studie. Insbesondere dankt das gesamte StEG-
Team den Schulleiterinnen und Schulleitern, die an der Befragung teilgenommen haben.

2 Weitere Informationen tber die Studie zur Entwicklung von Ganztagsschulen finden sich unter www.projekt-steg.de.
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3. HINTERGRUNDE UND BEDEUTUNG DER SCHULLEITUNGSBEFRAGUNG 2018

Die Studie zur Entwicklung von Ganztagsschulen (StEG) schreibt das Systemmonitoring in der dritten
Projektphase (2016-2019) mit einer reprasentativen Querschnittserhebung im Jahr 2018 fort. Zentrale
Merkmale der deutschen Ganztagsschullandschaft konnen damit aktuell abgebildet und mit den Tren-
dergebnissen der Schulleitungsbefragungen von 2012 und 2015 verglichen werden.

Die hier dargestellten Ergebnisse beziehen sich auf 6ffentliche Schulen in Deutschland, die nach den
Kriterien der Bundeslander als ,,Ganztagsschulen” bzw. , Schulen mit ganztiagigen Angeboten” gelten
(im Folgenden zusammenfassend als ,, Ganztagsschulen” bezeichnet). Grundlage firr die Ziehung der
reprdsentativen Schulstichprobe sind Bestandslisten, die dem StEG-Forschungsverbund von den Kul-
tusministerien der Lander zur Verfliigung gestellt werden und die alle Ganztagsschulen nach den Lan-
desdefinitionen des jeweiligen Schuljahres enthalten.

3.1. GANZTAGSSCHULDEFINITIONEN UND —TYPEN IN DEN LANDERN

Die Schulpolitik liegt in Deutschland in der Verantwortung der Bundeslander. Entsprechend verfiigen
die Lander in und neben ihren Schulgesetzen auch lber eigene — und damit recht unterschiedliche —
Verwaltungsvorschriften, Forderrichtlinien und Konzepte fiir Ganztagsschulen.

Die Standige Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland (Kultusmi-
nisterkonferenz, KMK) hat mit ihrer Definition von Ganztagsschulen eine Art Grundkonsens formuliert
(KMK 2018).2 Darin sind die drei zentralen Merkmale enthalten: a) ganztigige Angebote im Umfang
von taglich mindestens sieben Zeitstunden an mindestens drei Tagen in der Woche, b) Bereitstellung
eines Mittagessens fir die teilnehmenden Schiiler/-innen und c) Organisation der Ganztagsangebote
unter der Aufsicht und Verantwortung der Schulleitungen und mit einem konzeptionellen Zusammen-
hang zum Unterricht.

Die Definition der Kultusministerkonferenz benennt zudem drei Formen von Ganztagsorganisation: die
voll gebundene, die teilweise gebundene und die offene Form. Fiir alle Varianten wird die Schiilerteil-
nahme an mindestens drei Tagen zu sieben Zeitstunden vorausgesetzt. Wahrend in den gebundenen
Formen die Teilnahme fiir die Schiiler/-innen verbindlich ist (in voll gebundener Form fiir alle Schiler/-
innen, in teilweise gebundener Form fir einen Teil der Schiiler/-innen bspw. einzelne Klassen oder
Klassenstufen), konnen in der offenen Form einzelne Schiler/-innen freiwillig an den ganztagigen An-
geboten teilnehmen.

Am 4. Dezember 2015 wurde von der KMK-Kommission fir Statistik beschlossen, dass ab dem Schul-
jahr 2016/2017 auch Angebote zu den offenen Ganztagsangeboten gezahlt werden, ,bei denen die
Schulleitung auf der Basis eines gemeinsamen padagogischen Konzepts mit einem auBerschulischen
Trager kooperiert und eine Mitverantwortung der Schulleitung fur das Angebot besteht” (ebd. S. 6).

3 Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland (2018): Allgemein-
bildende Schulen in Ganztagsform in den Landern der Bundesrepublik Deutschland — Statistik 2012 bis 2016. Internet:
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/Statistik/Dokumentationen/GTS_2016_Bericht.pdf (Download am
31.10.2018).


https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/pdf/Statistik/Dokumentationen/GTS_2016_Bericht.pdf
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Die Kultusministerkonferenz selbst betont, dass sich die jeweiligen Bezeichnungen der Ganztagsschu-
len und die konkrete Ausgestaltung des Ganztags in den Landern unterscheiden und dass es zudem
weitere Unterschiede z.B. mit Blick auf die Offnungszeiten (zwischen drei und fiinf Tagen pro Woche
und zwischen sieben und neun Stunden pro Tag) oder hinsichtlich des Verbindlichkeitsgrads der Schi-
lerteilnahme gibt. Zwar wird in den meisten Bundeslandern zwischen drei Organisationsformen unter-
schieden, jedoch weichen die Bezeichnungen haufig von der KMK-Terminologie ab. Oft werden in den
Landern inhaltlich strengere Kriterien angelegt, eine Ganztagsschule zu definieren.

Betrachtet man die zeitlichen Vorgaben der Lander fiir den Ganztagsbetrieb ihrer Schulen, so ist z.B.
mit Blick auf die vorzuhaltenden Tage mit Ganztagsangeboten zu konstatieren, dass die Mehrheit der
Lander in ihren Anforderungen mittlerweile von mindestens vier Tagen mit Ganztagsangeboten aus-
geht. Die Bezeichnungen ,voll gebunden®, ,teilweise gebunden” und , offen” werden in einigen Bun-
deslandern anders verwendet als in der KMK-Definition. Die in den Bekanntmachungen des Bayeri-
schen Kultusministeriums als ,gebunden” bezeichneten Ganztagsschulen, an denen einzelne Klassen-
ziige an vier Tagen verpflichtend am Ganztagsbetrieb teilnehmen, sind in der Terminologie der KMK
teilgebundene Ganztagsschulen. Die KMK definiert Schulen als , teilweise gebunden®, wenn u.a. die
Teilnahme in einzelnen Klassen oder Jahrgangsstufen verbindlich ist. In einigen Bundeslandern, so u.
a. in Niedersachsen, Berlin und Brandenburg, werden als teilgebunden dariiber hinaus auch Ganztags-
schulen bezeichnet, an denen die Teilnahme am Ganztagsbetrieb an einigen Tagen in der Woche ver-
bindlich, an den restlichen Wochentagen freiwillig ist. Die ,,Ganztagsschulen in Angebotsform” in
Rheinland-Pfalz kdnnen teilgebunden im Sinne der Definition der Kultusministerkonferenz sein, miis-
sen es aber nicht. In Sachsen wird auf den Begriff ,,Ganztagsschule” verzichtet, hier wird von ,,Schulen
mit Ganztagsangeboten” gesprochen.

In einigen Bundeslandern entsteht eine weitere Vielfalt im Ganztag durch zusatzliche Angebote, die an
vielen Schulen Uber die verbindliche Schulzeit hinaus Betreuungszeiten garantieren und die z.B. unter
dem Begriff padagogische Mittagsbetreuung zusammengefasst werden kénnen. Wenn vorhanden,
gibt es in den jeweiligen Bundeslandern hierfiir zumeist eigene Begrifflichkeiten. Dabei wird in einigen
Landern diese Betreuungsform auch als eine Form der Ganztagsschule gefiihrt.

Da die Auswahl der Ganztagsschulen fiir das Systemmonitoring 2018 auf landesspezifischen Ganztags-
schuldefinitionen beruht und im Rahmen des Systemmonitorings eine Zahlweise von Bildungsinstitu-
tionen nach drei Schulgruppen erfolgt, weichen die Fallzahlen und die Gber die Schulleitungsangaben
erhobenen Zahlen zu den Organisationsmodellen von der Ganztagsschulstatistik der Kultusminister-
konferenz ab. Dem Systemmonitoring 2012 lagen Schullisten mit insgesamt 11.366 Ganztagsschulen
aus ganz Deutschland zugrunde. Zum Systemmonitoring 2015 ist der Umfang des Stichprobenrahmens
auf insgesamt 14.255 Ganztagsschulen gestiegen, zum Systemmonitoring 2018 umfasste die Gesamt-
liste fur die Stichprobenziehung 15.206 Ganztagsschulen.

Der Zuwachs seit 2012 erfolgte allerdings nicht in allen Bundesldndern gleichmaRig. Schulen kénnen
ihren Status als Ganztagsschule nicht nur durch Umsetzung der landesspezifischen Vorgaben erhalten,
sondern auch, weil sich die Landesdefinition dessen dndert, was unter einer Ganztagsschule verstan-
den wird. Der gezielte Ausbau des Ganztagsschulsystems, sowie Anderungen der Ganztagsdefinition
in einzelnen Bundeslandern kdnnen in relativ kurzer Zeit zu qualitativen und quantitativen Verande-
rungen der Grundgesamtheit flihren. Als reprasentativer Querschnitt bildet die Stichprobe des StEG-
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Systemmonitorings die jeweils aktuelle Grundgesamtheit der von den Landern gemeldeten Ganztags-
schulen in Deutschland ab.

Es erscheint daher sinnvoll, dem Vergleich von Ergebnissen der voneinander unabhangigen Stichpro-
ben von 2012, 2015 und 2018 eine kurze Beschreibung voranzustellen, wie sich die Grundgesamtheit
seit dem letzten Systemmonitoring 2015 verandert hat. Diese ist maligeblich durch die Schulen fest-
gelegt, die dem StEG-Forschungsverbund von den einzelnen Bundeslandern mitgeteilt wurden.* An-
hand dieser Schullisten sollen sowohl die terminologischen Variationen als auch die strukturellen Un-
terschiede zur Systematisierung von Ganztagsschulen nach KMK-Definition kurz herausgestellt und ins-
besondere GroRRenverschiebungen innerhalb der Grundgesamtheit seit dem letzten Systemmonitoring
dargestellt werden.

Berlin, Bremen, Rheinland-Pfalz, Sachsen und Thiiringen listen Ganztagsschulen nach Organisations-
formen, die weitgehend den KMK-Bezeichnungen entsprechen. Der Umfang der Schullisten deckt sich
in diesen Bundeslandern in weiten Teilen mit dem Bestand beim letzten Systemmonitoring. Auch in
Niedersachsen werden Ganztagsschulen nach den drei Organisationsformen der KMK benannt, jedoch
hat die Anzahl der gelisteten Ganztagsschulen vor allem im Primarbereich seit dem letzten Systemmo-
nitoring noch einmal sichtlich zugenommen. Im Saarland wird statt der Kategorie ,, offene Ganztags-
schule” die Bezeichnung ,freiwillige Ganztagsschule” verwendet. Nordrhein-Westfalen unterscheidet
in der Schulliste zwischen ,gebundenen Ganztagsschulen”, ,,offenen Ganztagsschulen” und ,,gebunde-
nen und offenen Ganztagsschulen®, wobei sich der Listenumfang seit 2015 insgesamt nur geringfligig
verdndert hat.

Wie zum Systemmonitoring 2015 fiihrt Brandenburg auf der Liste der Ganztagsschulen neben der of-
fenen, teilgebundenen und voll gebundenen Form auch die Kategorie ,verlassliche Halbtagsschule mit
Hort“. Fir Sachsen-Anhalt und Mecklenburg-Vorpommern sind erstmals Ganztagsschulen im Primar-
bereich gelistet. Bei den neuen Ganztagsgrundschulen aus Mecklenburg-Vorpommern handelt es sich
ausschlieBlich um ,volle Halbtagsschulen“ (manchmal auch bezeichnet als ,volle Halbtagsgrundschu-
len“), deren Einflihrung 2014 beschlossen wurde. Daneben existieren dort im Sekundarbereich ,,offene
Ganztagsschulen”, ,teilweise gebundene Ganztagsschulen” sowie ,,gebundene Ganztagsschulen®.

Die Schulliste aus Hamburg ist gruppiert nach ,offenen”, ,teilgebundenen” und ,,gebundenen” Ganz-
tagsschulen sowie nach ,Ganztagsschulen mit besonderer Pragung”. Bei Letzteren handelt es sich aus-
schlieBlich um G8-Gymnasien mit Ganztagsbetrieb. Der Umfang der Schulliste aus Hamburg hat sich
insgesamt kaum verandert. Im Unterschied zu 2015 werden die Schulen mit der Bezeichnung ,,Ganz-
tagige Bildung und Betreuung an Schulen” (GBS-Schulen) nun den offenen Ganztagsschulen zugeord-
net und nicht mehr gesondert ausgewiesen.

In Baden-Wirttemberg hatten Ganztagsschulen bis 2014 den Status eines Schulversuchs, wurden in-
zwischen aber im Schulgesetz verankert. Da diese Reform in Baden-Wirttemberg derzeit sukzessive

4 Da bis zur Stichprobenziehung im Januar 2018 keine aktuelle Bestandsliste zur Verfigung stand, beziehen sich die Schullisten
von Baden-Wirttemberg, Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz und Thiringen auf das vorangegangene
Schuljahr 2016/2017. Vor der Ziehung wurden die Listen aller Lander in einer Gesamtliste zusammengefasst und aufbereitet
(z.B. Kontrolle von doppelten Verwaltungseinheiten innerhalb der StEG-Schulgruppen (Primar, Sekundarstufe | (ohne Gym-
nasien), Gymnasien).
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umgesetzt wird, enthélt die Schulliste sowohl Ganztagsschulen nach alter als auch neuer Landesdefi-
nition: Gelistet sind Ganztagsschulen wie bisher ,nach Landeskonzept” (offen, teilweise gebunden o-
der voll gebunden) sowie erstmals ,nach Schulgesetz” (Wahlform, verbindliche Form) und in Einzelfal-
len ,,im Sinne der erweiterten KMK-Definition der offenen Ganztagsschule”. Im Vergleich zum System-
monitoring 2015 ist die aktuelle Schulliste aus Baden-Wirttemberg aufgrund von Ausbaumalinahmen
vor allem bei den Grundschulen deutlich umfangreicher. Im Sekundarbereich wurde die Liste vor allem
mit weiteren Gemeinschaftsschulen, die durchgangig Ganztagsschulen sind, erganzt und enthalt auch
einige zusatzliche Werkrealschulen, Realschulen und Gymnasien.

Die Schulliste aus Bayern enthalt insgesamt mehr Ganztagsschulen als zum Systemmonitoring 2015,
wobei der Primarbereich und die Organisationsform ,Mittagsbetreuung” mit Abstand am starksten
besetzt sind. Daneben wird zwischen den Organisationsformen , gebundene Ganztagsschulen” und
,offene Ganztagsschulen” unterschieden. Die landesspezifische Entwicklung kommt auch in Gro-
Renverschiebungen bei den Organisationsformen zum Ausdruck: Insbesondere die Kategorie der offe-
nen Ganztagsschulen im Primarbereich ist deutlich starker besetzt als dies beim letzten Systemmoni-
toring der Fall war, wahrend die Anzahl der Schulen mit Mittagsbetreuung zuriickgegangen ist. Dies
kann u.a. auf die bildungspolitischen Ausbaubestrebungen zurickgefiihrt werden. So wurde z.B. im
Rahmen des ,Ganztagsgipfels 2015“ speziell die Ausweitung der Ganztagsbetreuung an Grundschulen
beschlossen.

In Hessen sind gemalk dem landeseigenen Qualitdtsrahmen drei verschiedene Schulprofile vorgesehen,
die von den Schulen sukzessive durchlaufen werden kénnen. Diese Profile sind nicht vollstandig ent-
lang der KMK-Definition von , offen”, ,teilweise gebunden” und ,voll gebunden” konzipiert, sondern
unterscheiden sich z.B. hinsichtlich der Mindest6ffnungszeiten und der Verteilung von Unterricht Gber
den ganzen Tag. Fir das aktuelle Systemmonitoring sind fir Hessen zudem Ganztagsschulen im ,,Pakt
fiir den Nachmittag” gelistet: Der ,Pakt fiir den Nachmittag” beruht auf Kooperationsvereinbarungen
zwischen Land und Schultragern, die erstmals im Schuljahr 2015/2016 geschlossen wurden, um ein
integriertes Bildungs- und Betreuungsangebot im Primarbereich zu organisieren.

3.2. DIE STUDIE

Im vorliegenden Bericht werden Trendergebnisse aus den Erhebungen von 2012, 2015 und 2018 ver-
gleichend prasentiert, die durch Online-Befragungen von Schulleitungen bzw. des mit der Organisation
des Ganztagsbetriebs betrauten Schulpersonals gewonnen wurden.

3.2.1. Studienbeschreibung

Ganztagsschulen lassen sich nicht nur hinsichtlich der bundeslandspezifischen Ganztagsschuldefinitio-
nen unterscheiden, sondern — wie Halbtagsschulen — auch anhand der Schulart. Je nach Bundesland
existieren vor allem in der Sekundarstufe | (neben dem Gymnasium) unterschiedliche Schulmodelle
und -bezeichnungen. Inzwischen wurde in vielen Bundeslandern ein zweigliedriges Schulsystem etab-
liert. Der nicht-gymnasiale Sekundarbereich | ist darlber hinaus starker bundeslandspezifisch mit he-
terogenen Schularten ausgestaltet, wahrend Gymnasien in allen Bundeslandern in vergleichsweise
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dhnlicher Form existieren. Daneben hat sich in friiheren StEG-Untersuchungen der Vergleich von Gym-
nasien und anderen Schulen mit Sekundarstufe | haufig als besonders bedeutend herausgestellt, da
sich diese Schulformen nicht nur in Ganztagsschulmerkmalen, sondern z.B. auch in der sozialen Zu-
sammensetzung der Schilerschaft oder im Umfang der unterrichtlichen Pflichtstundentafel voneinan-
der unterscheiden. Daher zeigt sich in Studien — auch im dreigliedrigen Schulsystem — meist, dass sich
vor allem Unterschiede zwischen Gymnasien auf der einen und den anderen Schulgruppen der Sekun-
darstufe | auf der anderen Seite finden lassen.

Um sowohl die Besonderheiten des deutschen Schulsystems als auch wissenschaftliche Erfordernisse
(z.B. in Hinblick auf Stichprobenqualitat und Auswertungsmaoglichkeiten) sinnvoll bertcksichtigen zu
kénnen, werden drei Schulgruppen unterschieden:

» Schulen mit Primarstufe (kurz: ,,Primar®),
» Schulen mit Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) (kurz: ,Sek. | (0. Gym.)“),
» Gymnasien (,,Gymnasien®).

Diese schulgruppenspezifische Aufteilung findet sich auch in der Ergebnisdarstellung dieses Berichts
wieder, wobei in der Regel sowohl Werte von 2018 als auch von 2015 und 2012 ausgewiesen werden.

Bei der Interpretation der dargestellten Befunde gilt es zu bertlicksichtigen, dass sich Schulen innerhalb
dieser drei Gruppen in vielen grundlegenden Aspekten starker dhneln als Schulen aus unterschiedli-
chen Gruppen. Vorrangiges Ziel dieses Berichts ist jedoch nicht der Vergleich der drei Schulgruppen,
sondern eine allgemeine Bestandsaufnahme und ein Trendvergleich, der zur besseren Interpretierbar-
keit schulgruppenspezifisch dargestellt wird.

Der in StEG eingesetzte standardisierte Online-Fragebogen umfasst allgemeine Fragen zur Schule so-
wie spezifische Fragen zum Ganztagsbetrieb: zu den institutionellen Ressourcen, zur Schulentwicklung
und -praxis, zu Lehrkraften, padagogischem Personal und Kooperationspartnern sowie zu auRerunter-
richtlichen Ganztagsangeboten. Der Bereich Schulentwicklung umfasst Fragen, die sich jeweils auf den
Zeitraum der letzten drei Jahre beziehen. Alle anderen Fragen beziehen sich auf das Schuljahr 2017/18
(bzw. 2014/2015 und 2011/12). Fragen zum Thema ,,Vielfalt in der Schule — Integration und Inklusion”
wurden als Zusatzteil am Ende der Befragung gestellt.

Um den Befragungsaufwand fir die teilnehmenden Schulleitungen zu reduzieren, wurde ein interakti-
ver Online-Fragebogen programmiert, der Uber eine passwortgeschiitzte Internetverbindung ausge-
fallt werden konnte. Einzelne Fragen oder Antwortmaoglichkeiten konnten auf Wunsch tbersprungen
werden. Ferner bestand fur die Teilnehmer/-innen die Méglichkeit, den Online-Fragebogen zu unter-
brechen und zu einem spéateren Zeitpunkt ab der letzten Position fortzusetzen. Die Erhebung zum ak-
tuellen Systemmonitoring fand von Marz bis Mai 2018 statt.

3.2.2. Stichprobe und Ausschépfung

Fiir die Datenerhebung wurde eine reprasentative Stichprobe an Ganztagsschulen aus Deutschland
gezogen, die im Folgenden naher beschrieben wird. Maligeblich fir die Auswahl der StEG-Schulen ist
die bundeslandspezifische Definition von Ganztagsschulen: Jede 6ffentliche Schule sollte die Chance
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haben, in die Stichprobe zu gelangen, sofern es sich um eine Ganztagsschule bzw. ,Schule mit Ganz-
tagsangebot” nach der Definition des jeweiligen Bundeslandes handelte und diese keine berufsbil-
dende Schule oder Férderschule® war.

Das StEG-Systemmonitoring soll sowohl verallgemeinerbare Aussagen lber die Ganztagsschulland-
schaft in der gesamten Bundesrepublik als auch in einzelnen Bundeslandern ermdglichen. Dies setzt
voraus, dass fir jedes Bundesland und jede Schulgruppe geniigend Schulen in die Stichprobe aufge-
nommen werden. Auf Bundesebene wurde die Stichprobe als eine proportional geschichtete Stich-
probe konzipiert, in der die Schulanteile der einzelnen Bundeslander entsprechend ihrer Verteilung in
Deutschland abgebildet werden sollten. Um auch den Anforderungen an Analysen auf Landerebene zu
genligen, wurden pro Bundesland und Schulgruppe mindestens 30 Ganztagsschulen gezogen. In Lan-
dern, in denen in einer der von StEG untersuchten Schulgruppen keine 30 Ganztagsschulen zur Verfi-
gung standen, wurde eine Vollerhebung innerhalb der entsprechenden Schulgruppe angestrebt. Durch
dieses Vorgehen (bersteigt die Anzahl der gezogenen Ganztagsschulen in einzelnen Bundeslandern
den eigentlich fur dieses Land vorgesehenen proportionalen Anteil. Die dadurch entstandenen Dispro-
portionalitdten in Bezug auf die gesamtdeutsche Verteilung wurden fiir diesen Bericht — wie in der
empirischen Forschung tiblich — durch ein sogenanntes , Designgewicht” kompensiert. Bei dieser Ge-
wichtung werden die vorliegenden Daten in der realisierten Stichprobe mit einem Faktor multipliziert,
der die Unterschiede zwischen der konzipierten Stichprobe und der realen Verteilung von Schulen auf
die Bundeslander ausgleicht.

Eine weitere Besonderheit beziglich der Stichprobenziehung stellen Bundeslander mit Schulen dar,
die mehreren StEG-Schulgruppen zugeordnet werden kénnen. Um eine doppelte Befragung zu vermei-
den, wurden die betroffenen Schulen in StEG nur fir eine der Schulgruppen ,,Schulen mit Primarstufe
oder ,,Schulen mit Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)“ zuféllig gezogen.

Fiir jede gezogene Schule wurden nach Méglichkeit zwei sogenannte Ersatzschulen® gezogen, die kon-
taktiert werden konnten, um den Ausfall einer urspriinglich gezogenen Schule ggf. auszugleichen (z.B.
bei SchulschlieBung oder Teilnahmeverweigerung). Dieses Vorgehen ist (iblich, um die Ausschépfungs-
quote zu erhéhen und den angestrebten Stichprobenumfang zu erreichen. Es wurde darauf geachtet,
dass die urspriinglich gezogenen Schulen sowie deren jeweilige Ersatzschulen aus dem gleichen Bun-
desland und der gleichen Schulgruppe stammen sowie lber eine identische Ganztagsorganisations-
form verfiigen.

Die nach diesem Vorgehen gezogene Bruttostichprobe umfasste 1.991 Ganztagsschulen. Zur Kompen-
sation von Ausfallen konnte auf 1.791 erste Ersatzschulen sowie 1.620 zweite Ersatzschulen zurtickge-
griffen werden. In Tabelle 1 ist zusammengefasst, wie sich die Ganztagsschulen der Bruttostichprobe
auf die einzelnen Schulgruppen und Bundeslander verteilen und welcher Stichprobenumfang unter
Einbezug von Ersatzschulen realisiert werden konnte.

5 Auf die Untersuchung ganztagig organisierter Férderschulen wurde im Rahmen dieser Studie in Abstimmung mit den Bei-
raten des Projekts verzichtet. Hierfir spielen inhaltliche (konzeptionelle Besonderheiten der Forderschulen, andere Ganz-
tagstraditionen) sowie stichprobentechnische Griinde (Quotierungsproblem fiir bestimmte Schulgruppen durch die Hete-
rogenitat der Forderschulen) eine Rolle.

6 Diein StEG als ,Ersatzschulen” bezeichneten Stichprobenelemente stehen trotz identischer Terminologie in keinem Zusam-
menhang zu Schulen in privater Tragerschaft, die eine genehmigte Institution zur Erfullung der Schulpflicht oder dem Er-
werb staatlich anerkannter Abschlisse sind.
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Von den 1.991 Ganztagsschulen der Bruttostichprobe sind 735 den Schulen mit Primarstufe zuzurech-
nen, 827 zahlen zu den Schulen mit Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) und 429 zu den Gymnasien. Als
Studienteilnehmer wurden alle Schulen gezahlt, deren Schulleitungen ihre Zugangsdaten in den On-
line-Fragebogen eingegeben und mindestens die erste Frage bearbeitet haben. Unter Berlicksichtigung
der Ersatzschulen liegen insgesamt 1.355 bearbeitete Fragebdgen zur Auswertung vor (darunter die
Daten von 756 urspringlich gezogenen Schulen, 376 ersten und 223 zweiten Ersatzschulen). Die Aus-
schopfungsquote von 2018 liegt mit rund 68 Prozent auf dem Niveau von 2012, aber unter der Quote
von 2015 mit 78 Prozent.

Tabelle 1: Geplante und realisierte Stichprobe nach Schulgruppen und Bundeslandern 2018 (unter
Einbezug der Ersatzschulen)

Sek. | (0. Gym.) Gymnasien Gesamt

gepl. real. gepl. real. gepl. real.

Bundesland Baden-Wdirttemb. 90 60 30 20 164 120
Bayern 31 27 281 226
Berlin 26 8 86 42
Brandenburg 30 15 90 62
Bremen 2 2 62 25
Hamburg 30 13 90 48
Hessen 30 23 125 109
Mecklenb.-Vorp. 30 21 90 69
Niedersachsen 30 25 180 134
Nordrhein-Westf. 33 24 290 165
Rheinland-Pfalz 30 24 107 82
Saarland 28 10 88 47
Sachsen 30 23 115 81
Sachsen-Anhalt 22 12 56 35
Schleswig-Holstein 30 18 90 67
Thiringen 17 7 77 43

Gesamt 1991 1355

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Da im Fragebogen auch einzelne Angaben verweigert werden konnten und etwa 18 Prozent der teil-
nehmenden Schulleitungen den Fragebogen nicht vollstandig ausgefillt haben, liegen nicht zu jeder
Frage verwertbare Angaben von allen Teilnehmer/-innen vor. Daher kann es bei den berichteten Er-
gebnissen zu jeweils unterschiedlichen Fallzahlen kommen. Aufgrund von Ausfallen kénnen sich die
Schulen in der realisierten Stichprobe zudem anders auf die Bundesldander verteilen, als es fir verall-
gemeinerbare Aussagen liber Deutschland notig ware. Um die dadurch entstandenen Disproportiona-
litaten auszugleichen, wurde das zuvor beschriebene Designgewicht mit einem sogenannten , Ausfall-
gewicht” kombiniert. Dieses Gbernimmt dabei die Aufgabe, die in der realisierten Stichprobe vorhan-
denen Teilnehmerdaten umso stdrker in die Auswertungen einzubeziehen, je mehr Schulen in einem
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Bundesland pro Schulgruppe ausgefallen sind. Durch diese Mallnahme wird die Repradsentativitat der
Ergebnisse fiir die gesamte Bundesrepublik sichergestellt.

3.2.3. Auswertungsstrategie

Die Datenanalyse erfolgte in der Regel in drei Schritten: Zunachst wurde getrennt fiir jede Schulgruppe
geprift, ob sich bei Fragen aus dem aktuellen Systemmonitoring markante Unterschiede zwischen den
Antwortkategorien identifizieren lassen. Bei gruppierten Verteilungsangaben werden nur die Abwei-
chungen diskutiert, bei denen sich der aktuelle Wert um mindestens flinf Prozentpunkte verandert
hat. Im zweiten Schritt erfolgte eine Trendanalyse durch den Vergleich von Mittelwerten aus den bis-
herigen Erhebungen zum Systemmonitoring. Sofern sich die Mittelwerte der Angaben von 2018, 2015
und 2012 signifikant voneinander unterscheiden, werden die Zusammenhange im Text naher erldutert.
Im dritten Schritt wurde systematisch kontrolliert, inwieweit bestimmte Stichprobenattribute mit der
Verteilung der Angaben zusammenhangen (zusammenfassend dargestellt in Abschnitt 4.6). In der Re-
gel flossen in alle Analysen gewichtete Daten ein. Auf die Gewichtung wird bei der Darstellung der
Ergebnisse jeweils gesondert hingewiesen.
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4, ERGEBNISSE
4.1. ORGANISATION UND STRUKTUREN

In diesem Kapitel werden die Schulstrukturen beschrieben, die die padagogische Arbeit maligeblich
beeinflussen. Dazu zdhlen die Organisationsmodelle und -strukturen der Ganztagsschulen, ihre unter-
schiedlichen Akteure (Trager, Kooperationspartner) sowie die in den Schulen geschaffenen Steue-
rungsinstrumente und -formen.

4.1.1. Organisation des Ganztagsbetriebs

Die Organisation einer Ganztagsschule ist im Vergleich zu Halbtagsschulen durch spezifische Merkmale
gekennzeichnet. Diese umfassen (a) die Organisationsform des Ganztagsbetriebs, welche die Teilnah-
meverbindlichkeit fir die Schiler/-innen regelt und als Rahmen fiir die pddagogische Gestaltung des
Ganztagsangebots fungiert, (b) die Tragerschaft des Ganztagsbetriebs, die es Schulen ermdglicht, sich
durch das Einbeziehen aulRerschulischer Akteure dem regionalen Sozialraum zu 6ffnen sowie (c) die
Offnungstage und Betreuungszeiten. Letztere sind zum einen mit Blick auf die (potenzielle) zeitliche
Einbindung der Schiiler/-innen von Interesse. Zum anderen sind Offnungszeiten vor allem im Primar-
bereich mit dem Umfang einer verlasslichen Betreuung verkniipft und somit auch mit den Mdéglichkei-
ten erwerbstatiger Eltern, Familie und Beruf miteinander vereinbaren zu kénnen.

(a) Teilnahmeverbindlichkeit

Die Verbindlichkeit der Teilnahme ist eine wesentliche Bedingung fiir die Gestaltung von Ganztagsan-
geboten. Wie bisherige Forschungsergebnisse deutlich machen, ermoglicht eine verbindliche Teil-
nahme einen grolReren Spielraum in der zeitlichen Gestaltung von padagogischen Angeboten und Un-
terricht Gber den Tag (Rhythmisierung). Mit Blick auf die zwischen den Flachenlandern nicht immer
einheitliche Verwendung der Begriffe offene, teilgebundene und gebundene Ganztagsschule wird im
Folgenden zwischen freiwilliger Teilnahme, verbindlicher Teilnahme fiir einen Teil der Schiilerschaft
und verbindlicher Teilnahme fur alle Schuler/-innen differenziert.

Primarschulen

Das klar vorherrschende Modell an Grundschulen ist auch 2018 die freiwillige Ganztagsteilnahme: An
83 Prozent aller Primarschulen kbénnen Schiiler/-innen entscheiden, ob sie am Ganztagsbetrieb teil-
nehmen mochten oder nicht. Dementsprechend arbeiten weniger als 20 Prozent der Ganztagsschulen
im Primarbereich mit einer der beiden verbindlichen Organisationsformen (Abb. 1.1). Diese Verteilung
deckt sich im Wesentlichen mit den Ergebnissen der Schulleitungsbefragungen der Jahre 2012 und
2015. Weitere Analysen zeigen, dass Primarschulen mit freiwilliger Teilnahme vor allem in westdeut-
schen Flachenlandern anzutreffen sind.
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Abbildung 1.1:  Ist die Teilnahme am Ganztagsbetrieb flir bestimmte Klassenziige oder Jahrgangsstufen ver-
pflichtend? (Primarschulen)

| | |
2018 (n=455) 83,3
| | |
2015 (n=483) 82,6
| | |
2012 (n=446) 79,6
| | |
40 60 80 100

Bl Teilnahme verbindlich fir alle
I Teilnahme verbindlich fiir einzelne Klassen/Jahrgangsstufen
Freiwillige Teilnahme

Angaben in %

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

Die Mehrheit der Schulen der Sekundarstufe | (43 %) weist das Organisationsmodell der freiwilligen
Teilnahme auf. Fir etwa ein Drittel (37 %) ist hingegen eine fir alle Schiler/-innen verbindliche Teil-
nahme am Ganztag charakteristisch. Weitere 20 Prozent weisen die Organisationsform der verbindli-
chen Teilnahme fiir einzelne Klassen/Jahrgangsstufen auf (Abb. 1.2). Der prozentuale Anstieg der Schu-
len mit fir alle Schiiler/-innen verbindlicher Teilnahme am Ganztag zwischen 2012 und 2015 setzt sich
2018 geringfligig fort (um ca. zwei Prozentpunkte). Dadurch ist der Anteil an Schulen mit verbindlicher
Teilnahme fir alle im Jahr 2018 bedeutend hoher als 2012. Ferner machen weitergehende Analysen
deutlich, dass Schulen der Sekundarstufe | mit freiwilliger Ganztagsteilnahme Uberdurchschnittlich
haufig in landlichen Kreisen vorzufinden sind. Zudem ist vor allem an Schulen, welche zwischen 2003
und 2012 zu Ganztagsschulen wurden, die Teilnahme am Ganztagsbetrieb freiwillig.

Abbildung 1.2: Ist die Teilnahme am Ganztagsbetrieb flir bestimmte Klassenziige oder Jahrgangsstufen ver-
pflichtend? (Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien))

2018 (n=537) 42,|8
2015 (n=623) 42,|9
2012 (n=543) 46,2|
|
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[ Teilnahme verbindlich fiir einzelne Klassen/Jahrgangsstufen
Freiwillige Teilnahme
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
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Gymnasien

Ebenso wie bei den nicht-gymnasialen Schulen der Sekundarstufe | und den Primarschulen ist auch an
der Mehrheit der Gymnasien (72 %) die Ganztagsteilnahme freiwillig. Fiir 16 Prozent der Gymnasien
ist dagegen eine fur alle Schiler/-innen verbindliche Teilnahme charakteristisch. Weitere zwélf Prozent
weisen dariber hinaus die Organisationsform der verbindlichen Teilnahme fiir einzelne Klassen oder
Jahrgangsstufen auf (Abb. 1.3). Insgesamt hat sich der im Jahr 2015 schon zu beobachtende Anstieg
der auf eine freiwillige Teilnahme am Ganztag setzenden Gymnasien lber die letzten drei Jahre hinweg
weiter fortgesetzt. Deren prozentualer Anteil an allen Ganztagsgymnasien ist abermals um knapp vier
Prozentpunkte gewachsen. Im Vergleich zum Jahr 2012 ergibt dies somit einen Anstieg von etwa acht
Prozentpunkten. Dieser ist allerdings statistisch nicht signifikant. Darliber hinaus zeigen weiterfih-
rende Analysen, dass bei den Schulen der Sekundarstufe | das Organisationsmodell der freiwilligen
Teilnahme vor allem fiir Ganztagsgymnasien in [andlichen Kreisen charakteristisch ist.

Abbildung 1.3: Ist die Teilnahme am Ganztagsbetrieb flir bestimmte Klassenzilige oder Jahrgangsstufen ver-
pflichtend? (Gymnasien)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

(b) Tréigerschaft des Ganztagsbetriebs

Einige Flachenlander férdern die Einbeziehung anderer Organisationen als Trager des Ganztagsbe-
triebs wie z.B. Wohlfahrtsverbdande oder Elternvereine. Im Folgenden wird zunachst berichtet, inwie-
weit die Schulen den Ganztag in Tragerschaft des Schultragers, eines externen Partners oder in ge-
meinsamer Tragerschaft von Schule und externem Partner durchfiihren. AnschlieBend wird darge-
stellt, wie die Verantwortung fiir den Ganztagsbetrieb aufgeteilt ist, wenn der Schultrager nicht allei-
niger Trdger des Ganztags ist. Diese Information wurde 2018 vor dem Hintergrund der Erganzung der
KMK-Definition zum Schuljahr 2016/17 (Kap. 3.1) erstmals erhoben. Wahrend bislang nur solche Schu-
len als Ganztagsschulen galten, deren Ganztagsangebote unter der Aufsicht und Verantwortung der
Schulleitung organisiert waren, werden nun auch offene Ganztagsangebote in der KMK-Statistik er-
fasst, die u.a. dadurch gekennzeichnet sind, dass die Schulleitung eine Mitverantwortung fir das An-
gebot tragt.
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Primarschulen

Bei knapp 60 Prozent der Schulen mit Primarstufe ist flr die Organisation des Ganztags die Schule bzw.
der Schultrager verantwortlich. Dementsprechend wird bei knapp 40 Prozent der Schulen mit Primar-
stufe der Ganztagsbetrieb durch einen externen Trager (mit-)organisiert (Abb. 2.1). Dieses Ergebnis
erweist sich im Vergleich zu der Verteilung des Jahres 2015 als stabil. Zwischen den Jahren 2012 und
2018 ist jedoch insgesamt ein statistisch bedeutsamer Anstieg jener Primarschulen zu verzeichnen, bei
welchen die Organisation des Ganztags durch die Schule bzw. den Schultrager erfolgt. Ist ein externer
Trager flr die Organisation des Ganztags (mit-)verantwortlich, so sind dies im Primarbereich vor allem
Wohlfahrtsverbande (z.B. Caritas, AWO; 17 %) sowie andere Vereine und Verbande (17 %; ohne Abb.).
Dariber hinaus zeigen weiterfiihrende Analysen, dass vor allem in westdeutschen Flachenlandern ex-
terne Trager fir die Gestaltung des Ganztagsbetriebs der Primarschulen (mit-)verantwortlich sind.

Abbildung 2.1:  Wer ist Trager des Ganztagsbetriebs? (Primarschulen)

2018 (n=466) 3I7,8
2015 (n=493) 32|3,3
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Externer Trager (z.B. Wohlfahrtsverband, Elternverein)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Von den Ganztagsschulen, deren Trager des Ganztagbetriebs nicht allein der Schultrager ist, lassen sich
rund ein Funftel der ergdnzenden KMK-Definition zuordnen, nach der eine Mitverantwortung der
Schule ausreicht, um als offenes Ganztagsangebot zu zdhlen. Am haufigsten kommt es jedoch vor, dass
die Schulleitung und der auRerschulische Trager gemeinsam die Verantwortung Gbernehmen (53 %).
Bei einem weiteren Funftel tragt die Schulleitung/der Schultrager die gesamte Verantwortung (20 %;
Abb. 3.1).
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Abbildung 3.1:  Wie ist die Verantwortung fiir den Ganztagsbetrieb an den Schulen geregelt? (Primarschu-
len)

Die Schulleitung bzw. der Schultrager tragt die
gesamte Verantwortung

Der aullerschulische Trager ibernimmt die gesamte
Verantwortung
Die SL tragt Mitverantwortung an den durch den
auBerschul. Trager bereitgestellten Angeboten
Der Kooperationspartner tragt Mitverantwortung an
den durch die SL bereitgestellten Angeboten

Die SL und der auBerschulische Trager tragen
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Jenseits der Frage nach dem konkreten Modell der Tragerschaft ist es zudem relevant zu beleuchten,
ob Ganztagsschulen ihren Ganztag in enger Kooperation mit einem Hort bewerkstelligen. Hier zeigt
sich, dass etwa ein Viertel der Schulen im Primarbereich den Ganztagsbetrieb in enger Kooperation
mit einem Hort sicherstellt (ohne Abb.). Ein in etwa deckungsgleiches Ergebnis konnte bereits im Jahr
2015 erzielt werden. Dabei sind dies vor allem Primarschulen in den ostdeutschen Flachenldandern und
Schulen im Primarbereich, bei denen die Organisation des Ganztagsbetriebs durch die Schule bzw. den
Schultrager erfolgt, welche ihren Ganztag in enger Kooperation mit einem Hort organisieren.”

Schulen mit Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

Schulen der Sekundarstufe | weisen folgende Verteilung auf: In rund drei Vierteln der Schulen wird der
Ganztag durch die Schule bzw. den Schultrager organisiert. Folglich wird an etwa einem Viertel der
Ganztagsschulen mit Sekundarstufe | der Ganztagsbetrieb ganzlich oder in Kooperation mit einem ex-
ternen Trager gestaltet (Abb. 2.2). Ein entsprechendes Resultat konnte schon in den Schulleitungsbe-
fragungen der Jahre 2012 und 2015 erzielt werden. Die Verteilung der verschiedenen Varianten einer
Tragerschaft des Ganztagsbetriebs ist somit bei Schulen der Sekundarstufe | liber die letzten sechs
Jahre hinweg konstant geblieben. Ist ein externer Trager an der Konzeption des Ganztags (mit-)betei-
ligt, so handelt es sich hierbei zumeist um Wohlfahrtsverbande (z.B. Caritas, AWO; 8 %), andere Ver-
eine und Verbande (9 %) oder um den Schulférder- bzw. Elternverein (9 %; ohne Abb.). Weitere Un-
tersuchungen machen ferner deutlich, dass die alleinige Organisation des Ganztagsbetriebs durch die

7 Bei Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) sowie bei Gymnasien ist die Umsetzung des Ganztags in enger Koopera-
tion mit einem Hort hingegen eine Ausnahme.
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Schule bzw. den Schultrager vor allem in stadtischen und landlichen Kreisen anzutreffen ist. In kreis-
freien GroRstadten ist dieses Modell der Tragerschaft hingegen eher seltener vorzufinden.

Abbildung 2.2:  Wer ist Trager des Ganztagsbetriebs? (Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien))
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Von den Ganztagsschulen, deren Trager des Ganztagbetriebs nicht allein der Schultrager ist, lassen sich
14 Prozent der ergdanzenden KMK-Definition zuordnen, nach der eine Mitverantwortung der Schule
ausreicht, um als offenes Ganztagsangebot zu zdhlen. Am haufigsten kommt es jedoch vor, dass die
Schulleitung und der auRerschulische Trager gemeinsam die Verantwortung Gibernehmen (44 %). Bei
gut 30 Prozent liegt die gesamte Verantwortung bei der Schulleitung/dem Schultrager (Abb. 3.2).

Abbildung 3.2:  Wie ist die Verantwortung fiir den Ganztagsbetrieb an den Schulen geregelt? (Schulen der
Sekundarstufe | (ohne Gymnasien))
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den durch die SL bereitgestellten Angeboten

Die SL und der auRerschulische Trager tragen
gemeinsam die Verantwortung

0 20 40 60 80 100

m 2018 (n=130)

Angaben in %

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018



Ganztagsschule 2017/2018 — Ergebnisse der Schulleitungsbefragung 2018 in StEG 24

Gymnasien

Flr Ganztagsgymnasien zeigt sich bezlglich der Tragerschaft des Ganztagsbetriebs folgendes Bild: In
78 Prozent der Falle wird der Ganztag durch die Schule bzw. den Schultrager gestaltet. Bei 19 Prozent
der Gymnasien organisiert ein externer Trager den Ganztag und bei weiteren vier Prozent findet sich
eine Kombination aus Schule/Schultrager und externem Tréager (Abb. 2.3). Bei den externen Tragern
handelt es sich haufig um Vereine oder Fachverbdnde (7 %) oder um Schulférder- bzw. Elternvereine
(9 %; ohne Abb.). Insgesamt ist bei den Ganztagsgymnasien im Vergleich zum Jahr 2015 ein Anstieg
des Anteils jener Schulen zu beobachten, bei denen die Organisation des Ganztagsbetriebs durch die
Schule bzw. den Schultrager erfolgt. Es zeigt sich eine Differenz von etwa sechs Prozentpunkten. Be-
trachtet man den entsprechenden Anteil des Jahres 2012, so ldsst sich dartiber hinaus erkennen, dass
in den vergangen sechs Jahren der Anteil jener Schulen, an denen der Ganztag durch die Schule bzw.
den Schultrager organisiert wird, um knapp zehn Prozentpunkte gestiegen ist.

Abbildung 2.3:  Wer ist Trager des Ganztagsbetriebs? (Gymnasien)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Von den Ganztagsschulen, deren Trager des Ganztagbetriebs nicht allein der Schultrager ist, lassen sich
neun Prozent der ergdanzenden KMK-Definition zuordnen, nach der eine Mitverantwortung der Schule
ausreicht, um als offenes Ganztagsangebot gezihlt zu werden. Am haufigsten kommt es jedoch vor,
dass die Schulleitung und der auBerschulische Trager gemeinsam die Verantwortung Gbernehmen (40
%). Bei einem weiteren Drittel tragt die Schulleitung/der Schultrager die gesamte Verantwortung (30
%; Abb. 3.3).
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Abbildung 3.3:  Wie ist die Verantwortung fur den Ganztagsbetrieb an den Schulen geregelt? (Gymnasien)

Die Schulleitung bzw. der Schultrager tragt die
gesamte Verantwortung

Der aulRerschulische Trager ibernimmt die gesamte
Verantwortung
Die SL tragt Mitverantwortung an den durch den
auBerschul. Trager bereitgestellten Angeboten
Der Kooperationspartner tragt Mitverantwortung an
den durch die SL bereitgestellten Angeboten

Die SL und der auBRerschulische Trager tragen
gemeinsam die Verantwortung

0 20 40 60 80

2018 (n=56)

Angaben in %

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

(c) Offnungszeiten der Ganztagsschulen

Die Offnungszeiten der Ganztagsschule — also die Spanne zwischen Betreuungs-/Schulanfang und Ende
der Schul-/Angebots-/Betreuungszeiten — haben mindestens eine zweifache Bedeutung. Zum einen
sind sie ein Hinweis, wie umfassend Ganztagsschulen in den Alltag von Kindern und Jugendlichen Ein-
zug gehalten haben: Schulen mit einem Ganztagsbetrieb an drei Tagen pro Woche bedeuten fiir Ju-
gendliche potenziell weniger institutionelle Einbindung als Ganztagsschulen mit flinftagigem Ganztags-
betrieb. Zum anderen steht — zumindest im Primarbereich — die Rolle der Ganztagsschule als verlassli-
che Betreuungseinrichtung im Blick. Wenn Ganztagsschulen einen bedeutsamen Beitrag zur besseren
Vereinbarkeit von Familie und Beruf leisten sollen, dann entsprechen die Offnungs-/Betreuungszeiten
der Schulen dem Zeitraum gesicherter verlasslicher Betreuung fir Eltern. Die Frage ist dann, ob diese
Zeiten ausreichen, einer Berufstatigkeit in erwiinschtem bzw. notwendigem Umfang nachzugehen.

Zunachst wird die Anzahl der Tage pro Woche, an denen Schulen einen Ganztagsbetrieb anbieten,
dargestellt und anschlieBend die tiglichen Offnungszeiten. Erganzend wird auf Betreuungszeiten in
den Schulferien eingegangen.

Primarschulen

Neun von zehn Primarschulen bieten an vier oder flinf Tagen einen Ganztagsbetrieb, wobei der weit-
aus groRere Anteil (62 %) an fiinf Tagen Angebote vorhalt (ohne Abb.). Bei rund zwei Prozent der
Grundschulen umfasst der Ganztagsbetrieb weniger als drei Tage in der Woche, was einer Unterschrei-
tung der KMK-Definition entspricht. Diese Grofenordnung hat sich im Vergleich zum Jahr 2015 nicht

100
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verindert.® Grundschulen mit einem fiinftagigen Ganztagsbetrieb befinden sich iiberproportional im
(groR-)stadtischen Raum bzw. in Stadtstaaten und verfligen lber eine deutlich langere Ganztags-
schulerfahrung als andere Grundschulen.

Betrachtet man die tiglichen Offnungszeiten — also den maximalen Zeitraum vom friihesten morgend-
lichen Ankommen fir einzelne Schiiler/-innen bis zum maximal moglichen nachmittéglichen/abendli-
chen Ende —, so zeigt sich, dass an der Halfte aller ganztdgigen Schulen mit Primarstufe diese Betreu-
ungszeiten an vier von fiinf Tagen achteinhalb Stunden betragen (Tab. 2.1). Freitags sind die taglichen
Offnungszeiten in der Regel etwas kiirzer, auRer im Jahr 2018 an Grundschulen, die ihren Ganztagsbe-
trieb in enger Kooperation mit einem Hort durchfiihren.

Insgesamt wird die Offnungszeit an Freitagen im Zeitverlauf von 2012 bis 2018 etwas kiirzer; in der
Untergruppe der Grundschulen, die den Ganztagsbetrieb in enger Kooperation mit einem Hort organi-
sieren, steigt sie jedoch tendenziell an. Darliber hinaus finden sich keine bedeutenden Veranderungen
Uber die Jahre.

Generell liegen die durchschnittlichen Offnungszeiten der Schulen, die ihren Ganztagsbetrieb in enger
Kooperation mit einem Hort realisieren, mit bis zu zehn Stunden am Tag deutlich Gber denen der an-
deren Schulen. Dariiber hinaus weisen Ganztagsgrundschulen in GroRstidten lingere Offnungszeiten

auf.
Tabelle 2.1: Uber welchen Gesamtzeitraum erstrecken sich die verlasslichen Betreuungszeiten (inkl.
Unterrichtszeiten) vom Morgen bis in den Nachmittag? (Primarschulen)

Dienstag  Mittwoch Donnerstag Freitag
9:44 9:46 10:00 10:00

GTB in enger

Kooperation 2015 10:00 9:53 9:50 9:50 9:30 113

mit Hort

2012 9:33 9:30 9:30 9:30 9:10 117

GTB ohne enge
Kooperation 2015 8:30 8:30 8:30 8:30 8:00 297

mit Hort
2012 8:20 8:30 8:25 8:30 8:15 257

Median in Stunden und Minuten (Der Median ist der Wert, der die Schulgruppe in zwei Halften teilt, so haben bspw. 50 Pro-
zent der Primarschulen montags bis zu 8:30 Stunden und 50 Prozent 8:30 Stunden und mehr geoffnet).

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

8 Diese Informationen wurden beim Systemmonitoring 2012, 2015 und 2018 mit zunehmender Detailschirfe abgefragt. Die
Berechnungsverfahren wurden fiir den Trendvergleich 2015-2018 angepasst, um genauere Aussagen treffen zu konnen.
Die hier berichteten Werte weichen daher vom vorangegangenen Bericht ,Ganztagsschule 2014/2015“ ab. Auf einen Ver-
gleich der aktuellen Daten mit den detaildrmeren Angaben von 2012 wird verzichtet.
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Die unterschiedlich langen Betreuungszeiten spiegeln sich in den Anfangs- und Endzeiten wider (ohne
Abb.). Von den Ganztagsgrundschulen ohne enge Kooperation mit einem Hort hat rund die Halfte ab
7:30 Uhr oder friiher gedffnet. Montags bis donnerstags hat rund ein Drittel langer als 16 Uhr getffnet
(freitags ein Viertel), rund 15 Prozent taglich langer als 16:30 Uhr. Von den Grundschulen mit Hortko-
operation haben gut 80 Prozent um 7:30 Uhr oder friiher getffnet, ein Drittel bereits ab 6 Uhr. Am
Nachmittag schlieSen gut 55 Prozent spater als 16 Uhr und knapp die Halfte spater als 16:30 Uhr (liber-
wiegend um 17 Uhr).

Mit Blick auf die Vereinbarkeit von Beruf und Familie ist flr Eltern auch die Betreuung von Kindern in
den Ferienzeiten von Bedeutung. Der Urlaubsanspruch von erwerbstatigen Eltern reicht in der Regel
nicht aus, um die Betreuungszeiten in allen Schulferien abzudecken. Von den Ganztagsgrundschulen
ohne Hortkooperation sind es rund 60 Prozent, die in den Ferien Angebote bereitstellen. In der Regel
decken diese nicht die komplette Ferienzeit ab, jedoch richtet ein Drittel der Grundschulen die tagli-
chen Ferien-Offnungszeiten entsprechend ihrer sonstigen (Ganztags-)Schulzeiten aus. Von den Grund-
schulen mit Hortkooperation sind es 70 Prozent, die in den Schulferien ge6ffnet haben. Rund zehn
Prozent decken iber die gesamte Ferienzeit die vollen Offnungszeiten ab. Bei den anderen Schulen
weist das Ferienangebot in Bezug auf den Zeitraum und/oder die tiglichen Offnungszeiten Einschréin-
kungen auf (ohne Abb.). Grundschulen im landlichen Raum bieten seltener ein Ferienprogramm an.

Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

Rund 70 Prozent der Schulen der Sekundarstufe | bieten an vier oder fiinf Tagen einen Ganztagsbetrieb,
wobei gut die Halfte an vier Tagen Angebote vorhélt (ohne Abb.). Bei rund sechs Prozent der Schulen
umfasst der Ganztagsbetrieb weniger als drei Tage in der Woche, also weniger als die KMK-Definition
als Mindestumfang vorgibt. Der Anteil der Schulen mit vier oder fiinf Tagen Ganztagsbetrieb in der
Woche ist im Vergleich zum Jahr 2015 um rund drei Prozentpunkte zuriickgegangen.® Schulen der Se-
kundarstufe | mit einem flinftagigen Ganztagsbetrieb befinden sich Gberproportional in Stadtstaaten
und verfiigen Uber eine deutlich langere Ganztagsschulerfahrung als andere Schulen.

Die taglichen Offnungszeiten liegen von Montag bis Donnerstag im Durchschnitt bei acht Stunden. Der
Freitag ist deutlich kiirzer und in der Regel Giber den stundenplanméaRigen Unterricht hinaus kein Ganz-
tagsschultag. Hierbei ist keine Verdnderung gegenilber den letzten Befragungen zu beobachten (Tab.
2.2).

In dieser Schulgruppe hangen die verldsslichen Betreuungszeiten mit der Teilnahmeverbindlichkeit zu-
sammen: Schulen mit freiwilliger Teilnahme weisen die lingsten tiglichen Offnungszeiten auf, Schulen
mit verbindlicher Teilnahme fiir die gesamte Schiilerschaft hingegen die kiirzesten.

9 Diese Informationen wurden beim Systemmonitoring 2012, 2015 und 2018 mit zunehmender Detailscharfe abgefragt. Die
Berechnungsverfahren wurden fiir den Trendvergleich 2015-2018 angepasst, um genauere Aussagen treffen zu kdnnen.
Die hier berichteten Werte weichen daher vom vorangegangenen Bericht ,Ganztagsschule 2014/2015“ ab. Auf einen Ver-
gleich der aktuellen Daten mit den detaildrmeren Angaben von 2012 wird verzichtet.
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Tabelle 2.2: Uber welchen Gesamtzeitraum erstrecken sich die verldsslichen Betreuungszeiten (inkl.
Unterrichtszeiten) vom Morgen bis in den Nachmittag? (Schulen der Sekundarstufe | (ohne
Gymnasien))

Montag Dienstag  Mittwoch Donnerstag Freitag

2018 8:00 8:00 7:55 8:00 5:35
Median 2015 8:00 8:00 8:00 8:00 5:40 536
2012 8:00 8:00 8:00 8:00 5:45 431

Median in Stunden und Minuten (Der Median ist der Wert, der die Schulgruppe in zwei Halften teilt, so haben bspw. 50 Pro-
zent der Schulen mit Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) montags bis zu 8 Stunden und 50 Prozent 8 Stunden und mehr
gedffnet).

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Die Anfangs- und Endzeiten sind in der Sekundarstufe weniger breit gestreut als in der Primarstufe.
Rund 30 Prozent der Schulen 6ffnen um 7:30 Uhr oder friiher. Von Montag bis Donnerstag schlieRen
rund zwolf Prozent der Schulen nach 16 Uhr und vier Prozent nach 16:30 Uhr. Freitags kommen ent-
sprechende Endzeiten nur in Einzelfadllen vor; die Halfte der Schulen hat an diesem Tag bereits um
13:30 Uhr geschlossen.

Von den Schulen mit Sekundarstufe | stellen rund 15 Prozent ein Betreuungsangebot in den Schulferien
bereit, das in der Regel einen Teil der Ferienzeit mit reduzierter Stundenzahl abdeckt (ohne Abb.).
Diese Schulen befinden sich tGberproportional in Stadtstaaten.

Gymnasien

Rund 80 Prozent der Gymnasien bieten an vier oder fiinf Tagen einen Ganztagsbetrieb, wobei gut die
Halfte an vier Tagen Angebote vorhilt (ohne Abb.). Bei rund zwei Prozent der Schulen umfasst der
Ganztagsbetrieb weniger als drei Tage in der Woche und somit weniger als nach KMK-Definition vor-
gesehen ist. Der Anteil der Schulen mit vier oder fiinf Tagen Ganztagsbetrieb in der Woche ist im Ver-
gleich zum Jahr 2015 um rund fiinf Prozentpunkte zuriickgegangen.'® Gymnasien mit einem fiinftagi-
gen Ganztagsbetrieb befinden sich Gberproportional in Stadtstaaten.

An Gymnasien betragen die verlasslichen Betreuungszeiten von Montag bis Donnerstag durchschnitt-
lich jeweils acht, freitags rund sechseinhalb Stunden. Seit 2012 gab es diesbezliglich keine signifikanten
Veranderungen (Tab. 2.3).

10 Diese Informationen wurden beim Systemmonitoring 2012, 2015 und 2018 mit zunehmender Detailscharfe abgefragt. Die
Berechnungsverfahren wurden fiir den Trendvergleich 2015-2018 angepasst, um genauere Aussagen treffen zu kdnnen.
Die hier berichteten Werte weichen daher vom vorangegangenen Bericht ,,Ganztagsschule 2014/2015“ ab. Auf einen Ver-
gleich der aktuellen Daten mit den detaildrmeren Angaben von 2012 wird verzichtet.
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Tabelle 2.3: Uber welchen Gesamtzeitraum erstrecken sich die verldsslichen Betreuungszeiten (inkl.
Unterrichtszeiten) vom Morgen bis in den Nachmittag? (Gymnasien)

Dienstag  Mittwoch Donnerstag Freitag

8:00 H0]0) H0]0) 6:30
Median 2015 8:00 8:00 8:00 8:00 7:04 222
2012 8:00 8:00 8:00 8:00 6:43 173

Median in Stunden und Minuten (Der Median ist der Wert, der die Schulgruppe in zwei Halften teilt, so haben bspw. 50 Pro-
zent der Gymnasien montags bis zu 8 Stunden und 50 Prozent 8 Stunden und mehr gedffnet).

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Nur ein kleiner Teil der Ganztagsgymnasien 6ffnet deutlich vor Unterrichtsbeginn: An einem Finftel
der Schulen kénnen die Schiiler/-innen um 7:30 Uhr oder friiher ankommen (ohne Abb.). Am Nachmit-
tag hat von Montag bis Donnerstag ein Drittel langer als 16 Uhr ge6ffnet, rund ein Zehntel schliel8t
nach 16:30 Uhr. Wie bei den anderen Schulen der Sekundarstufe sind freitags nur wenige Gymnasien
Uber den Unterricht hinaus geoffnet.

In den Schulferien bieten rund 13 Prozent der Schulen ein Programm an, das in der Regel einen Teil
der Ferienzeit mit reduzierter Stundenzahl abdeckt. Der Anteil der Gymnasien mit Ferienbetreuungs-
zeiten wachst kontinuierlich und hat sich gegeniiber 2012 um etwa sechs Prozentpunkte gesteigert
(ohne Abb.). Sie befinden sich Gberproportional in Stadtstaaten.

Fazit

Wie schon in den Jahren 2012 und 2015 ist auch im Jahr 2018 die freiwillige Teilnahme das vorherr-
schende Modell zur Organisation des Ganztagsbetriebs. Dies gilt insbesondere fiir den Primarbereich.
Den hdchsten Anteil an Schulen, an denen die Ganztagsteilnahme fiir einen Teil oder alle Schiler/-
innen verpflichtend ist, weisen Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) auf. In dieser Schul-
gruppe zeigt sich im Vergleich zum Jahr 2012 auch ein Anstieg des Anteils jener Schulen, an welchen
die Teilnahme am Ganztagsbetrieb fiir alle Schiiler-/innen verpflichtend ist.

Betrachtet man die Tragerschaft des Ganztagsbetriebs, so zeigt sich, dass zumeist die Schule bzw. der
Schultrager auch der Trager des Ganztagsbetriebs ist —insbesondere bei den Schulgruppen der Sekun-
darstufe I. Ferner zeigt sich sowohl bei Gymnasien als auch im Primarbereich tber die vergangenen
sechs Jahre ein bedeutender Anstieg jener Schulen, an welchen der Ganztag durch die Schule bzw. den
Schultrager  organisiert  wird.  Ein  Ganztagsbetrieb, der durch externe  Trager
(mit-)organisiert wird, findet sich vergleichsweise haufig im Primarbereich. Hierbei handelt es sich zu-
meist um Wohlfahrtsverbande oder um andere Vereine bzw. Verbdande. Wahrend dieses Modell der
Organisation des Ganztags Uberproportional in den westdeutschen Flachenldandern zu finden ist, be-
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werkstelligen Primarschulen in den ostdeutschen Flachenlandern ihren Ganztag haufig in enger Ko-
operation mit einem Hort. Die Organisation des (offenen) Ganztagsbetriebs durch eine Mitverantwor-
tung der Schulleitung — die nach der erweiterten KMK-Definition neu erfasst wird — findet sich an rund
sieben Prozent aller Grundschulen. In der Sekundarstufe | spielt diese Form eine untergeordnete Rolle.

Die Mehrheit der Grundschulen hat einen Ganztagsbetrieb, der fiinf Tage in der Woche umfasst. In der
Sekundarstufe bietet die Mehrheit der Schulen einen viertagigen Ganztagsbetrieb an. Schulen mit finf-
tagigem Angebot befinden sich unabhangig von der Schulgruppe lberproportional in Stadtstaaten.
Auch mit Blick auf die Offnungszeiten zeigen sich Unterschiede zwischen Schulen mit Primarstufe und
weiterfihrenden Schulen. Wahrend im Grundschulbereich — vor allem bei Schulen, die den Ganztags-
betrieb in enger Kooperation mit einem Hort organisieren — umfassende Offnungs- und Betreuungs-
zeiten vorgehalten werden, erstreckt sich der Ganztagsbetrieb der Sekundarstufe im Mittel auf acht
Stunden am Tag. Die Ferienoffnungszeiten sind im Primarbereich deutlich umfangreicher als in den
weiterfliihrenden Schulen. Insgesamt kann fiir das Ganztagsschule-Hort-Modell festgehalten werden,
dass dieses eine Zeitstruktur absichert, die eine Vollzeiterwerbstatigkeit beider Eltern ohne weitere
Betreuungsarrangements erméglicht. Dariiber hinaus werden liangere Offnungs- oder Ferienbetreu-
ungszeiten insgesamt eher in (groR-)stadtischen Raumen bzw. Stadtstaaten vorgehalten.

4.1.2. Kooperation mit aufSerschulischen Partnern

Kooperationen zwischen Schule und auRerschulischen Partnern sind nichts Ungewdhnliches mehr und
insbesondere an Ganztagsschulen ein nicht wegzudenkendes Element der Gestaltung ganztagiger Bil-
dungsarrangements. Forschungsergebnisse zeigen, dass ein GrofSteil der Ganztagsschulen mit aulRer-
schulischen Partnern kooperiert. Dabei sind die zu beobachtenden Formen der Zusammenarbeit viel-
faltig. Die Spannweite reicht von sporadischen Angeboten bis zur Ubernahme der Trigerschaft des
Ganztagsbetriebs durch externe Akteure (Kap. 4.1.1). Im Folgenden wird darauf eingegangen, ob Schu-
len mit Kooperationspartnern arbeiten und wie viele und welche Kooperationspartner in der Ganz-
tagsschullandschaft zu finden sind.

(a) Einbezug von Kooperationspartnern

Ob Schulen Kooperationspartner in die Ganztagsgestaltung einbeziehen oder nicht, kann verschiede-
nen konzeptionellen Ideen folgen, die gleichermalien gut begriindet sein und effektive Ergebnisse lie-
fern konnen. Ganztagsschulen, die keine Angebote durch Kooperationspartner durchfiihren lassen, or-
ganisieren ihren Ganztagsbetrieb mit Hilfe von Lehrkraften und eventuell mit weiterem padagogisch
tatigem Personal, das an der Schule angestellt ist. Wird der Ganztagsbetrieb vollstandig von Koopera-
tionspartnern ibernommen, ist das schuleigene Personal von dieser Aufgabe weitgehend entlastet.
Eine Verbindung von Angebot und Unterricht — sofern diese angestrebt wird — wird im zweiten Fall
moglicherweise erschwert, muss dadurch aber nicht unbedingt beeintrachtigt sein, wenn ausrei-
chende Zeitfenster und Gelegenheiten (z.B. Gremien, Teambildung) fir die Zusammenarbeit und den
Austausch Uber Ziele, Methoden und Inhalte zwischen Schule und Partnern erméglicht werden.
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Primarschulen

Vier Prozent aller Ganztagsgrundschulen lassen ihre Ganztagsangebote vollstandig von Kooperations-
partnern durchfiihren. An knapp drei Vierteln der Primarschulen wird das Ganztagsprogramm teil-
weise von Kooperationspartnern organisiert. Dieser Wert ist anndhernd so hoch wie im Jahr 2015, aber
deutlich niedriger als 2012, wo noch an 81 Prozent aller Ganztagsgrundschulen der Ganztag teilweise
von Kooperationspartnern durchgefiihrt wurde. Knapp ein Viertel der Grundschulen organisiert den
Ganztagsbetrieb ohne Unterstlitzung von Kooperationspartnern. Dieser Anteil ist seit 2012 kontinuier-
lich angestiegen, wobei der Unterschied zwischen 2012 und 2018 signifikant ist (Abb. 4.1).

Abbildung 4.1: Werden die Ganztagsangebote der Schulen von Kooperationspartnern durchgefihrt? (Pri-
marschulen)

2018 (n=474)
2015 (n=494)

2012 (n=447)

Bl Ja, vollstindig BT Ja, teilweise [ Nein

Angaben in %

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

Sieben Prozent aller Ganztagsschulen der Sekundarstufe | lassen ihre Ganztagsangebote vollstandig
von Kooperationspartnern durchfiihren. An drei Vierteln der Schulen dieser Schulgruppe wird das
Ganztagsprogramm teilweise von Kooperationspartnern organisiert.

Abbildung 4.2: Werden die Ganztagsangebote der Schulen von Kooperationspartnern durchgefiihrt?
(Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien))

2018 (n=555)
2015 (n=643)

2012 (n=552)

B )3, vollstandig 0 Ja, teilweise Nein
Angaben in %

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
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Knapp ein Flinftel organisiert den Ganztagsbetrieb ohne Unterstiitzung von Kooperationspartnern.
Dieser Anteil ist seit 2012 zwar augenscheinlich kontinuierlich angestiegen, die Veranderung ist jedoch
im statistischen Sinne nicht bedeutsam (Abb. 4.2).

Schulen der Sekundarstufe |, an denen der Ganztagsbetrieb teilweise von Kooperationspartnern durch-
geflihrt wird, befinden sich Giberproportional haufig in den ostdeutschen Flachenlandern und verfiigen
durchschnittlich sowohl Gber eine hohere Schiilerzahl als auch tGber héhere Ganztagsteilnahmequoten
als die anderen Schulen.

Gymnasien

Neun Prozent der Ganztagsgymnasien lassen ihre Ganztagsangebote vollstandig von Kooperations-
partnern durchfiihren. An gut zwei Dritteln der Schulen dieser Schulgruppe wird das Ganztagspro-
gramm teilweise von Kooperationspartnern durchgefiihrt. Gut ein Flinftel organisiert den Ganztagsbe-
trieb ohne Unterstltzung durch Kooperationspartner. Dieser Anteil ist seit 2012 zwar augenscheinlich
kontinuierlich angestiegen, die Veranderung ist jedoch im statistischen Sinne nicht bedeutsam (Abb.
4.3).

Abbildung 4.3:  Werden die Ganztagsangebote der Schulen von Kooperationspartnern durchgefiihrt?
(Gymnasien)

2018 (n=257) | | | | 22,2
2015 (n=288) | | | | 21,7
2012 (n=239) | | | | 17,6
| | | |
2I0 4I0 6IO 8I0 100

B )3, vollstandig Ja, teilweise Nein

Angaben in %

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

(b) Arten und Anzahl von Kooperationspartnern

Nach dem Konzept der ,Offnung von Schule” ist das Einbeziehen von verschiedenen externen Akteu-
ren aus dem schulischen Umfeld erstrebenswert, um Schilern/-innen vielféltige Erfahrungen zu er-
moglichen. Die durchschnittliche Anzahl der Kooperationspartner einer Schule gibt erste Hinweise da-
rauf, ob Schulen in diesem Sinne agieren. Darliber hinaus bedeutet eine hdhere Zahl von Partnern
allerdings auch Organisations- und Koordinationsaufwand fiir Schulen. Die Anzahl der Kooperations-
partner sagt jedoch wenig lber die Intensitat der Kooperation sowie die Anzahl der Angebote aus.

Die Auflistung der verschiedenen Arten von Kooperationspartnern verweist einerseits auf die Vielfalt
der Bereiche, Themen und Akteure, denen sich Ganztagsschulen 6ffnen. Andererseits lassen sich an-
hand der haufigsten Arten von Kooperationspartnern Schwerpunkte aufzeigen. Gefragt wurden die
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Schulen danach, welche Kooperationspartner bei ihnen Ganztagsangebote durchfiihren. Die Darstel-
lung erfolgt nach thematisch sortierten Bereichen: Sport, kulturelle Bildung sowie Kinder- und Jugend-
hilfe. Dem Bereich , kulturelle Bildung” werden Musik- und Kunstschulen, Musikvereine, Theater, Bib-
liotheken und Kirchengemeinden zugeordnet. In dem Bereich , Kinder- und Jugendhilfe” werden Wohl-
fahrtsverbande, Jugendverbande, Jugendzentren bzw. -treffs, Jugendsozialarbeit, Beratungsstellen,
Jugendamter, Jugendpflege und Horte zusammengefasst. Berichtet wird jeweils der Anteil der Ganz-
tagsschulen, die mit mindestens einem Partner eines Bereichs kooperieren. Darliber hinaus arbeiten
Ganztagsschulen mit vielen weiteren Organisationen, Vereinen, Initiativen usw. zusammen. Eine aus-
fihrliche Ubersicht hierzu findet sich im Anhang.

Primarschulen

Im Durchschnitt kooperieren Ganztagsgrundschulen mit dreieinhalb Kooperationspartnern. Dieser
Wert ist im Vergleich zu den Jahren 2012 und 2015, wo es im Mittel gut vier Partner waren, deutlich
gesunken. Die Zahl der Kooperationspartner ist hdher an Schulen, an denen mehr Kinder am Ganztags-
betrieb teilnehmen.

Der grofRte Anteil der Ganztagsgrundschulen kooperiert mit Sportvereinen (Abb. 5.1). Gut die Halfte
der Schulen bindet Partner aus dem Bereich , Kultur” in den Ganztag ein, wobei die Musik- und Kunst-
schulen bzw. Musikvereine mit 47 Prozent als bedeutendste Gruppe auszumachen sind. Mit Bibliothe-
ken und Kirchengemeinden arbeiten jeweils rund elf Prozent der Grundschulen zusammen. Knapp die
Halfte der Grundschulen kooperiert mit Einrichtungen der Kinder- und Jugendhilfe. Hierbei stellt der
Hort den relevantesten Partner dar (21 %), gefolgt von Jugendzentren (14 %) und Wohlfahrtsverban-
den (12 %).

Abbildung 5.1:  Anteil an Schulen, die mit Akteuren aus den Bereichen Sport, Kultur und Kinder- & Jugend-
hilfe fiir die Durchfiihrung von Ganztagsangeboten kooperieren (Primarschulen)

Sportverein, -schule, -verband 75,3
Kulturelle Bildung 55,5

62,6

Kinder- und Jugendhilfe 46,9
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Angaben in %; Mehrfachnennungen méglich; nur Schulen mit Kooperationspartnern

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
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Nachdem der Anteil der Grundschulen, die mit Sportvereinen kooperieren, von 2012 auf 2015 deutlich
zuriickgegangen war, lasst sich wieder eine tendenzielle Zunahme auf rund 80 Prozent in 2018 fest-
stellen. In den Bereichen kulturelle Bildung sowie Kinder- und Jugendhilfe sind die Werte seit 2015
stabil geblieben.

Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

Im Durchschnitt verfligen die Schulen der Sekundarstufe | Gber 3,7 Kooperationspartner. Dieser Wert
ist im Vergleich zu den Jahren 2015 und 2012 (jeweils 4,1) nicht bedeutsam zuriickgegangen. Eine ho-
here Anzahl von Partnern haben solche Schulen, die sich in den ostdeutschen Flachenldandern befinden
oder Uber eine hohe Teilnahmequote verfigen.

An zwei Dritteln der Schulen der Sekundarstufe | flihren Sportvereine Ganztagsangebote durch (Abb.
5.2). Mit Einrichtungen der Kinder- und Jugendhilfe arbeitet die Halfte der Schulen zusammen, wovon
Jugendzentren und Jugendsozialarbeit die groRten Anteile haben (jeweils rund 21 %), gefolgt von
Wohlfahrtsverbanden (14 %). Mit Organisationen bzw. Vereinen aus dem Bereich der kulturellen Bil-
dung kooperieren gut 40 Prozent. Auch in dieser Schulgruppe sind Musik- und Kunstschulen bzw. Mu-
sikvereine mit einem Drittel bedeutendster Partner dieses Bereichs. Bibliotheken werden von zwdolf
Prozent der Schulen in den Ganztagsbetrieb eingebunden. Schulen der Sekundarstufe | geben zu nen-
nenswerten Anteilen weitere Kooperationspartner fir die Durchfihrung von Ganztagsangeboten an:
So arbeiten 14 Prozent mit Betrieben zusammen, 13 Prozent mit der Arbeitsagentur und elf Prozent
mit Bildungswerken bzw. -tragern.

Abbildung 5.2:  Anteil an Schulen, die mit Akteuren aus den Bereichen Sport, Kultur und Kinder- & Jugend-

hilfe fiir die Durchfiihrung von Ganztagsangeboten kooperieren (Schulen der Sekundar-
stufe | (ohne Gymnasien))

Sportverein, -schule, -verband 58,4
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018



Ganztagsschule 2017/2018 — Ergebnisse der Schulleitungsbefragung 2018 in StEG 35

Nachdem der Anteil der Schulen, die mit Sportvereinen zusammenarbeiten, von 2012 bis 2015 ten-
denziell zurlickgegangen war, lasst sich eine deutliche Zunahme auf rund 67 Prozent im Jahr 2018 fest-
stellen. Wahrend die Kooperation mit Akteuren der kulturellen Bildung eher stabil geblieben ist, er-
weist sich die Zusammenarbeit mit der Kinder- und Jugendhilfe im Vergleich zu 2012 als signifikant
ricklaufig. Diese Veranderung lasst sich vor allem auf den Riickgang der Kooperation mit Jugendzen-
tren/-treffs und Wohlfahrtsverbdnden zurlckfiihren. Gegen diesen Trend zeigt sich eine starkere Zu-
sammenarbeit mit der Jugendsozialarbeit, die seit 2015 deutlich ausgebaut wurde. Die Angebote von
Bildungswerken/-tragern werden im Zeitverlauf immer weniger in Anspruch genommen. Hier ist ein
signifikanter Riickgang der Kooperation von 17 Prozent im Jahr 2012 auf elf Prozent in 2018 zu ver-
zeichnen.

Schulen der Sekundarstufe I, die mit Akteuren der kulturellen Bildung und der Kinder- und Jugendhilfe
kooperieren, befinden sich tGberproportional in kreisfreien GroRstadten. Schulen, die mit Sportverei-
nen kooperieren, sind hingegen eher in stadtischen oder landlichen Kreisen zu finden.

Gymnasien arbeiten durchschnittlich mit rund drei Kooperationspartnern zusammen. Seit 2012 ist ein
kontinuierlicher Riickgang von 4,6 auf 3,7 im Jahr 2015 zu verzeichnen, wobei die Differenz zwischen
2012 und 2018 statistisch bedeutsam ist. Eine hohere Anzahl von Partnern haben solche Schulen, die
sich in den ostdeutschen Flachenlandern befinden oder lGber eine hohe Teilnahmequote verfiigen.

Rund zwei Drittel der Ganztagsgymnasien geben Sportvereine als Kooperationspartner fiir den Ganz-
tagsbetrieb an (Abb. 5.3). 43 Prozent arbeiten mit Akteuren aus dem Bereich der kulturellen Bildung
zusammen. Hierunter fallen insbesondere die Musik- und Kunstschulen mit 40 Prozent, weniger die
Bibliotheken (11 %) oder Kirchengemeinden (5 %). Mit Einrichtungen der Kinder- und Jugendhilfe ko-
operieren 37 Prozent der Gymnasien, wobei auch Jugendzentren (16 %), Jugendsozialarbeit (14 %) und
Wohlfahrtsverbande (13 %) zu den haufigeren Partnern gehoren. Aus der Gruppe moglicher weiterer
auBerschulischer Partner haben Betriebe und Bildungswerke/-trager mit neun bzw. acht Prozent eine
gewisse Relevanz.

Die Anteile an Ganztagsgymnasien, die mit Sportvereinen oder Partnern aus der kulturellen Bildung
zusammenarbeiten, haben sich seit 2015 nicht verandert. Die Kooperation mit der Kinder- und Jugend-
hilfe ist nach dem Abfall in 2015 wieder angestiegen, ohne jedoch den Wert von 2012 zu erreichen.
Die Zusammenarbeit mit Bibliotheken, Bildungswerken/-tragern und Einrichtungen des Gesundheits-
wesens verliert kontinuierlich an Bedeutung, sodass mit diesen auRerschulischen Akteuren nur noch
weniger als zehn Prozent der Gymnasien bei der Durchflihrung des Ganztagsbetriebs kooperieren.

Gymnasien, die mit Akteuren der kulturellen Bildung zusammenarbeiten, haben den Ganztagsbetrieb
Uberproportional haufig fir einen Teil oder alle Schiler/-innen verbindlich organisiert. Zudem sind es
eher die Schulen mit weniger Ganztagserfahrung (2013 oder spater gegriindet), die mit der Kinder-
und Jugendhilfe zusammenarbeiten.
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Abbildung 5.3:  Anteil an Schulen, die mit Akteuren aus den Bereichen Sport, Kultur und Kinder- & Jugend-
hilfe fur die Durchfiihrung von Ganztagsangeboten kooperieren (Gymnasien)

] | | |
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66,5
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58,0
Kinder- und Jugendhilfe 31,6
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Angaben in %; Mehrfachnennungen méglich; nur Schulen mit Kooperationspartnern

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Fazit

Der Uberwiegende Teil aller Ganztagsschulen arbeitet mit auSerschulischen Partnern zusammen, wo-
bei nur die wenigsten Schulen ihre Ganztagsangebote vollstandig von diesen durchfiihren lassen. Der
Anteil der Schulen, die den Ganztagsbetrieb ohne Kooperationspartner organisieren, ist im Zeitverlauf
auf rund ein Finftel bis ein Viertel angestiegen.

Im Durchschnitt arbeiten die Schulen mit drei bis dreieinhalb Kooperationspartnern zusammen. Diese
Werte sind im Vergleich zu den vorherigen Befragungen schulgruppenibergreifend gesunken. Im Zuge
der Expansion von ganztagig arbeitenden Schulen ist es moglicherweise fiir Schulen zunehmend
schwerer geworden, passende Kooperationspartner zu finden.

Uber alle Schulgruppen hinweg stellen Sportvereine den hiufigsten Partner dar. An Primarschulen und
Gymnasien sind Akteure aus dem Bereich der kulturellen Bildung zweithaufigster Partner. Die Kinder-
und Jugendhilfe ist in diesen Schulgruppen etwas weniger bedeutsam. An Schulen mit Sekundarstufe
| (ohne Gymnasien) ist hingegen die Kinder- und Jugendhilfe nach dem Sport zweitstdrkster Partner,
gefolgt von der kulturellen Bildung. Jenseits der Oberkategorien sind fiir die Grundschulen Horte ein
bedeutender Partner, und fir die weiterfihrenden Schulen Jugendzentren/-treffs sowie die Jugendso-
zialarbeit. Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) zeichnen sich dariiber hinaus durch ver-
starkte Kooperationstatigkeit im Bereich der Berufsorientierung/-vorbereitung aus: Betriebe, Bil-
dungswerke/-trager und Arbeitsagentur sind fur sie hiufiger Partner im Ganztag als fur die anderen
Schulen.

An Grundschulen und Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) werden Sportvereine nach dem
Rickgang zwischen 2012 und 2015 wieder haufiger genannt. Die Anteile der Akteure der kulturellen
Bildung sind seit der Abnahme von 2012 auf 2015 stabil geblieben. Die Kinder- und Jugendhilfe wird
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von Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) im Zeitverlauf kontinuierlich seltener als Koopera-
tionspartner angegeben.

4.1.3. Leitung und Steuerung

Neben dem schulischen Alltagsgeschaft muss an Ganztagsschulen zusatzlich das auBerunterrichtliche
Angebotsprogramm (inklusive der Mittagsversorgung) sowie entsprechende Personal- und Kooperati-
onsstrukturen und die Teilnahme von Schiler/-innen koordiniert und verantwortlich gesteuert wer-
den. Das bedeutet, dass vor dem Hintergrund vielfaltiger struktureller, personeller und zielbezogener
Anforderungen auch die Organisation und Entwicklung des Ganztagsbetriebs nicht ohne eine ausge-
wiesene Steuerungsinstanz auskommt. Auch in der im Rahmen der Kultusministerkonferenz formulier-
ten Definition von Ganztagsschulen ist dieser Aspekt berticksichtigt. So fallt die Gesamtverantwortung
fur den Ganztagsbetrieb in den Aufgabenbereich der Schulleitung. In der schulischen Praxis wird die
interne Steuerung und Koordination allerdings sehr unterschiedlich gehandhabt. Einerseits kdnnen die
Schulleitung, einzelne Personen des Kollegiums oder etwa spezielle Ganztagsschulkoordinatoren
hauptverantwortlich sein. Andererseits kann die Steuerungsaufgabe auch an Personengruppen dele-
giert werden, wie z.B. eine bestehende Steuergruppe oder aber ein spezielles Koordinationsgremium
von Schule und auBerschulischen Anbietern. Schulinterne Steuergruppen haben jedoch eher die Auf-
gabe, in der Phase der Einfihrung des Ganztagsbetriebs den Entwicklungsprozess zu leiten und verlie-
ren danach mit der Zeit an Bedeutung fir dauerhaftes Management des Ganztags. Empirisch gesi-
cherte Ergebnisse Uber die innerschulische Leitung von Ganztagsschulen und die ganztagsbezogene
Steuerung aullerhalb von StEG liegen kaum vor, sodass die Schulleitungen auch in der aktuellen Befra-
gung gebeten wurden, anzugeben, wer an ihrer Schule den Ganztagsbetrieb hauptsachlich steuert. In
den folgenden Abbildungen werden die Angaben der Schulleitungen zu dieser Frage jeweils nach Schul-
form getrennt dargestellt.

Primarschulen

Knapp die Halfte (47 %) der im Jahr 2018 befragten Schulleitungen der Primarschulen gibt an, dass sie
selbst bzw. die Stellvertretungen die Aufgabe der Steuerung des Ganztagsbetriebs an der Schule tber-
nehmen (Abb. 6.1). Daneben verantwortet an gut 17 Prozent der Primarschulen eine didaktische pa-
dagogische Leitung bzw. Fachbereichsleitung die Steuerung des Ganztags. Ein Kooperationsgremium
von Schule und auBerschulischem Trager ist in rund zwolf Prozent der befragten Primarschulen mit der
Steuerungsaufgabe betraut. Dieser Anteil bleibt zwischen 2012 und 2018 stabil. Demgegeniiber spie-
len andere multiprofessionell zusammengesetzte Gremien sowie schulinterne Steuergruppen nur in
zwei bis knapp acht Prozent der Schulen eine Rolle.

Vergleicht man die Angaben im Zeitverlauf der Jahre 2012 und 2018, zeigen sich drei bedeutsame Ver-
dnderungen: Zum einen stieg der Anteil derjenigen Primarschulen, dessen auRerunterrichtliches An-
gebot durch eine didaktische pddagogische Leitung bzw. Fachbereichsleitung hauptverantwortlich ko-
ordiniert wird, in 2018 deutlich Giber die Anteile aus 2012 und 2015 (2012: 13 % bzw. 2015: 14 % vs.
2018: 17 %); zum anderen wird der Anteil der ganztdgigen Grundschulen mit Steuerung durch eine
einzelne Person aus der Gruppe des padagogisch tatigen Personals zwischen 2015 und 2018 geringer
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(2015: 12 % vs. 2018: 8 %) und drittens nimmt zwischen 2012 und 2018 der Einsatz von bereits beste-
henden Steuergruppen der Schulen lber die Zeit kontinuierlich ab, wobei deren Bedeutung bereits im
Jahr 2012 eine eher untergeordnete Rolle an den befragten Schulen gespielt hat.

Werden die Angaben von 2018 differenzierter und in Bezug auf verschiedene Hintergrundvariablen
betrachtet, zeigt sich, dass Schulen, die in stadtischen bzw. landlichen Kreisen liegen, eher auf die Steu-
erung durch die Schulleitung, eine didaktische padagogische Leitung oder auf eine einzelne Person aus
dem Kreis des Lehrerkollegiums setzen als Schulen, die in kreisfreien GroRRstadten liegen.

Abbildung 6.1:  Wer steuert an den Schulen hauptsachlich den Ganztagsbetrieb? (Primarschulen)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

Auch an den meisten Schulen der Sekundarstufe | verantwortet die Schulleitung oder die stellvertre-
tende Schulleitung die Steuerung des Ganztagsbetriebs (40 %; Abb. 6.2). An gut einem Flinftel der
Schulen Gibernimmt eine einzelne Lehrperson aus dem Kollegium die ganztagsbezogene Koordinati-
onsaufgabe (21 %). An weiteren rund 13 Prozent der Sekundarstufenschulen koordiniert eine didakti-
sche padagogische Leitung bzw. Fachbereichsleitung den Ganztagsbetrieb. Alle weiteren abgefragten
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Steuerungsinstanzen werden von maximal acht Prozent der befragten Schulen der Sekundarstufe |
eingesetzt. Im Vergleich mit 2012 und 2015 bleiben die Verteilungen mit zwei Ausnahmen stabil. So
setzen im Jahr 2018 im Vergleich mit 2012 mehr Schulen auf die Steuerung des Ganztagsbetriebs durch
eine didaktische padagogische Leitung bzw. Fachbereichsleitung (2012: 9 % vs. 2018: 13 %), wahrend
an weniger Schulen ein spezielles Ganztagschulgremium, bestehend aus Lehrkraften und padagogi-
schem Personal, eingesetzt wird (2012: 7 % vs. 2018: 3 %).

Betrachtet man die Angaben von 2018 vor dem Hintergrund verschiedener differenzierender Variab-
len, zeigt sich fir diese Schulgruppe die SchulgréBe von Bedeutung: Vor allem sehr kleine (bis 250
Schiler/-innen) bzw. kleine Schulen (251 bis 500 Schiler/-innen) setzen auf die Steuerung des Ganz-
tags durch die Schulleitung. Demgegeniiber koordinieren an gréBeren Schulen (ab 501 bis 1001 und
mehr Schiiler/-innen) hauptsachlich didaktische padagogische Leitungen den Ganztagsbetrieb.

Abbildung 6.2:  Wer steuert an den Schulen hauptsachlich den Ganztagsbetrieb? (Schulen der Sekundar-
stufe | (ohne Gymnasien))

Schulleitung und/oder stellv.
. 41,6
Schulleitung 431

Didaktische Padagogische |-l
Idaktische Fadagogische 10’5

Leitung/Fachbereichsleitung 838

Einzelne Lehrperson aus dem
. . . 19,7
Kollegium als Koordinator/-in 155

Einzelne Person aus dem padagogisch s

tatigen Personal der Schule als 6,5
Koordinator/-in 8,2
67
Bestehende Steuergruppe der Schule 6,1
9,4

Spezielles Ganztagsschulgremium aus  §3 3
Lehrkraften und padagogischem 7,1
Personal der Schule 73

f20

Koordinationsgremium von Schule und
auBerschulischen Anbietern/Partnern 26

Koordinationsgremium von Schule und | 6,0
auBerschulischem Trager 50

0 20 40 60 80 100

W 2018 (n=548) 2015 (n=637) 2012 (n=550)

Angaben in %; nur eine Antwort moglich

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018



Ganztagsschule 2017/2018 — Ergebnisse der Schulleitungsbefragung 2018 in StEG 40

An den 2018 befragten Gymnasien wird der Ganztagsbetrieb (iberwiegend von einzelnen Personen
hauptverantwortlich gesteuert: an gut 31 Prozent der Schulen von einzelnen Lehrpersonen aus dem
Kollegium, an weiteren gut 26 Prozent von der (stellvertretenden) Schulleitung (Abb. 6.3). An weiteren
rund 13 Prozent libernimmt eine didaktisch padagogische Leitung bzw. Fachbereichsleitung die Steu-
erungsaufgabe. Insgesamt spielen Koordinations- und Steuerungsgremien eine vergleichsweise unter-
geordnete Rolle. Anders als bei den anderen Schulformen geben rund zehn Prozent der befragten
Ganztagsgymnasien an, ihren Ganztag von einem speziellen Ganztagsschulgremium aus Lehrkraften
und padagogischem Personal der Schule koordinieren zu lassen.

Abbildung 6.3:  Wer steuert an den Schulen hauptsachlich den Ganztagsbetrieb? (Gymnasien)
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Die Anteile der jeweiligen flir den Ganztagsbetrieb Hauptverantwortlichen bleiben im Vergleich mit
2015 stabil. Im Vergleich mit 2012 zeigt sich, dass 2018 mehr ganztagige Gymnasien auf die Koordina-
tion durch eine Fachbereichsleitung und immer weniger auf die Steuerung durch eine bestehende
schulische Steuergruppe zuriickgreifen. Auch stieg der Anteil spezieller Ganztagsschulgremien, die sich
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aus Lehrkraften und padagogischem Personal zusammensetzen. Ebenso zeigt sich fiir die Gymnasien,
dass sehr kleine Schulen (bis zu 250 Schiler/-innen) eher auf die Koordination des Ganztags durch die
Schulleitung bzw. dessen Stellvertretung setzen. Demgegeniber koordiniert an sehr grofRen Schulen
(1001 und mehr Schiler/-innen) eher eine einzelne Person des an der Schule pddagogisch tatigen Per-
sonals den Ganztagsbetrieb.

Fazit

Zusammenfassend ldsst sich festhalten, dass unabhangig von der Schulform die meisten befragten
Schulen nach wie vor auf die Steuerung des Ganztagsbetriebs durch Einzelpersonen setzen: So gibt
knapp die Halfte der befragten Primarschulen und rund 40 Prozent der Schulen der Sekundarstufe |
(ohne Gymnasien) an, dass an ihrer Schule die Schulleitung bzw. die Stellvertretung den Ganztagsbe-
trieb hauptverantwortlich steuert. Auch an gut einem Viertel der Gymnasien ist dies der Fall. Zudem
setzen gut 31 Prozent der Gymnasien einzelne Lehrpersonen aus dem Kollegium als Koordinator/-in
ein. Anders als in den Primarschulen zeigt sich an den weiterfihrenden Schulen im zeitlichen Vergleich
von 2012 bis 2018, dass der Anteil an Schulen, dessen Ganztagsbetrieb hauptsachlich durch die Schul-
leitung bzw. die stellvertretende Schulleitung gesteuert wird, abnimmt, wahrend an einem gréRer wer-
denden Teil der Schulen einzelne Lehrpersonen aus dem Kollegium den Ganztagsbetrieb koordinieren.
Koordinationsgremien von Schule und auBerschulischem Trager sind am ehesten im Primarbereich mit
der Steuerungsaufgabe betraut. An den weiterfiihrenden Schulen sind Koordinationsgremien — mit
Ausnahme eines Ganztagsschulgremiums von Lehrkraften und padagogischem Personal an Gymnasien
— kaum implementiert. Erkennbar ist auch, dass die Bedeutung von existierenden Steuergruppen an
den Schulen — zumindest im Hinblick auf die ganztagsbezogenen Steuerungsaufgaben — (iber die Zeit
weniger wird, wobei bereits zum Zeitpunkt der ersten Befragung im Jahr 2012 schulformibergreifend
eine eher geringe Anzahl an Schulen die Ganztagskoordination im Aufgabenbereich von schulischen
Steuergruppen verortet haben. Schulgruppenibergreifend sind sowohl die Siedlungsstruktur der
Schule als auch die SchulgréRe maRgeblich dafir, durch wen der Ganztagsbetrieb verantwortet wird.

4.2. SCHULISCHE RESSOURCEN: STAND UND ENTWICKLUNGSBEDARF

Finanzielle, raumliche und personelle Ressourcen sind ein zentrales und vielfach diskutiertes Thema in
der Ganztagsschulentwicklung, schaffen sie doch eine zentrale Voraussetzung fiir den Ausbau und die
Weiterentwicklung von Schulen. Wahrend der Bund mit dem IZBB-Programm eine umfangreiche An-
schubfinanzierung fiir den Aus- und Umbau von Schulen leistete, werden die grundlegenden finanziel-
len Ressourcen fiir den laufenden Betrieb von den Léandern zur Verfligung gestellt. Diese Mittel werden
teilweise kommunal durch den Schultrdager bzw. durch Dritte erganzt.

Dargestellt wird fiir jede Schulgruppe, inwiefern die Schulleitungen rdumliche, materielle und perso-
nelle Ressourcen fiir die Umsetzung ihres Ganztagskonzepts als ausreichend empfinden. Zudem wer-
den Problembereiche im Hinblick auf die Umsetzung des Konzepts genannt. Daraufhin wird referiert,
welche zusatzlichen Ressourcen, erganzend zu den Mitteln, die fiir den Schulbetrieb bereitgestellt wer-
den, fir den Ganztagsbetrieb verfiigbar sind. Ausfihrlich werden schlieflich die personellen Ressour-
cen untersucht, insbesondere hinsichtlich des Einbezugs weiteren, liber die Lehrkrafte hinaus padago-
gisch tatigen Personals.
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Erstmals fir das Jahr 2018 wird zudem ein vertiefender Blick auf die rdumliche Ausstattung geworfen.
Hierbei interessiert vor allem, welche Raume im Ganztag zur Verfligung stehen und ob diese Raume
ausreichend sind.

4.2.1. Ressourcen und Problembereiche

(a) Probleme bei der (Weiter-)Entwicklung des Ganztagsbetriebs

Die Schulleitungen wurden gebeten, fiir verschiedene Themenbereiche anzugeben, ob bei der Durch-
fihrung und/oder (Weiter-)Entwicklung des Ganztagsbetriebs Schwierigkeiten aufgetreten sind. Die
Analyse dieser Probleme soll Ansatzpunkte fiir spezifische Interventionsmoglichkeiten offenlegen. In
den Abbildungen 7.1-7.3 ist dargestellt, wie hoch der Anteil der Schulleitungen ist, der angibt, in dem
jeweiligen Bereich Probleme zu haben.

Primarschulen

An Primarschulen stechen drei Bereiche hervor, in denen haufig Probleme bezlglich der (Weiter-)Ent-
wicklung des Ganztags bestehen. Die Personalrekrutierung wird hierbei mit einer Zustimmungsrate
von mehr als zwei Dritteln am haufigsten von den Schulen benannt, gefolgt von Problemen bei der
Finanzierung (50 %) und der Gewinnung aulRerschulischer Kooperationspartner (47 %). Fortbildungen
fir das Personal sowie mangelnde Unterstiitzung durch Eltern werden von etwa einem Drittel der
Schulleitungen als problematisch beschrieben. Schwierigkeiten bei der Kontinuitat der Zusammenar-
beit mit Kooperationspartnern bestehen an rund 20 Prozent der Primarschulen. Zuséatzlich wurde 2018
erstmals abgefragt, inwiefern Probleme hinsichtlich der Zusammenarbeit mit weiterem padagogi-
schem Personal bestehen. Hier berichtet jede flinfte Primarschule mit Ganztagsbetrieb von Proble-
men.

Im Vergleich zu den beiden vorangegangenen Befragungen treten heute weniger Schwierigkeiten be-
zliglich der Finanzierung auf. Probleme bei der Personalrekrutierung sind, nach einer Verbesserung der
Situation zwischen 2012 und 2015, wieder vermehrt aufgetreten. Ein ahnliches Bild zeigt sich bei der
Gewinnung von aullerschulischen Kooperationspartnern: Hier ist die Situation deutlich schwieriger als
noch 2012 bzw. 2015 (Abb. 7.1). Veranderungen bei Problemen hinsichtlich der Elternunterstiitzung
sind statistisch nicht bedeutsam. Bei der inhaltlichen Konzeptentwicklung kann ein negativer Trend
ausgemacht werden: Waren es 2012 noch etwa 15 Prozent der Primarschulen, die hier Probleme hat-
ten, sind es 2018 schon 23 Prozent, wobei dies auf die Veranderungen zwischen 2015 und 2018 zu-
riickzufihren ist. Ebenso ist der Anteil der Schulen stetig gestiegen, an denen das Kollegium den Ganz-
tag nicht hinreichend unterstiitzt. 2012 berichteten rund 16 Prozent der Schulen hier von Schwierig-
keiten — 2018 sind es fast 25 Prozent (wobei nur der Unterschied zwischen 2015 und 2018 signifikant
ist).

Weitergehende Auswertungen zeigen zudem, dass in landlichen Regionen weniger finanzielle Prob-
leme, dafiir jedoch groRRere Probleme bei der Personalrekrutierung auftreten. Fehlende Elternunter-
stitzung wird vor allem an Primarschulen in kreisfreien Stadten beklagt. Auch in den westdeutschen
Flachenlandern scheinen in diesem Bereich eher Probleme zu bestehen.
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Abbildung 7.1:  Haben die Schulen Schwierigkeiten bezliglich der Durchfiihrung bzw. Weiterentwicklung
des Ganztagsbetriebs in den folgenden Bereichen? (Primarschulen)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

An mehr als einem Drittel (39 %) der Schulen der Sekundarstufe | gibt es gegenwartig Probleme bei
der Finanzierung des Ganztagbetriebs. Die Personalrekrutierung (61 %) sowie die Gewinnung von Ko-
operationspartnern (52 %) werden von der Mehrzahl der Schulleitungen als Problembereiche identifi-
ziert (Abb. 7.2). Probleme bei der Elternunterstiitzung werden von rund 46 Prozent der Schulen be-
nannt und Fortbildungen fiir das Personal stellen etwa ein Drittel der Schulen vor Probleme. Schwie-
rigkeiten bei der inhaltlichen Konzeptentwicklung werden, wie auch schon in den Jahren 2012 und
2015, von jeder flinften Ganztagsschule der Sekundarstufe | als Problem aufgefiihrt. Ebenso scheint
etwa ein Fiinftel der Sekundarstufenschulen Probleme bei der kontinuierlichen Zusammenarbeit mit
dem Personal sowie mit der Kontinuitdt der Kooperationspartner zu haben.
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Im Trendvergleich ist die Anzahl der Schulen mit Problemen bei der Finanzierung kontinuierlich zuriick-
gegangen. Nachdem sich die Situation hinsichtlich der Fortbildung fiir das Personal zwischen 2012 und
2015 verbessert hat, ist zwischen 2015 und 2018 keine statistisch bedeutsame Veranderung mehr auf-
getreten. Die Unterstltzung im Kollegium fiir den Ganztag scheint insgesamt riicklaufig zu sein. Waren
es 2012 bzw. 2015 nur etwa ein Flinftel der Schulen, die hier Probleme angaben, sehen hier 2018 ein
Drittel der Schulen Schwierigkeiten.

Abbildung 7.2:  Haben die Schulen Schwierigkeiten bezliglich der Durchfiihrung bzw. Weiterentwicklung

des Ganztagsbetriebs in den folgenden Bereichen? (Schulen der Sekundarstufe | (ohne
Gymnasien))
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Werden diese Ergebnisse mit weiteren Kontextmerkmalen in Verbindung gesetzt, stellt sich heraus,
dass gebundene Ganztagsschulen mit Sekundarstufe | von mehr Problemen bei der Finanzierung be-
richten. Die Personalrekrutierung scheint in kreisfreien Stadten besonders gut zu gelingen, die Eltern-
unterstltzung hingegen in stadtischen Regionen eher ein Problem darzustellen.
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Gymnasien

Unter den Gymnasien mit Ganztagsbetrieb berichtet 2018 jede dritte Schule von Problemen bei der
Finanzierung (Abb. 7.3). Hindernisse bei der Personalrekrutierung sind auf dem gleichen Niveau wie
2012 und 2015 und werden von etwas mehr als der Halfte der Schulleitungen benannt. Die Gewinnung
auBerschulischer Kooperationspartner wird an etwa einem Drittel der Schulen als problematisch gese-
hen, Fortbildungen fiir das Personal an 27 Prozent der Schulen. Die inhaltliche Konzeptentwicklung
stellt hingegen nur 16 Prozent der Schulen vor Herausforderungen. Etwa jedes dritte Ganztagsgymna-
sium bezeichnet die Unterstltzung des Ganztags durch das Kollegium als problematisch.

Abbildung 7.3:  Haben die Schulen Schwierigkeiten bezliglich der Durchfiihrung bzw. Weiterentwicklung
des Ganztagsbetriebs in den folgenden Bereichen? (Gymnasien)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Probleme bei der Kontinuitdat der Zusammenarbeit mit Kooperationspartnern und weiterem padago-
gisch tatigen Personal werden an weniger als einem Fiinftel der Schulen berichtet. Im Vergleich zum
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Jahr 2012 gibt es weniger Gymnasien, die von Problemen bei der Finanzierung des Ganztagbetriebs
berichten. Dies ist folglich eine klare Verbesserung. Schwierigkeiten hinsichtlich der Fortbildungen fir
das Personal sind seit 2015 konstant geblieben. Probleme bei der Elternunterstiitzung scheinen hinge-
gen leicht zugenommen zu haben, sind statistisch betrachtet aber nicht bedeutsam.

Unter Einbezug von Hintergrundmerkmalen ldsst sich feststellen, dass finanzielle Probleme in landli-
chen Regionen seltener vorzufinden sind. Ganztagsgymnasien, die erst seit 2015 einen Ganztagsbe-
trieb haben, berichten hingegen haufiger von finanziellen Schwierigkeiten als Gymnasien, die vor 2015
als Ganztagsschule umgewandelt (oder gegriindet) wurden. Die Unterstitzung im Kollegium fiir den
Ganztag ist vor allem an den Gymnasien gegeben, die bereits vor 2002 als Ganztagsschulen gefiihrt
wurden.

(b) Bewertung der Ressourcen durch die Schulleitungen

Neben der Frage, wo die Schulleitungen Schwierigkeiten bei der Durchfiihrung und Weiterentwicklung
des Ganztags sehen, wurde ebenfalls erhoben, inwiefern die vorhandenen raumlichen, personellen
und materiellen Ressourcen dem Ganztagskonzept gerecht werden.

Primarschulen

Etwas mehr als die Halfte der Primarschulen sind mit ihrer rdaumlichen Ausstattung zufrieden. Die per-
sonelle Ausstattung wird an rund 60 Prozent der Schulen dem Konzept von Ganztagsschule gerecht,
bei der materiellen Ausstattung trifft dies sogar fir 72 Prozent der Schulen zu (Abb. 8.1).

Abbildung 8.1: Inwieweit werden die derzeitigen raumlichen, personellen und materiellen Ressourcen

den an den Schulen praktizierten bzw. angestrebten Konzepten von Ganztagsschule ge-
recht? (Primarschulen)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
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Im Vergleich zur Befragung 2015 ist die Zufriedenheit mit der raumlichen Ausstattung um vier Prozent-
punkte zurlickgegangen. Ebenfalls ricklaufig ist die positive Beurteilung der personellen Ausstattung.
Hier ist im Vergleich zu 2012 ein bedeutsamer Riickgang um zehn Prozentpunkte zu verzeichnen. Die
materielle Ausstattung geniligt dem Ganztagskonzept 2018 an mehr Schulen, als es noch 2012 der Fall
war.

In kreisfreien Stadten werden vor allem die personelle und die materielle Ausstattung schlechter be-
wertet. Dabei scheint die rdumliche Ausstattung in stadtischen Regionen etwas besser als in landlichen
Gebieten und kreisfreien GroRstadten zu sein.

Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

Schulen der Sekundarstufe | beurteilen ihre raumliche, materielle und personelle Ausstattung dhnlich
wie in den Jahren 2012 und 2015. Die raumliche Ausstattung wird von 58 Prozent der Schulleitungen
als eher gut bzw. gut bewertet. Bei der personellen und materiellen Ausstattung sind es jeweils ein
Drittel der Schulleitungen, die eine positive Bewertung abgeben (Abb. 8.2).

Schulen in kreisfreien GroRstadten bewerten die rdaumlichen und materiellen Ressourcen etwas
schlechter als Schulen in stadtischen oder landlichen Gebieten. Ebenso scheinen offene Ganztagsschu-
len mit den materiellen Ressourcen zufriedener zu sein als gebundene bzw. teilgebundene Ganztags-
schulen. Schulen in den ostdeutschen Flachenlandern hingegen sind mit ihren materiellen Ressourcen
etwas unzufriedener als in den westdeutschen Flachenlandern sowie den Stadtstaaten.

Abbildung 8.2: Inwieweit werden die derzeitigen rdumlichen, personellen und materiellen Ressourcen
den an den Schulen praktizierten bzw. angestrebten Konzepten von Ganztagsschule ge-
recht? (Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien))
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Gymnasien

Im Jahr 2018 wird die rdumliche Ausstattung an 65 Prozent der Gymnasien gut oder eher gut einge-
schatzt, die personelle Ausstattung dhnlich wie bereits 2015 an 71 Prozent der Schulen positiv beur-
teilt. 74 Prozent der Schulleitungen gelangen zu einer positiven Einschatzung der materiellen Ausstat-
tung. Im Trend zeichnet sich ab, dass die rdumliche Ausstattung von mehr Gymnasien als hinreichend
beurteilt wird, was ebenso fiir die materielle Ausstattung bescheinigt werden kann (Abb. 8.3).

Nach Hintergrundvariablen betrachtet, fallt an vollgebunden Ganztagsschulen die materielle Ausstat-
tung etwas schlechter aus. In landlichen Regionen wird die rdumliche Ausstattung besser eingeschatzt.
Die personelle Ausstattung ist an Schulen, die entweder vor 2002 bereits als Ganztagsschule arbeiteten
oder an Schulen, die im Zeitraum von 2012 bis 2015 in Ganztagsschulen umgewandelt wurden, besser.

Abbildung 8.3: Inwieweit werden die derzeitigen rdumlichen, personellen und materiellen Ressourcen
den an den Schulen praktizierten bzw. angestrebten Konzepten von Ganztagsschule ge-
recht? (Gymnasien)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

(c) Rdumliche Ausstattung

2018 wurden die Schulleitungen erstmals gefragt, ob bestimmte Raume und Flachen fir den Ganztags-
betrieb vorhanden sind und wenn ja, ob diese ausreichen (Abb. 9.1 bis 9.3).

Primarschulen

An knapp 90 Prozent der Primarschulen ist eine Mensa oder ein Essensraum vorhanden. Dieser genligt
jedoch nur an etwa der Halfte der Schulen den Anforderungen. Ebenso finden sich an fast jeder Pri-
marschule Sporthallen und Spielanlagen (Abb. 9.1). Mit diesen sind fast 70 Prozent der Schulleitungen
zufrieden. Eine Bibliothek kann an 60 Prozent der Primarschulen im Ganztag aufgesucht werden — hier
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gibt die Halfte der Schulleitungen an, dass diese ausreichend ist. Ein Sportplatz kann an jeder zweiten
Primarschule fur den Ganztag genutzt werden. Ist dieser vorhanden, genligt er an fast allen Schulen
auch den Anspriichen. Ebenfalls gibt es an etwas mehr als der Halfte der Schulen Musik- und Werk-
rdume. Ruherdume, Raume fiir Stillarbeit sowie Bewegung und Toben kénnen an etwa 30 bis 40 Pro-
zent der Primarschulen im Ganztag genutzt werden.

Die rdumliche Ausstattung ist zudem, wie weitere Analysen zeigen, kontextabhangig: So stehen eine
Mensa, ein Raum fir Stillarbeit, ein Sportplatz sowie eine Sporthalle in kreisfreien Grof3stadten selte-
ner fiir den Ganztag zur Verfligung als in landlichen oder stadtischen Regionen. Zudem geniligen —wenn
vorhanden —Sportplatz und Sporthalle in kreisfreien Grof3stadten seltener den Anforderungen. An gro-
Reren Ganztagsschulen sind hingegen ein Rickzugsraum fir Schiler/-innen, ein Sportplatz sowie ein
Werk- und Musikraum im Ganztag nutzbar. Primarschulen in den westdeutschen Flachenldndern ver-
fligen seltener (iber einen Sportplatz und einem Musikraum im Ganztag, dafiir aber haufiger lGber
Werkraume. Die Ausstattung mit einer Sporthallte fiir den Ganztag ist in den westdeutschen Flachen-
landern besser, die Ausstattung von Spielanlagen im Freien ist an Primarschulen in Stadtstaaten eher
ausreichend.
Abbildung 9.1: Welche Raume und Flachen stehen den Schulen fiir den Ganztagsbetrieb zur Verfligung?
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
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Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

Eine Mensa steht den Schiiler/-innen an 93 Prozent der Schulen mit Sekundarstufe | zur Verfigung. Als
ausreichend bewerten dies zwei Drittel der Schulleitungen. An 85 Prozent der Schulen kann eine Sport-
halle im Ganztag genutzt werden, an 72 Prozent ein Sportplatz. Dies beurteilen jeweils rund 60 Prozent
der Schulleitungen als ausreichend. Eine Bibliothek ist an zwei Dritteln der Schulen vorhanden, ebenso
wie Spielanlagen im Freien; als ausreichend bewertet werden kann dies an etwa der Halfte der Sekun-
darstufenschulen. Ein Musik- und Werkraum kann an mehr als der Halfte der Schulen im Ganztag ge-
nutzt werden. Bezliglich der Gbrigen Raume ist es weniger als die Halfte der Schulen, die diese im
Ganztag nutzen kann (Abb. 9.2).
Abbildung 9.2:  Welche Raume und Flachen stehen den Schulen fiir den Ganztagsbetrieb zur Verfligung?

Falls ,ja“ — Ist die Ausstattung mit diesen Rdumen und Flachen fir den Ganztagsbetrieb
ausreichend? (Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien))
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Differenziert nach Hintergrundmerkmalen zeigen sich Unterschiede in der rdumlichen Ausstattung in
Abhé&ngigkeit zur regionalen Lage: In kreisfreien GroRstddten ist seltener ein Ruhe-/Riickzugsraum vor-
handen, in stadtischen Gebieten kdnnen Werkraume seltener im Ganztag genutzt werden. Ganztags-
schulen der Sekundarstufe | in landlichen Raumen verfligen haufiger tGber einen Raum fiir Stillarbeit
sowie einen Sportplatz. Insbesondere in kreisfreien GroRstadten ist die Ausstattung der Raume und
Flachen fiir den Ganztag nicht ausreichend. Dies betrifft die Mensa, Bewegungsraume, Sportplatze und
-hallen sowie Musik- und Werkraume. Weitere Unterschiede in der Ausstattung knnen anhand der
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Flachenlandzugehdorigkeit ausfindig gemacht werden. In den westdeutschen Flachenldandern sind hau-
figer eine Mensa, ein Ruheraum, ein Bewegungsraum, eine Spielanlage im Freien sowie ein Musikraum
im Ganztag vorhanden. In den ostdeutschen Flachenldandern sind Werkraume haufiger. Daneben schei-
nen groRere Schulen Uber eine vielfaltigere raumliche Ausstattung zu verfiigen: Raume fiir Stillarbeit,
Bewegungsraume, Musikrdume und Bibliotheken sind an gréBeren Schulen eher vorhanden. Zudem
ist die Ausstattung der Mensa besser. Der Verpflichtungsgrad des Ganztags (freiwillig — teilgebunden
—gebunden) scheint hingegen nur eine geringe Rolle zu spielen. An offenen Ganztagsschulen sind eher
Raume fir Stillarbeit vorhanden. Die Mensa wird an gebundenen Ganztagsschulen seltener als ausrei-
chend empfunden. An offenen Ganztagsschulen werden zudem die Verfligbarkeit von Sporthallen so-
wie Spielanlagen im Freien als eher ausreichend eingeschatzt.

Gymnasien

Nahezu 93 Prozent der Gymnasien verfligen lber eine Mensa, die an 71 Prozent der Schulen ausrei-
chend ist. Eine Bibliothek kann an 79 Prozent der Schulen im Ganztag genutzt werden und ist meistens
(64 %) auch ausreichend ausgestattet. An 63 Prozent der Schulen kénnen ein Sportplatz, an 70 Prozent
die Sporthalle und an 59 Prozent Spielanlagen im Ganztag fiir sportliche Aktivitaten genutzt werden.
Hier ist die Ausstattung an der Halfte der Schulen ausreichend.

Abbildung 9.3:  Welche Raume und Flachen stehen den Schulen fiir den Ganztagsbetrieb zur Verfligung?

Falls ,ja“ — Ist die Ausstattung mit diesen Rdumen und Flachen fiir den Ganztagsbetrieb
ausreichend? (Gymnasien)
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An zwei Dritteln der Schulen ist ein Raum fir Stillarbeit vorhanden und an mehr als der Halfte der
Schulen auch ein Ruhe- bzw. Rickzugsraum. Hier ist die Ausstattung jedoch seltener (36 %) ausrei-
chend (Abb. 9.3). Auch die tGbrigen Rdume sind seltener vorhanden.

Gymnasien im landlichen Raum verfligen haufiger tiber einen Ruheraum, Sporthallen und Werkraume.
Unterschieden nach Bundeslandern zeigt sich ein indifferentes Bild: So sind in den westdeutschen Fla-
chenlandern haufiger eine Mensa — deren Ausstattung auch eher als ausreichend empfunden wird —
ein Bewegungsraum sowie ein Freizeitraum vorhanden. In den ostdeutschen Flachenlandern kénnen
Musik- und Werkrdaume sowie Sporthallen haufiger im Ganztag genutzt werden. Ruhe- und Riickzugs-
raume sind seltener vorhanden. Gymnasien in Stadtstaaten verfligen haufiger (iber Rdume fir die Stil-
larbeit. Ganztagsgymnasien, die im Zeitraum von 2015 bis 2018 gegriindet oder in Ganztagsschulen
umgewandelt wurden, verfligen seltener tiber Ruherdaume. Raume fiir Stillarbeit sind seltener an Schu-
len, die seit 2012 einen Ganztagsbetrieb haben. Gymnasien, die bereits vor 2002 einen Ganztag anbie-
ten, verfligen haufiger iber Freizeitraume. Hinsichtlich des Verpflichtungsgrads zeigt sich, dass teil-
weise gebundene Gymnasien haufiger Gber einen Musikraum verfiigen. An gebundenen Ganztagsgym-
nasien ist haufiger eine Bibliothek vorhanden (allerdings auf ohnehin schon hohem Niveau). Die Aus-
stattung der Mensa sowie des Sportplatzes wird an gebundenen Ganztagsgymnasien seltener als aus-
reichend eingeschatzt.

d) Geduflerte Unterstlitzungsbedarfe

Neben der Bereitstellung von Ressourcen gibt es an jeder Schule Bereiche, in denen sie zur Gestaltung
oder Weiterentwicklung Unterstlitzung brauchen. Je nach Art der Schule, ihrer Lage, ihres padagogi-
schen Konzepts und ihrer Organisationsform sowie der Zusammensetzung ihrer Schiilerschaft konnen
die Bedarfe an Unterstitzung sehr unterschiedlich ausfallen. Daher wurden die Schulleitungen in der
aktuellen Befragung gebeten, anzugeben, in welchen Bereichen sie entweder keinen, etwas oder gro-
Ren Bedarf an Unterstlitzung haben. Dies gibt einen guten Einblick, zu welchen Themen oder Problem-
lagen gezielte Unterstlitzungsangebote bereitgestellt werden kdnnten, um den Bedarfen der Schulen
Rechnung zu tragen.

Primarschulen

In den Grundschulen geben gut 30 Prozent der Schulleitungen an, dass sie groRen Unterstitzungsbe-
darf hinsichtlich der individuellen Férderung von Schiiler/-innen sowohl im Unterricht als auch in den
Angeboten haben. Die Inklusion von Kindern mit besonderen Bedarfen sehen unterschiedlich viele
Schulen als Bereich an, in dem sie viel Unterstiitzung bendtigen: 30 Prozent bei der Inklusion von Ler-
nenden mit sonderpadagogischem Forderbedarf, ein Viertel bei nicht-deutscher Herkunftssprache und
gut ein Funftel bei Schiiler/-innen mit Fluchterfahrung (Abb. 10.1).

Jede funfte Primarschule hat hinsichtlich der Leistungsforderung von Schiler/-innen und jede zehnte
bei der Weiterentwicklung des Unterrichts groBen Bedarf an Unterstlitzung. Fiir die Umsetzung von
EntwicklungsmalRnahmen in Bezug auf das padagogische Personal sowie den Ganztagbetrieb und die
Angebote benétigen knapp 20 Prozent der befragten Schulen Unterstiitzung. Etwa ein Zehntel der
Schulleitungen gibt grolRen Unterstitzungsbedarf fir die Zusammenarbeit und die Kommunikation mit



Ganztagsschule 2017/2018 — Ergebnisse der Schulleitungsbefragung 2018 in StEG 53

Eltern, sowie die Personalentwicklung von Lehrkradften an. Nur wenige Grundschulen (5 %) haben gro-
Ren Bedarf an Unterstiitzung hinsichtlich Administration und Schulmanagement.

Abbildung 10.1: Inwieweit geben die Schulen groBen Unterstltzungsbedarf fiir speziell padagogische The-
men an? (Primarschulen)
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Angaben in %; Mehrfachnennungen moglich; es werden nur der Anteil der Schulen abgetragen, die angegeben haben,
grofRen Unterstitzungsbedarf im jeweiligen Bereich zu haben (Abfrage 3-stufig: kein Bedarf/etwas Bedarf/groRRer Bedarf)

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

In weiterfihrenden Analysen zeigt sich, dass Grundschulen mit einer fiir alle Schiler/-innen verbindli-
chen Teilnahme am Ganztag haufiger groRen Unterstitzungsbedarf in Bezug auf die Zusammenarbeit
und die Kommunikation mit den Eltern duBern. Ist die Teilnahme nur fiir einen Teil der Schiilerschaft
verbindlich, so fallt der Bedarf an Unterstlitzung bei der Personalentwicklung des padagogischen Per-
sonals starker aus als an Schulen mit umfassender Verbindlichkeit oder freiwilliger Teilnahme am Ganz-
tag. Bezogen auf die Elternkommunikation und die Weiterentwicklung des Unterrichts gibt es in den
ostdeutschen Flachenldndern seltener groRen Unterstiitzungsbedarf als in Stadtstaaten und westdeut-
schen Flachenlandern. Primarschulen in Stadtstaaten bestatigen dagegen die Frage nach groRem Be-
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darf an Unterstiitzung haufiger als diejenigen in den Flachenldandern. Die Personalentwicklung des pa-
dagogischen Personals ist auch in kreisfreien GroRRstadten 6fter als unterstitzungsbedirftig genannt
als in [andlichen oder stadtischen Kreisen.

Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

An Schulen der Sekundarstufe | ist das Thema Inklusion fiir 30 bis 40 Prozent ein Feld, in dem sie grofl3e
Unterstitzung benotigen: beziglich Schiler/-innen mit sonderpidagogischem Férderbedarf (39 %),
mit nicht-deutscher Herkunftssprache (32 %) und mit Fluchterfahrung (30 %). Auch fir den Umgang
mit Problemverhalten von Lernenden sehen 27 Prozent der Schulen Unterstiitzungsbedarf. Hinsicht-
lich der individuellen Férderung von Schiiler/-innen gibt gut ein Drittel fiir den Unterricht und knapp
ein Viertel fiir die Ganztagsangebote an, Unterstiitzung zu benétigen (Abb. 10.2).

Abbildung 10.2: Inwieweit geben die Schulen grofRen Unterstiitzungsbedarf fir speziell pddagogische The-
men an? (Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien))
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Angaben in %; Mehrfachnennungen moglich; es werden nur der Anteil der Schulen abgetragen, die angegeben haben,
groBen Unterstitzungsbedarf im jeweiligen Bereich zu haben (Abfrage 3-stufig: kein Bedarf/etwas Bedarf/groRer Bedarf)

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
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Bedarf an mehr Unterstiitzung im Bereich Kompetenzentwicklung und Leistungsforderung dullert jede
vierte Schule der Sekundarstufe |, weitere 13 Prozent auch fiir die Weiterentwicklung des Unterrichts.
Ebenfalls 13 Prozent sehen Bedarf die Zusammenarbeit mit Eltern betreffend und knapp zehn Prozent
nennen die Personalentwicklung von Lehrkraften als Bereich, in dem sie Unterstltzung notig hatten.
Bezliglich des Ganztags geben 17 Prozent der Schulen groRen Unterstiitzungsbedarf an, fiir die Ent-
wicklung des padagogischen Personals ungefahr zehn Prozent. Im Bereich Administration und Schul-
management melden nur wenige Schulen Unterstitzungsbedarf zuriick (6 %).

Differenzierte Betrachtungen zeigen, dass Schulen der Sekundarstufe | mit verbindlicher Ganztagsteil-
nahme fur alle Schiler/-innen haufiger groBen Bedarf an Unterstiitzung flr administrative Aufgaben
sowie die Inklusion von Kindern mit Fluchterfahrungen duBern. Im Vergleich mit Schulen, an denen die
Teilnahme freiwillig organisiert ist, nennen Schulen mit fir alle verbindlicher Ganztagsteilnahme auch
ofter die Inklusion von Schiler/-innen mit sonderpadagogischem Férderbedarf. An Schulen mit freiwil-
liger Ganztagsteilnahme gibt es seltener groRen Unterstiitzungsbedarf bezliglich der Zusammenarbeit
mit den Eltern als an Schulen der Sekundarstufe | mit verbindlicher Teilnahme fiir einen Teil oder die
gesamte Schiilerschaft. An Schulen aus ostdeutschen Flachenlandern ist der Bedarf an Unterstiitzung
fir die individuelle Férderung im Unterricht und in den Ganztagsangeboten sowie die Inklusion von
Kindern mit Fluchterfahrung haufiger grol? als in Stadtstaaten oder westdeutschen Flachenlandern.
Dagegen geben mehr Schulen der Sekundarstufe | in Stadtstaaten als in Flachenldandern an, grol3en
Unterstitzungsbedarf fiir fachliche Inhalte und Unterrichtsentwicklung zu haben. Der Unterstiitzungs-
bedarf in den Bereichen Elternkommunikation und Kompetenzentwicklung ist in Stadtstaaten am hau-
figsten, gefolgt von westdeutschen Flachenldandern und am seltensten in ostdeutschen Flachenlan-
dern. Schulen mit langer Ganztagserfahrung (vor 2004 gegriindet/umgewandelt) benétigen seltener
Unterstlitzung bei der Personalentwicklung von padagogischem Personal.

Abbildung 10.3 zeigt, dass die Gymnasien den groRten Bedarf im Bereich der individuellen Férderung
haben. Diese wird von 27 Prozent der Schulleitungen bezliglich des Unterrichts genannt, von etwa 20
Prozent bezogen auf die Angebote und die Leistungsférderung.

Zum Bereich Inklusion geben ein bis zwei von zehn Gymnasien grolRen Unterstiitzungsbedarf an: fir
Kinder mit sonderpadagogischem Foérderbedarf 17 Prozent, mit nicht-deutscher Herkunftssprache elf
Prozent und mit Fluchterfahrung sieben Prozent. Die Entwicklung des Unterrichts (8 %), Personalent-
wicklung von Lehrkraften (8 %) und padagogischem Personal (7 %), Umgang mit Problemverhalten von
Schiler/-innen (9 %) sowie administrative und Managementaufgaben (6 %) sind fiir weniger als jede
zehnte Schule Bereiche mit Bedarf nach Unterstiitzung. Gymnasien, die groSen Bedarf an Unterstit-
zung fiir die Zusammenarbeit und Kommunikation mit den Eltern angeben, bilden die Ausnahme (1 %).

Gymnasien, an denen alle Schiiler/-innen verbindlich den Ganztag besuchen, geben haufiger groRen
Unterstlitzungsbedarf hinsichtlich der individuellen Forderung und der Unterrichtsentwicklung an als
Schulen mit freiwilliger oder nur fir einen Teil der Schilerschaft verbindlicher Teilnahme. In den Be-
reichen Kompetenzentwicklung, Elternkommunikation und Inklusion von Kindern mit sonderpadago-
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gischem Forderbedarf oder Fluchterfahrung nennen ebenfalls mehr Gymnasien mit Teilnahmeverbind-
lichkeit fur alle Schiler/-innen groRen Bedarf an Unterstitzung verglichen mit denjenigen, an denen
der Ganztagsbesuch freiwillig organisiert ist. Bei Freiwilligkeit der Teilnahme wird auch die Inklusion
von Schiler/-innen mit nicht-deutscher Herkunftssprache seltener als unterstiitzungsbedirftig einge-
schatzt als bei Gymnasien, an denen zumindest ein Teil der Schiilerschaft verbindlich am Ganztag teil-
nimmt.

Abbildung 10.3: Inwieweit geben die Schulen groBen Unterstltzungsbedarf fiir speziell padagogische The-
men an? (Gymnasien)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Fazit

Insgesamt betrachtet bleiben die Finanzierung, die Personalrekrutierung sowie die Gewinnung aulRer-
schulischer Kooperationspartner die zentralen Problembereiche von Ganztagsschulen. Bemerkens-
wert ist ferner, dass entgegen der allgemein anzunehmenden Zunahme an Akzeptanz von Ganztags-



Ganztagsschule 2017/2018 — Ergebnisse der Schulleitungsbefragung 2018 in StEG 57

schulen in allen Schulgruppen berichtet wird, dass es vermehrt an Unterstiitzung des Ganztags im Kol-
legium mangelt. Dies wird von etwa einem Viertel bis einem Drittel der Schulleitungen als Problem
genannt. An Primarschulen konnten in den Bereichen Personalrekrutierung sowie Gewinnung aulSer-
schulischer Kooperationspartner in den vergangenen Jahren keine substanziellen Verbesserungen er-
zielt werden; die positive Entwicklung bei der Finanzierung setzte sich 2018 nicht fort, sondern stag-
niert auf dem Stand von 2015. Ebenso hat sich die finanzielle Situation an Schulen der Sekundarstufe |
zwischen 2012 und 2018 verbessert, bzw. haben die Schulen gelernt, ihre finanziellen Ressourcen ent-
sprechend einzusetzen. An Gymnasien hat sich die finanzielle Situation seit 2012 kontinuierlich ver-
bessert. Reslimierend ist hier durchaus eine paradoxe Situation zu beobachten: Entgegen der politi-
schen und 6ffentlichen Verlautbarungen, dass gerade im Grundschulbereich —auch zugunsten der Ver-
einbarkeit von Familie und Beruf — ein ganztagiges Bildungsangebot notwendig ist und entsprechend
gefordert werden sollte, zeigen die vorliegenden Ergebnisse, dass Primarschulen in den genannten
Bereichen mehr Schwierigkeiten aufweisen als noch vor einigen Jahren und sich die Situation nicht
verbessert hat.

Die Angaben der Schulleitungen zeigen insgesamt, dass seit 2015 nur wenige Veranderungen im Be-
reich der raumlichen, personellen und materiellen Ausstattung stattgefunden haben. An Primarschu-
len hat sich die Anzahl der Schulleitungen reduziert, die die raumliche und personelle Ausstattung als
hinreichend bezeichnen. Auch an Schulen der Sekundarstufe | ist eine negative Tendenz hinsichtlich
der Beurteilung der personellen Ausstattung zu verzeichnen. An Gymnasien hingegen ist die Anzahl
der Schulleitungen, die sowohl rdumliche als auch materielle Ausstattungen als hinreichend beurtei-
len, seit 2012 kontinuierlich gestiegen. Die 2015 berichteten regionsspezifischen Unterschiede schei-
nen 2018 in dieser Form nicht mehr zu existieren. Wurde vor drei Jahren noch konstatiert, dass insbe-
sondere in landlichen Regionen Schwierigkeiten bezliglich der Gewinnung von Personal und Koopera-
tionspartnern auftreten und rdaumliche Ressourcen in gro3stadtischen Gebieten fehlen, ist dieses Bild
2018 nicht mehr so klar nachzuzeichnen. Zwar ist die raumliche und materielle Ausstattung an Primar-
schulen und Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) in kreisfreien GroRstadten seltener aus-
reichend als in landlichen Gebieten, Unterschiede bei der personellen Ausstattung scheinen jedoch
nicht mehr zu bestehen. Dies ist darauf zurtickzufiihren, dass sich die Situation in den Stadten offenbar
verschlechtert hat, wahrend sie in den landlichen Regionen unverandert scheint.

2018 konnten die Schulleitungen erstmals detailliert zu der rdumlichen Situation an ihrer Schule be-
fragt werden. Rund 90 Prozent der Schulen verfiigen tber eine Mensa, die jedoch nicht an allen Schu-
len ausreichend ist. Laut KMK-Definition muss allen Schiler/-innen ein Mittagessen angeboten wer-
den. Die hier vorliegenden Ergebnisse bedeuten, dass rund zehn Prozent der Schulen das Mittagessen
fur ihre Ganztagsschiler/-innen anders organisieren (moglicherweise tiber Horte, in Klassenzimmern,
Uber einen externen Caterer, andere Schulen oder Kantinen vor Ort etc.). Ebenfalls besteht an den
meisten Ganztagsschulen die Moglichkeit, Sportplatze oder -hallen fiir den Ganztag zu nutzen. Auch
eine Bibliothek ist an etwa zwei Dritteln der Schulen vorhanden —an Gymnasien sogar an 79 Prozent.
Ebenso kdnnen Werk- und Musikraume an mehr als der Halfte der Ganztagsschulen auch im Ganztag
genutzt werden. Ruhe- und Riickzugsraume fehlen jedoch an der Mehrzahl der Ganztagsschulen. Hier
besteht Verbesserungsbedarf. Ferner zeigen die Ergebnisse, dass die raumliche Ausstattung an Primar-
schulen und Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) signifikant von der regionalen Lage abhén-
gig ist. Insbesondere in kreisfreien GrofRstadten fehlen Rdume fiir den Ganztag und, wenn vorhanden,
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werden diese seltener als ausreichend beurteilt —an Gymnasien zeigt sich diese Abhangigkeit von der
regionalen Lage nicht. GroRe Schulen scheinen im Primar- und Sekundarbereich (ohne Gymnasien)
mehr Raume oder Flachen im Ganztag nutzen zu kénnen. An allen Schulgruppen treten zudem Unter-
schiede je nach Zugehorigkeit zum Bundesland auf, allerdings ohne hier klare Tendenzen ablesen zu
kénnen. Die Organisationsform hat nur selten einen Einfluss auf die raumliche Ausstattung. Wenn vor-
handen, dann scheinen die Raume an offenen Ganztagsschulen eher genligend zu sein.

Fragt man die Schulleitungen nach Bereichen, in denen sie groRen Unterstltzungsbedarf sehen, zeigt
sich, dass hier die Themen Inklusion verschiedener Schilergruppen, die vermehrter Unterstitzung be-
dirfen, sowie die individuelle Forderung der Lernenden am hdufigsten genannt werden. Dies ist fir
Gymnasien etwas seltener der Fall als fiir Grundschulen und Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gym-
nasien). Dies zeigt, dass die Férderung von Schiiler/-innen nach deren individuellen Bedurfnissen fiir
Schulen nach wie vor eine Herausforderung darstellt, ganz besonders, wenn es Kinder sind, die auf-
grund unterschiedlicher Problemlagen mehr Hilfe, Aufmerksamkeit und Forderung bendtigen. Darliber
hinaus zeigt sich, dass Schulen mit verbindlicher Teilnahme am Ganztag fir alle Schiiler/-innen in vielen
Bereichen haufiger groBen Unterstlitzungsbedarf angeben als Schulen der beiden anderen Organisati-
onsformen (oder zumindest einer davon). In allen Schulformen betrifft dies die Elternkommunikation.
An weiterfihrenden Schulen fallt darunter auch die Inklusion von Kindern mit sonderpadagogischem
Forderbedarf oder mit Fluchterfahrung. Gerade Primarschulen und Schulen der Sekundarstufe | (ohne
Gymnasien) in Stadtstaaten dauBern groRReren Bedarf zur Unterstiitzung als Schulen der ost- und west-
deutschen Flachenlander, insbesondere in den Bereichen Unterrichtsentwicklung, Elternkommunika-
tion und Inklusion von Kindern mit Fluchterfahrung.

4.2.2. Materielle Ressourcen

Wie unter 4.2.1 dargestellt, ist die Mehrheit der Schulleitungen mit der raumlichen, personellen und
materiellen Ausstattung an ihren Schulen grundsatzlich zufrieden. Zusatzlich zur Zufriedenheit wurden
die Schulleitungen gefragt, welche Mittel und Hilfen sie in den letzten drei Jahren liber das Schulbudget
hinaus fur den Ganztagsbetrieb erhalten haben. Geregelt wird dies vorrangig auf Ldnderebene; hier
zeigen sich Veranderungen im zeitlichen Verlauf der Jahre 2012 — 2015 — 2018 (Abb. 11.1 bis 11.3).

Primarschulen

Im Jahr 2018 erhielten 42 Prozent der Schulen zusatzliche Lehrkraftstunden. Rund ein Drittel der Schu-
len berichten von zusatzlichen Mitteln flir padagogisches Personal, einmalige Finanzmittel sowie Hilfe
bei Um- und Ausbauten. Dauerhafte Finanzmittel fir den Ganztagsbetrieb erhalten 60 Prozent der
Schulen (Abb. 11.1).

Bereits zwischen 2012 und 2015 zeichnete sich die Reduzierung der Schulen ab, die zusatzliche Mittel
flr den Ganztag erhielten. Diese Entwicklung setzt sich 2018 weiter fort. Im Jahr 2012 erhielt noch
mehr als jede zweite Ganztagsschule zusatzliche Lehrkraftstunden, 2018 sind es, wie berichtet, nur 42
Prozent. Ebenfalls riicklaufig sind die Mittel zur Beschaftigung zusatzlichen padagogischen Personals.
Die Bereitstellung einmaliger Finanzmittel sowie Hilfe bei Um- und Ausbauten haben sich seit 2015
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nicht verdandert. Diese Mittel waren jedoch bereits von 2012 bis 2015 reduziert worden. Unverandert
haufig hingegen haben die Primarschulen dauerhafte Finanzmittel fiir den Ganztagsbetrieb erhalten.

AnzahlméRig erhielten teilweise gebundene Ganztagsgrundschulen mehr dauerhafte Mittel fir den
Ganztag. Ebenso erhielten mehr der teilweise gebundenen Schulen Mittel zur Beschaftigung zusatzli-
chen Personals und Zuweisungen von Lehrkraftstunden. In kreisfreien GrofRstadten wurden mehr
Ganztagsschulen einmalige Mittel fir den Ganztag bereitgestellt —in den drei Stadtstaaten jedoch we-
niger. GrolRere Schulen erhielten zudem haufiger Zuweisungen von Lehrkraftstunden fiir den Ganztag.

Abbildung 11.1: Welche zusatzlichen Mittel und Hilfen haben die Schulen in den letzten drei Jahren fiir den
Ganztagsbetrieb erhalten? (Primarschulen)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

Die Halfte der Schulen der Sekundarstufe | erhielt 2018 Zuweisungen von Lehrkraftstunden. Mittel zur
Beschaftigung von zusatzlichem padagogischem Personal wurden fast 46 Prozent der Schulen gewahrt.
Den Erhalt einmaliger finanzieller Mittel berichten 38 Prozent der Schulen und Hilfe bei Um- und Aus-
bauten wurden drei von zehn Schulen ausgezahlt. Dauerhafte Finanzmittel fiir den Ganztagsbetrieb
erhalten 58 Prozent der Schulen.

Die Entwicklung bei den zusatzlichen Mitteln zeigt sich insgesamt indifferent: Im Vergleich zu 2012 ist
die Zuweisung von Lehrkraftstunden riicklaufig, ebenso wie Hilfen fiir Um- oder AusbaumaBnahmen.
Dies zeigte sich jedoch bereits 2015 und hat sich seitdem nicht mehr verandert. Ebenfalls riickldufig im
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Zeitraum der Jahre 2012 und 2015 war die Bereitstellung einmaliger finanzieller Mittel sowie von Mit-
teln zur Beschéftigung zusétzlichen Personals. In 2018 ist in beiden Bereichen ein Anstieg zu verzeich-
nen, der jedoch nicht ganz an das Niveau von 2012 heranreicht (Abb. 11.2). Kontinuierlich zugenom-
men hat seit 2012 die Anzahl der Schulen, die dauerhafte Finanzmittel fiir den Ganztag erhalten.

Bei der Betrachtung der Hintergrundmerkmale zeigt sich, dass groRere Schulen haufiger Hilfen fiir den
Um- oder Ausbau sowie Mittel zur Beschéaftigung zuséatzlichen Personals erhalten haben. Auch in den
westdeutschen Flachenldandern ist die Anzahl der Schulen gestiegen, denen Mittel fir Aus- oder Um-
baumalinahmen zu Verfligung gestellt wurden. Einmalige finanzielle Mittel erhielten Schulen in groR3-
stadtischen Kreisen seltener.

Abbildung 11.2: Welche zusatzlichen Mittel und Hilfen haben die Schulen in den letzten drei Jahren flr den
Ganztagsbetrieb erhalten? (Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien))
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Gymnasien

Knapp die Halfte der Ganztagsgymnasien erhalten Zuweisungen von Lehrkraftstunden sowie dauer-
hafte Mittel fir den Ganztagsbetrieb. Mittel flr zusatzliches padagogisches Personal werden 45 Pro-
zent der Schulen gewahrt. Einmalige Finanzmittel gab es fiir 39 Prozent und Hilfe fiir Um- und Ausbau-
ten fir 36 Prozent der Schulen.

Ahnlich den Schulen der Sekundarstufe | war der Anteil der Gymnasien, die Mittel fiir den Umbau so-
wie Zuweisungen von Lehrkraftstunden bekamen, bereits zwischen 2012 und 2015 zuriickgegangen.
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Im Vergleich zu 2018 kann hier jedoch keine Veranderung beschrieben werden. Die Anzahl der Schu-
len, die Mittel zur Bereitstellung von zusatzlichem Personal erhalten, ist seit 2012 riicklaufig, wahrend
die jener Schulen, die einmalige finanzielle Mittel erhielten, um zehn Prozentpunkte im Vergleich zu
2015 angestiegen ist. Der Wert von 2018 liegt jedoch immer noch knapp unter den Angaben von 2012
(45 %; Abb. 11.3). Gegenlaufig sind die Angaben hinsichtlich der Bereitstellung dauerhafter finanzieller
Mittel. Knapp die Halfte der Ganztagsgymnasien geben 2018 an, solche Mittel erhalten zu haben, wah-
rend es 2015 60 Prozent und 2012 ebenfalls 50 Prozent waren.

Weitere Auswertungen ergeben, dass prozentual mehr Schulen in westdeutschen Flachenlandern Hil-
fen fir den Um- und Ausbau, jedoch weniger dauerhafte Finanzierungen erhalten. Ebenso scheint der
Anteil an vollgebundenen Ganztagsgymnasien, die dauerhafte finanzielle Mittel erhalten, geringer zu
sein.

Abbildung 11.3: Welche zusatzlichen Mittel und Hilfen haben die Schulen in den letzten drei Jahren flr den
Ganztagsbetrieb erhalten? (Gymnasien)
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Fazit

Die Anzahl der Schulen, die Hilfen fir den Um- oder Ausbau erhalten, ist seit 2012 zurlickgegangen.
Auch einmalige finanzielle Mittel werden an weniger Schulen ausbezahlt. Dies verwundert nicht, da
die Ausbaudynamik der Ganztagsschulen insgesamt nicht mehr in der Intensitat der Jahre, in denen
der Bund Mittel Gber das IZBB bereitstellte, erfolgt. An Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)
scheinen hierfir jedoch anteilig mehr Schulen dauerhafte finanzielle Mittel zu erhalten — eine Tendenz,
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die seit 2012 zu beobachten ist. Die Zuweisung von zusatzlichen Lehrkraftstunden ist in allen Schul-
gruppen ricklaufig. Insgesamt sprechen die Befunde jedoch nicht dafiir, dass Mittel, die zum Ausbau
von Ganztagsschulen notwendig waren, in dauerhafte Mittel umgewandelt wurden. Tendenziell schei-
nen groflere Schulen hdufiger Mittel zu erhalten. Darlber hinaus fallen bei der Zuweisung der Mittel
aber keine systematischen Unterschiede nach regionalen oder organisatorischen Merkmalen auf.

4.2.3. Personalstruktur und Personaleinsatz

Inwieweit ganztagig organisierte Schulen die vielfaltigen gesellschafts- und bildungspolitischen Erwar-
tungen erfillen konnen, die an sie gestellt werden, hangt nicht zuletzt von den zur Verfligung stehen-
den personellen Ressourcen ab. Neben den Lehrkraften sind an ganztagig organisierten Schulen auch
weitere padagogisch tatige Mitarbeiter/-innen im Ganztagsbetrieb tatig. Um wichtige Aspekte von Per-
sonalstruktur und -einsatz zu erfassen, wurden die Schulleitungen um Auskunft zur Einbindung der
verschiedenen Beschéftigtengruppen in den Ganztagsbetrieb gebeten. Darliber hinaus stellten die
Schulleitungen Informationen zur Beschaftigungssituation des weiteren padagogisch tatigen Personals
zur Verfligung. Im Folgenden werden zunachst Ergebnisse zur Anwesenheit und regelmaRigen Mitar-
beit der Lehrkrafte im Ganztagsbetrieb vorgestellt. Daran schlieBen sich Befunde zur Einbindung von
Personen des weiteren padagogisch tatigen Personals sowie deren Beschaftigungssituation an.

(a) Einbindung der Lehrkrdifte in den Ganztagsbetrieb

Die strukturelle Einbindung der Lehrkrafte in den Ganztagsbetrieb ist ein zentrales Element, um den
Unterricht und den auRerunterrichtlichen Angebotsbereich an ganztagig organisierten Schulen besser
zu verknipfen und die Zusammenarbeit zwischen Lehrkraften und weiterem padagogisch tatigen Per-
sonal zu unterstitzen. Erfragt wurde zum einen, ob an der Schule nachmittags Lehrkrafte anwesend
sind. Zudem wurden die Schulleitungen gebeten, anzugeben, wie viele Lehrkrafte regelmaRig im Ganz-
tagsbetrieb der Schule mitarbeiten. Da die Voraussetzungen zur Einbindung der Lehrkrafte eng mit der
Organisationsform des Ganztags verknipft sind, werden die Befunde zur regelmaRigen Mitarbeit der
Lehrer/-innen im Ganztagsbetrieb nach der Verbindlichkeit der Schiilerteilnahme am Ganztagsbetrieb
aufgeschlisselt.

Primarschulen

An knapp drei Vierteln aller Primarschulen ist nachmittags ein Teil der Lehrkrafte in der Schule anwe-
send (Abb. 12.1). Die gesamte Lehrerschaft ist nur an jeder vierzigsten Grundschule nachmittags vor
Ort. Der Anteil der Grundschulen, an denen nachmittags keine Lehrkrafte anwesend sind, liegt im Jahr
2018 bei 23 Prozent und damit um finf Prozentpunkte héher als bei der Schulleitungsbefragung von
2015.
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Abbildung 12.1: Sind an den Schulen die Lehrkrafte auch am Nachmittag anwesend? (Primarschulen)
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Unter den Grundschulen mit obligatorischer Schiilerteilnahme am Ganztagsbetrieb ist der Anteil an
Schulen, an denen nachmittags alle Lehrkrafte anwesend sind, héher als an den Gbrigen Grundschulen
(Abb. 13.1). In den westdeutschen Flachenlandern ist an etwa einem Flinftel der Grundschulen nach-
mittags keine Lehrkraft anwesend. An den Primarschulen in ostdeutschen Flachenlandern und in den
Stadtstaaten liegt dieser Anteil bei einem Drittel der Grundschulen. Primarschulen, die den Ganztags-
betrieb ohne Lehrkrafte bestreiten, sind im Vergleich zu den tbrigen Grundschulen etwas kleiner, be-
finden sich Gberdurchschnittlich haufig in landlichen Kreisen und sind schon vergleichsweise lange
ganztagig organisiert.

Regelmalig in den Ganztagsbetrieb eingebunden sind an Primarschulen etwa vier von zehn Lehrkraf-
ten (ohne Abb.). An Grundschulen, an denen die Teilnahme am Ganztagsbetrieb fiir die Schiler/-innen
freiwillig ist, arbeitet etwas mehr als ein Drittel der Lehrkrafte regelmaRig im Ganztagsbetrieb mit.
Dieser Anteil ist an Primarschulen mit obligatorischer Teilnahme am Ganztag fiir einen Teil oder die
gesamte Schilerschaft wesentlich héher: Etwa die Hélfte der Lehrer/-innen an diesen Grundschulen
sind regelmaBig im Ganztagsbetrieb aktiv. Dies entspricht dem Muster, das sich schon in der Schullei-
tungsbefragung 2015 zeigte. Zwischen 2015 und 2018 sind die Befunde stabil. Auch der nominell rela-
tiv groRe Riickgang des Anteils der im Ganztag aktiven Lehrkrafte an Grundschulen mit verpflichtender
Ganztagsteilnahme um elfeinhalb Prozentpunkte zwischen 2012 und 2018 ist aufgrund der geringen
Anzahl dieser Grundschulen nicht signifikant.

Neben der Teilnahmeverbindlichkeit ist die Schiilerteilnahmequote am Ganztagsbetrieb von Bedeu-
tung. Eine héhere Teilnahmequote geht mit einem hoheren Anteil der im Ganztagsbetrieb aktiven
Lehrkrafte einher. An landlich gelegenen Grundschulen arbeiten anteilig weniger Lehrkrafte im Ganz-
tagsbetrieb mit als an Grundschulen in stadtischen Kreisen. In den Stadtstaaten sind anteilig weniger
Lehrkrafte in den Ganztagsbetrieb eingebunden als in den west- und ostdeutschen Flachenlandern .
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Abbildung 13.1: Wie viele Lehrkrafte arbeiten regelmaRig im Ganztagsbetrieb der Schulen mit? (Primar-
schulen)
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Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

An 86 Prozent der Schulen mit Sekundarstufe ist nachmittags ein Teil der Lehrkrdfte anwesend, an
einer von zehn Schulen ist nachmittags die gesamte Lehrerschaft an der Schule. Demnach ist der Anteil
der weiterfiihrenden Schulen, an denen nachmittags keine Lehrkréafte vor Ort sind, mit etwas mehr als
drei Prozent sehr gering. Im Vergleich zur Schulleitungsbefragung im Jahr 2015 haben sich die Befunde
nicht signifikant verandert (Abb. 12.2).

Abbildung 12.2: Sind an den Schulen die Lehrkréfte auch am Nachmittag anwesend? (Schulen der Sekundar-
stufe | (ohne Gymnasien))
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Unter den Sekundarstufenschulen mit obligatorischer Schiilerteiinahme am Ganztagsbetrieb finden
sich mit einem Viertel Gberdurchschnittlich viele Schulen, an denen nachmittags alle Lehrkrafte anwe-
send sind (Abb. 13.2). An Schulen mit freiwilliger oder teilobligatorischer Ganztagsteilnahme liegt die-
ser Anteil unter finf Prozent. Schulen mit Sekundarstufe, an denen nachmittags die gesamte Lehrer-
schaft anwesend ist, verfligen liber eine besonders hohe Schiilerteilnahmequote im Ganztagsbetrieb
(97 %), haben eine lGberdurchschnittlich groRe Schiilerschaft und sind haufig in groRstadtischer Lage
zu finden. An jeder vierten Schule, die schon vor 2003 — und damit vor Beginn des Ganztagschulausbaus
im Rahmen des I1ZBB-Programms — ganztdgig organisiert war, sind nachmittags alle Lehrkrafte anwe-
send, wahrend dieser Anteil an Schulen, die seit 2003 oder spater ganztagig organisiert sind, mit acht
Prozent wesentlich geringer ausfallt.

Abbildung 13.2: Wie viele Lehrkrafte arbeiten regelmaRig im Ganztagsbetrieb der Schulen mit? (Schulen der
Sekundarstufe | (ohne Gymnasien))
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Fast jede zweite Lehrkraft arbeitet an Schulen mit Sekundarstufe regelmaRig im Ganztagsbetrieb mit
(ohne Abb.). Je verbindlicher die Schiilerteilnahme am Ganztagsbetrieb ist, desto hoher ist der Anteil
der in den Ganztagsbetrieb eingebundenen Lehrkréfte: Ist die Ganztagsteilnahme fir die Schiler/-in-
nen freiwillig, sind im Jahr 2018 knapp drei von zehn Lehrkraften regelmafig im Ganztagsbetrieb aktiv.
An Schulen der Sekundarstufe mit verpflichtender Ganztagsteilnahme fiir einen Teil der Schiiler/-innen
liegt der Anteil bei 45 Prozent. Knapp drei Viertel der Lehrer/-innen arbeiten im Ganztagsbetrieb mit,
wenn die Ganztagsteilnahme fir die gesamte Schiilerschaft obligatorisch ist. Diese Unterschiede ent-
sprechen dem Muster, das sich auch in den vorangegangenen Schulleitungsbefragungen 2015 und
2012 zeigte. Zwischen 2015 und 2018 sind die Befunde stabil geblieben.

Je mehr Schiiler/-innen am Ganztagsbetrieb teilnehmen und je langer die Schulen schon ganztégig or-
ganisiert sind, desto hoher ist der Anteil der im Ganztagsbetrieb aktiven Lehrkrafte. An landlich gele-
genen Sekundarstufenschulen arbeiten anteilig weniger Lehrkrafte im Ganztagsbetrieb mit als an Schu-
len in stadtischen Kreisen und in GroRstadten. Wahrend in den Schulen mit Sekundarstufe, die sich in
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Flachenlandern befinden, fast jede zweite Lehrkraft regelmaRig in den Ganztagsbetrieb eingebunden
ist, trifft dies nur fur etwas mehr als ein Drittel der Lehrer/-innen an Sekundarstufenschulen in den
Stadtstaaten zu.

Von den befragten Gymnasien geben zwei Prozent an, dass nachmittags keine Lehrkrafte an der Schule
anwesend sind. An 91 Prozent der Gymnasien ist ein Teil der Lehrer/-innen nachmittags anwesend, an
knapp sieben Prozent ist nachmittags die gesamte Lehrerschaft vor Ort. Im Vergleich zur Schulleitungs-
befragung 2015 sind die Befunde stabil (Abb. 12.3).

Abbildung 12.3: Sind an den Schulen die Lehrkrafte auch am Nachmittag anwesend? (Gymnasien)
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An Gymnasien, an denen die Teilnahme am Ganztagsbetrieb fir alle Schiler/-innen obligatorisch ist,
sind zu hoherem Anteil nachmittags alle Lehrkrafte anwesend als an Gymnasien mit freiwilliger oder
teilobligatorischer Ganztagsteilnahme (Abb. 13.3). An Gymnasien, an denen nachmittags die gesamte
Lehrerschaft vor Ort ist, liegt die Schiilerteiinahmequote am Ganztagsbetrieb mit 88 Prozent wesent-
lich hoher als an den Schulen, an denen nur ein Teil der Lehrerschaft oder gar keine Lehrkrafte nach-
mittags an der Schule sind.

Knapp drei von zehn Lehrkraften arbeiten an Gymnasien regelmallig im Ganztagsbetrieb mit (ohne
Abb.). Je verbindlicher die Schiilerteilnahme am Ganztagsbetrieb ist, desto héher ist auch an den Gym-
nasien der Anteil der in den Ganztagsbetrieb eingebundenen Lehrkrafte: An Gymnasien mit obligato-
rischer Ganztagsteilnahme fur alle Schiler/-innen sind im Jahr 2018 sechs von zehn Lehrkraften regel-
maRig im Ganztagsbetrieb aktiv. An den Gymnasien, die die Teilnahme am Ganztag fiir einen Teil der
Schiilerschaft verbindlich machen, arbeitet weniger als die Halfte der Lehrkrafte im Ganztagsbetrieb
mit. An Gymnasien mit freiwilliger Schilerteilnahme ist eine von fiinf Lehrkraften regelmaRig in den



Ganztagsschule 2017/2018 — Ergebnisse der Schulleitungsbefragung 2018 in StEG 67

Ganztagsbetrieb eingebunden. Im Vergleich zum Jahr 2015 sind die Befunde stabil. Je langer die Gym-
nasien schon ganztéagig organisiert sind und je mehr Schiler/-innen anteilig am Ganztagsbetrieb teil-
nehmen, desto hoher ist der Anteil der im Ganztagsbetrieb aktiven Lehrkrafte.

Abbildung 13.3: Wie viele Lehrkrafte arbeiten regelmaRig im Ganztagsbetrieb der Schulen mit? (Gymnasien)
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(b) Das weitere pddagogisch tétige Personal

Die Personalsituation an ganztagig organisierten Schulen unterscheidet sich von der an Halbtagsschu-
len. Mit dem weiteren padagogisch tatigen Personal ist an Ganztagsschulen eine Beschaftigtengruppe
prasent, die sowohl hinsichtlich ihrer Qualifikation als auch mit Blick auf die Beschaftigungsbedingun-
gen sehr heterogen sein kann und sich damit deutlich von der Gruppe der Lehrkrafte unterscheidet.
Nach dem Fokus auf die Lehrkrafte wird daher nun das weitere padagogisch tatige Personal in den
Blick genommen. Im Folgenden wird skizziert, an wie vielen Schulen weiteres padagogisch tatiges Per-
sonal regelmaRig im Ganztagsbetrieb arbeitet. Daran anschliefend wird beschrieben, bei welchem An-
stellungstrager (Schule bzw. Schultrdger, Trager des Ganztagsbetriebs, Kooperationspartner der
Schule) das Personal beschaftigt ist und ob es ehrenamtlich tatige Personen gibt.

Primarschulen

An neun von zehn Grundschulen arbeitet im Jahr 2018 regelmalig weiteres padagogisch tatiges Per-
sonal im Ganztagsbetrieb mit. Dieser Wert hat sich seit dem letzten Bildungsmonitoring im Jahr 2015
nicht in statistisch bedeutsamem Ausmal verandert (Abb. 14.1). Im Vergleich zum ersten Bildungsmo-
nitoring aus dem Jahr 2012, in dem 94 Prozent der Grundschulen angaben, mit weiterem padagogisch
tatigem Personal im Ganztag zu arbeiten, ist der Anteil 2018 etwas geringer (-5 Prozentpunkte).
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Abbildung 14.1: Arbeitet im Ganztagsbetrieb der Schulen regelmaRig weiteres pddagogisch tatiges Perso-
nal mit? (Primarschulen)
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Unter den Grundschulen, die die Teilnahme am Ganztagsbetrieb fiir einen Teil der Schilerschaft ver-
bindlich machen, liegt der Anteil der Schulen mit weiterem p&ddagogisch tatigem Personal mit 99 Pro-
zent hoher als an den Grundschulen mit freiwilliger oder fir alle Kinder verbindlicher Ganztagsteil-
nahme (Abb. 15.1). Darliber hinaus sind Grundschulen, die angeben, kein weiteres padagogisch tatiges
Personal im Ganztagsbetrieb zu beschaftigen, im Durchschnitt kleiner als Grundschulen mit weiterem

padagogisch tatigem Personal.

Abbildung 15.1: An den Schulen gibt es weiteres pddagogisch tatiges Personal, das... (Primarschulen)
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Etwa die Halfte der Grundschulen arbeitet mit weiteren pddagogisch tatigen Mitarbeitern/-innen, die
bei der Schule bzw. dem Schultrager angestellt sind. Weiteres padagogisch tatiges Personal, das beim
Trager des Ganztagsbetriebs angestellt ist, findet sich an sechs von zehn Primarschulen. Fast ebenso
viele Grundschulen geben an, dass an ihrer Schule Personal beschaftigt ist, welches bei Kooperations-
partnern der Schule angestellt ist. Ehrenamtlich tatiges Personal arbeitet an 45 Prozent der Grund-
schulen. Im Vergleich zu den im Jahr 2015 erhobenen Daten ergeben sich keine statistisch relevanten
Veranderungen. Allerdings ist der Anteil der Grundschulen, denen bei Kooperationspartnern beschaf-
tigtes Personal zur Verfligung steht, von 2012 bis zum aktuellen Bildungsmonitoring um siebeneinhalb
Prozentpunkte zurlickgegangen.

Mit der Frage, welches Personal an Grundschulen arbeitet, stehen verschiedene Hintergrundmerkmale
in Verbindung: die Verbindlichkeit der Ganztagsteilnahme, die Schiilerteilnahmequote im Ganztagsbe-
trieb, der Griindungszeitraum sowie die regionale Lage der Schulen. Primarschulen mit freiwilliger
Schilerteilnahme am Ganztagsbetrieb arbeiten im Vergleich zu Schulen mit verbindlicheren Teilnah-
memodellen seltener mit Personal, das bei der Schule bzw. dem Schultrager oder bei Kooperations-
partnern angestellt ist. Auch ehrenamtlich tatiges Personal findet sich an diesen Schulen seltener. Pri-
marschulen, die tber solches Personal verfiigen (ehrenamtlich tatig, bei der Schule/dem Schultrager
oder bei Kooperationspartnern angestellt) weisen eine hohere Schiilerteilnahmequote im Ganztags-
betrieb auf. Geringer ist die Ganztagsteilnahmequote an den Grundschulen, an denen Personal tatig
ist, das beim Trager des Ganztagsbetriebs angestellt ist. Grundschulen, die seit dem Zeitraum von 2003
bis 2007 — und damit zu Beginn des Ganztagsschulausbaus in Deutschland — ganztagig organisiert sind,
arbeiten seltener mit bei der Schule bzw. dem Schultrdager angestelltem Personal, aber hdufiger mit
Mitarbeitern/-innen, die beim Trager des Ganztagsbetriebs angestellt sind als die Gbrigen Grundschu-
len. Dies erklart sich aus dem Umstand, dass an den zwischen 2003 und 2007 in den Ganztag gestarte-
ten Grundschulen die Schule bzw. der Schultrager sehr viel seltener Trager des Ganztagsbetriebs ist als
an anderen Grundschulen. Primarschulen mit Personal, das beim Trager des Ganztagsbetriebs ange-
stelltist, finden sich zu h6herem Anteil in stadtischer und gro3stadtischer Lage sowie in westdeutschen
Flachenlandern und seltener in landlichen Kreisen sowie in den ostdeutschen Flachenlandern und den
Stadtstaaten. Mit weiterem padagogisch tatigem Personal, das bei der Schule bzw. dem Schultrdger
angestellt ist, arbeiten hingegen Grundschulen in den westdeutschen Flachenldandern seltener als Pri-
marschulen in den Stadtstaaten und den Flachenlandern in Ostdeutschland.

Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

An 88 Prozent der weiterfilhrenden Schulen arbeitet im Jahr 2018 regelmaRig weiteres padagogisch
tatiges Personal im Ganztagsbetrieb mit. Dieser Wert ist sowohl im Vergleich zu 2015 als auch vergli-
chen mit dem Jahr 2012 stabil (Abb. 14.2).

Sekundarstufenschulen, die 2012 oder friher in den Ganztag gestartet sind, arbeiten zu héheren An-
teilen mit weiterem padagogisch tatigem Personal als Schulen, die seit 2013 oder spater ganztagig
organisiert sind.
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Abbildung 14.2: Arbeitet im Ganztagsbetrieb der Schulen regelmaRig weiteres pddagogisch tatiges Perso-
nal mit? (Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien))

2018 (n=528)
2015 (n=600)

2012 (n=528)

| IF = Nein

Angaben in %

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

An etwas mehr als der Halfte der Schulen mit Sekundarstufe sind weitere padagogisch tatige Mitarbei-
ter/-innen beschéftigt, die bei der Schule bzw. dem Schultréger angestellt sind. Beim Trager des Ganz-
tagsbetriebs angestelltes Personal findet sich mit 36 Prozent an deutlich weniger Schulen. Fast zwei
Drittel der Schulleitungen an den nicht-gymnasialen weiterflihrenden Schulen geben an, dass an ihrer
Schule Personal arbeitet, welches bei Kooperationspartnern angestellt ist. Ehrenamtlich tatige Mitar-
beiter/-innen finden sich an 43 Prozent der Schulen (Abb. 15.2).

Abbildung 15.2: An den Schulen gibt es weiteres padagogisch tatiges Personal, das... (Schulen der Sekundar-
stufe | (ohne Gymnasien))

...bei der Schule/dem Schultrager ”
angestellt ist.
...beim Trager des Ganztagsbetriebs ﬂ
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72,1
...ehrenamtlich tatig ist. ﬂ
41,9
| |
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Angaben 'Ja'in %; Mehrfachnennungen maoglich; nur Schulen mit weiterem padagogisch tatigem Personal

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
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Im Vergleich zu den im Jahr 2015 erhobenen Daten ergeben sich keine statistisch relevanten Verande-
rungen. Allerdings ist der Anteil der Schulen mit Sekundarstufe, denen bei Kooperationspartnern be-
schaftigtes Personal zur Verfligung steht, von 2012 bis zum aktuellen Bildungsmonitoring um fast acht
Prozentpunkte zurlickgegangen. Im gleichen Zeitraum ebenfalls riicklaufig ist der Anteil der Schulen,
die mit weiterem padagogisch tatigem Personal arbeiten, welches beim Trager des Ganztagsbetriebs
angestellt ist (-10 Prozentpunkte).

An den Schulen der Sekundarstufe stehen verschiedene Hintergrundmerkmale in Verbindung mit der
Frage, welches Personal an den Schulen im Ganztagsbetrieb tatig ist: die Verbindlichkeit der Schiler-
teilnahme am Ganztagsbetrieb, die Ganztagsteilnahmequote, die Ganztagsschulerfahrung sowie die
regionale Lage der Schulen. Sekundarstufenschulen mit verpflichtender Ganztagsteilnahme fir alle
Schiler/-innen arbeiten haufiger als Schulen mit anderen Teilnahmemodellen mit Personal, das bei
der Schule bzw. dem Schultrager angestellt ist. Waren die Schulen mit Sekundarstufe schon vor 2013
ganztagig organisiert, verfligen sie seltener lber Personal, das bei der Schule bzw. dem Schultrager
angestellt ist, aber haufiger Giber Personal, das beim Trager des Ganztagsbetriebs beschéftigt ist. An
Sekundarstufenschulen, die ehrenamtlich tatiges oder bei der Schule bzw. dem Schultrager angestell-
tes Personal beschaftigen, liegt die Schiilerteilnahmequote im Ganztagsbetrieb hoher als an Schulen
ohne solches Personal. Sekundarstufenschulen in landlichen Kreisen arbeiten seltener mit ehrenamt-
lichem Personal als Schulen in stadtischer oder groRstadtischer Lage. Personal, das beim Trager des
Ganztagsbetriebs angestellt ist, findet sich in den Stadtstaaten und den westdeutschen Flachenlandern
haufiger als in den Flachenlandern im Osten Deutschlands.

Gymnasien

An 87 Prozent der Gymnasien arbeitet im Jahr 2018 regelmaRig weiteres padagogisch tatiges Personal
im Ganztagsbetrieb mit. Dieser Wert ist sowohl im Vergleich zu 2015 als auch zu 2012 stabil (Abb.
14.3). Bedeutsame Unterschiede nach Hintergrundvariablen finden sich nicht.

Abbildung 14.3: Arbeitet im Ganztagsbetrieb der Schulen regelmalig weiteres padagogisch tatiges Personal
mit? (Gymnasien)

2018 (n=244)
2015 (n=277)

2012 (n=224)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
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An etwa vier von zehn Gymnasien sind weitere padagogisch tatige Mitarbeiter/-innen beschéftigt, die
bei der Schule bzw. dem Schultrdager angestellt sind. Beim Trager des Ganztagsbetriebs angestelltes
Personal findet sich an etwa einem Drittel der Gymnasien. Fast zwei Drittel der Schulleitungen an Gym-
nasien geben an, dass an ihrer Schule Personal arbeitet, welches bei Kooperationspartnern der Schule
angestellt ist. Mit ehrenamtlich tatigem Personal arbeiten vier von zehn Gymnasien (Abb. 15.3). Diese
Befunde sind im Vergleich zu den in den Jahren 2015 und 2012 erhobenen Daten stabil.

Abbildung 15.3: An den Schulen gibt es weiteres padagogisch tatiges Personal, das... (Gymnasien)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Die Verbindlichkeit der Schiilerteilnahme am Ganztagsbetrieb steht an Gymnasien nicht in Zusammen-
hang mit der Art des im Ganztagsbetrieb tatigen Personals. Gymnasien, die mit ehrenamtlichem oder
bei der Schule bzw. dem Schultrdager angestelltem Personal arbeiten, weisen eine hohere Schiilerteil-
nahmequote im Ganztagsbetrieb auf und sind im Durchschnitt schon langer ganztagig organsiert als
Gymnasien ohne solches Personal. Landlich gelegene Gymnasien arbeiten anteilig seltener mit ehren-
amtlich tatigen Personen und mit Personal, das bei der Schule oder dem Schultrager angestellt ist, als
Schulen in stadtischen Kreisen und kreisfreien GroRstadten. Personal, das beim Schultrager bzw. der
Schule angestellt ist, findet sich an in Stadtstaaten gelegenen Gymnasien wesentlich haufiger als in den
Flachenlandern, wahrend beim Trager des Ganztagsbetriebs angestelltes Personal haufiger an Gymna-
sien in westdeutschen Flachenlandern anzutreffen ist als an Gymnasien in Stadtstaaten oder Flachen-
Iandern in Ostdeutschland.
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Fazit

Die Anwesenheit von Lehrkraften am Nachmittag ist an allen Schulgruppen selbstverstandlicher Teil
des schulischen Alltags. Die Situation an den weiterflihrenden Schulen zeichnet sich vor allem dadurch
aus, dass es kaum Schulen gibt, an denen nachmittags keine Lehrkrafte anwesend sind. Unter den
Grundschulen hingegen finden sind kaum Schulen, an denen nachmittags alle Lehrkrafte der Schule
vor Ort sind. Mit der nachmittaglichen Prasenz der Lehrer/-innen verkniipft ist die Verbindlichkeit der
Schilerteilnahme am Ganztagsbetrieb: Schulen mit freiwilliger Ganztagsteilnahme bestreiten ihren
Ganztag zu wesentlich h6herem Anteil ohne Lehrkrafte, an Schulen mit verpflichtender Ganztagsteil-
nahme fir alle Kinder und Jugendlichen sind haufiger nachmittags alle Lehrkrafte vor Ort. An den wei-
terfiihrenden Schulen ist zudem die Ganztagsteilnahmequote relevant: Je hoher die Schiilerteilnah-
mequote am Ganztagsbetrieb ist, desto wahrscheinlicher ist es auch, dass nachmittags die gesamte
Lehrerschaft an der Schule anwesend ist. Dies kann mit der Zahl der Angebote zusammenhangen,
eventuell aber auch mit unterschiedlichem Engagement. Darliber hinaus sind Schulen, die den Ganztag
ohne Lehrkrafte bestreiten, wesentlich kleiner als Schulen, an denen ein Teil der Lehrkrafte oder die
gesamte Lehrerschaft nachmittags anwesend ist. In einigen Schulformen (vor allem G8-Gymnasien)
hangt die nachmittagliche Prasenz an der Schule natirlich auch mit der in den Nachmittag reichenden
Stundentafel des Pflichtunterrichts zusammen.

Der Anteil der im Ganztagsbetrieb aktiven Lehrkrafte unterscheidet sich systematisch zwischen den
Schulgruppen. An den nicht-gymnasialen weiterflihrenden Schulen arbeiten anteilig die meisten Lehr-
krafte im Ganztagsbetrieb, gefolgt von den Grundschulen, an denen wiederum mehr Lehrer/-innen
mitarbeiten als an den Gymnasien. Wie viele Lehrkrafte aktiv in den Ganztagsbetrieb eingebunden
sind, hangt eng mit der Verbindlichkeit der Schiilerteilnahme und der Teilnahmequote am Ganztags-
betrieb zusammen. An Schulen mit verpflichtender Ganztagsteilnahme fir alle Schiiler/-innen sind an-
teilig mehr Lehrkrafte regelmaRig im Ganztagsbetrieb aktiv als an Schulen mit weniger verbindlichen
Teilnahmemodellen. Diese Unterschiede entsprechen dem Muster, das sich auch in den vorangegan-
genen Schulleitungsbefragungen 2015 und 2012 zeigte. Je hoher die Schiilerteilnahmequote am Ganz-
tagsbetrieb ist, desto hoher ist auch der Anteil der im Ganztagsbetrieb aktiven Lehrkrafte. Dies gilt
sowohl fiir Schulen des Primarbereichs als auch fiir die weiterfiihrenden Schulen. An den Grundschulen
und den Sekundarstufenschulen (ohne Gymnasien) ist beziiglich der Einbindung der Lehrkrafte in den
Ganztag ein Stadt-Land-Unterschied erkennbar: An landlich gelegenen Schulen arbeiten anteilig die
wenigsten Lehrkrafte im Ganztagsbetrieb mit. Darlber hinaus gilt firr die Schulen aller drei Schulgrup-
pen: Je langer die Schulen schon ganztagig organisiert sind, desto hoher ist der Anteil der im Ganztags-
betrieb aktiven Lehrkrafte.

Fast alle Schulen arbeiten im Ganztagsbetrieb mit weiterem padagogisch tatigem Personal. Dieses ist
oft heterogen zusammengesetzt. Viele Schulen nennen mehrere Kategorien, wenn sie gefragt werden,
ob an ihrer Schule weiteres padagogisch tatiges Personal beschaftigt ist, das bei der Schule bzw. dem
Schultrager, beim Trager des Ganztagsbetriebs oder bei Kooperationspartnern angestellt oder ehren-
amtlich tatig ist. FUr alle Schulgruppen ist festzuhalten, dass die Zusammensetzung des weiteren pa-
dagogisch tatigen Personals mit zunehmender Schiilerteilnahmequote im Ganztagsbetrieb vielfaltiger
wird. Schulen, die Personal beschaftigen, das bei der Schule oder dem Schultrager angestellt ist, ver-
flgen Uber eine iberdurchschnittlich hohe Schilerteilnahmequote im Ganztagsbetrieb. Personal, das
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beim Trager des Ganztagsbetriebs angestellt ist, findet sich anteilig an wesentlich mehr Grundschulen
als weiterfiihrenden Schulen. Dieser Unterschied weist auf die deutlich gréBere Rolle hin, die die Tra-
ger des Ganztagsbetriebs an den Schulen mit Primarbereich spielen. In allen Schulgruppen arbeiten im
Vergleich zu 2012 im Jahr 2018 weniger Schulen mit Personal, welches bei Kooperationspartnern an-
gestellt ist. Darliber hinaus ist die siedlungsstrukturelle Lage der Schulen relevant: Landlich gelegene
weiterflihrende Schulen verfligen seltener Gber ehrenamtlich tatiges Personal, landlich gelegene Pri-
marschulen seltener liber Personal, das beim Trager des Ganztagsbetriebs angestellt ist. In den ost-
deutschen Flachenlandern wird sowohl an Grundschulen als auch an weiterflihrenden Schulen selte-
ner als an Schulen in den westdeutschen Flachenlandern und den Stadtstaaten weiteres padagogisch
tatiges Personal beschaftigt, das beim Trager des Ganztagsbetriebs angestellt ist. Dies hdangt mit dem
Befund zusammen, dass der Schultrager in den ostdeutschen Flachenlandern Gberdurchschnittlich
haufig Trager des Ganztagsbetriebs ist. Abschliefend sei darauf hingewiesen, dass die aktuellen Be-
funde zur Einbindung der Lehrkrafte in den Ganztagsbetrieb sowie zur Arbeit der Schulen mit weiterem
padagogisch tatigem Personal im Vergleich mit den Ergebnissen des Bildungsmonitorings 2015 in den
meisten Punkten stabil sind.

4.3. PADAGOGISCHE KONZEPTION UND SCHULENTWICKLUNG

Die EinfUhrung des Ganztagsbetriebs verlangt von den Schulen grundlegende Veranderungen, die kon-
zeptionell begriindet und fundiert vollzogen werden miissen. So werden zum Teil neue Ziele im Schul-
konzept verankert und die Zeitorganisation der Schulen kann grundlegend umgestaltet werden. Diese
Aspekte sowie die Verbindung von Angeboten und Unterricht werden unter 4.3.1 thematisiert. Auch
fir die Personalorganisation ergeben sich neue Anforderungen, insbesondere in Bezug auf die inner-
schulische multiprofessionelle Kooperation (Kap. 4.3.2). Inwieweit die Schulen Schulentwicklungsar-
beit hinsichtlich der Weiterentwicklung verschiedener Ganztagselemente praktizieren und welche Per-
sonen an diesen Prozessen beteiligt sind, wird Gegenstand des Kapitels 4.3.3 sein.

4.3.1. Konzeption der Ganztagsschule

Ganztagsschule kann als Innovation verstanden werden, die durch zentrale Ziele verbunden mit einer
fundierten Schulkonzeption entscheidend gestiitzt wird. Der erweiterte zeitliche Rahmen in Ganztags-
schulen bietet den Schulen mehr Mdéglichkeiten, ihre Zeitorganisation an die Bedlrfnisse von Kindern
und Eltern anzupassen und den Unterricht starker mit den Angeboten zu verkniipfen. Die Implemen-
tation veranderter Zeitstrukturen kann zum einen als Beleg fiir die ernsthafte Integration des Ganz-
tagsbetriebs und dessen Gestaltung gesehen werden; zum anderen bietet eine Verbindung der ver-
schiedenen Lern-, Erfahrungs- und Freizeitbereiche Chancen fiir die pddagogische Arbeit.

(a) Zielsetzungen im Ganztag

Gemeinsame Ziele bilden eine Grundlage fiir die Gestaltung der Ganztagsschulen und bringen den An-
spruch in Bezug auf die neue Schulkultur und deren padagogische Wirkungen zum Ausdruck. Dabei
kénnen unterschiedliche Schwerpunkte in der Zielsetzung die Schulgestaltung beeinflussen.
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Primarschulen

Aus Abbildung 16.1 wird ersichtlich, dass fast alle Schulen mit Primarstufe eine ,verlassliche Schiiler-
betreuung” anstreben (96 %). Neun von zehn Schulen zielen auch auf ,,Gemeinschaft, soziales Lernen
und Personlichkeitsentwicklung” ab. Etwa zwei Drittel geben auch , Erweiterung der Lernkultur” und
,Offnung der Schule zum Umfeld“ als Ziel ihres Ganztagskonzepts an. Mit 43 Prozent wird von weniger
als der Halfte der Primarschulen ,Kompetenzorientierung und Begabungsforderung” als Zielanspruch
ihres Ganztags genannt. Dies entspricht fur ,Erweiterung der Lernkultur” und ,,Gemeinschaft, soziales
Lernen und Personlichkeitsentwicklung” dem Stand von 2012. Allerdings geben in 2018 knapp acht
Prozent weniger Primarschulen an, das Ziel ,Kompetenzorientierung und Begabungsférderung” zu ver-
folgen als in 2012. Die Ziele ,verldssliche Schiilerbetreuung” und ,Offnung der Schule zum Umfeld“
wurden bis 2015 zusammen abgefragt, sodass hier ein Vergleich Uber die Zeit nicht moglich ist. Im
Zeitverlauf wird sichtbar, dass vor allem die Primarschulen zunehmend von anspruchsvollen Zielen der
Lernkultur- und Kompetenzentwicklung abricken.

Abbildung 16.1: Inwieweit verfolgen die Schulen mit ihrem Ganztagskonzept die folgenden Ziele? (Primar-

schulen)
Erweiterung der Lernkultur 68,3
71,9
Kompetenzorientierung und
. 50,2
Begabungsforderung 504

Gemeinschaft, soziales Lernen und
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Verlassliche Schiilerbetreuung

Offnung der Schule zum Umfeld
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W 2018 (n=427) 2015 (n=431) 2012 (n=415)
Angaben in %; die Antwortmoglichkeiten ,weitgehend” und ,,umfassend” einer 4-stufigen Skala wurden zu einer (eher)

bejahenden Kategorie zusammengefasst. Ein Vergleich von ,verlassliche Schillerbetreuung” und , Offnung der Schule zum
Umfeld” mit 2015 und 2012 ist nicht moglich, da diese beiden Ziele bis 2015 zusammen abgefragt wurden.

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Betrachtet man diese vier Ziele unter dem Aspekt der Teilnahmeverbindlichkeit am Ganztagsbetrieb,
zeigt sich fiir die Primarschulen, dass bei Freiwilligkeit der Teilnahme seltener die Lernkultur entwickelt
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werden soll, dagegen haufiger ,Verlassliche Schiilerbetreuung” als bei teilweiser oder fir alle verbind-
licher Teilnahme im Vordergrund steht. ,,Offnung der Schule zum Umfeld“ wird von mehr Schulen mit
verbindlicher Teilnahme fir alle Schiiler/-innen am Ganztag als Ziel verfolgt als in den anderen Orga-
nisationsmodellen. In ostdeutschen Flachenldandern streben Primarschulen haufiger als in westdeut-
schen ,,Erweiterung der Lernkultur”, ,Offnung der Schule zum Umfeld” und , Kompetenzorientierung
und Begabungsforderung” an, letzteres auch haufiger als in Stadtstaaten. Dagegen fokussieren sich
mehr Schulen in den westdeutschen Flachenlandern auf ,Verlassliche Schiilerbetreuung” als in den
ostdeutschen. Primarschulen in landlichen Kreisen verfolgen 6fter das Ziel ,,Offnung der Schule zum
Umfeld” als in stadtischen Kreisen oder kreisfreien Grof3stadten.

Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

Beinahe neun von zehn Schulen der Sekundarstufe | geben als Ziel ,Verlassliche Schiilerbetreuung”
und ,,Gemeinschaft, soziales Lernen und Persdnlichkeitsentwicklung” an, gut zwei Drittel auch , Erwei-
terung der Lernkultur”. ,,0ffnung der Schule zum Umfeld“ nennen immerhin noch 59 Prozent der Schu-
len und , Kompetenzorientierung und Begabungsforderung” 56 Prozent (Abb. 16.2). Dies bedeutet,
verglichen mit 2015, keine signifikante Veranderung. Im Vergleich mit 2012 ist jedoch festzustellen,
dass Schulen mit Sekundarstufe | die ersten drei Ziele signifikant seltener anstreben als noch vor sechs
Jahren.

Abbildung 16.2: Inwieweit verfolgen die Schulen mit ihrem Ganztagskonzept die folgenden Ziele? (Schulen
der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien))
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Angaben in %; die Antwortmoglichkeiten , weitgehend” und ,,umfassend” einer 4-stufigen Skala wurden zu einer (eher)
bejahenden Kategorie zusammengefasst. Ein Vergleich von ,verlassliche Schillerbetreuung” und , Offnung der Schule zum
Umfeld” mit 2015 und 2012 ist nicht moglich, da diese beiden Ziele bis 2015 zusammen abgefragt wurden.

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
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Hinsichtlich der Verbindlichkeit zur Teilnahme am Ganztagsbetrieb zeigen sich auch fir diese Schulen
Unterschiede: Bei Verbindlichkeit zur Teilnahme fiir alle Schuler/-innen werden , Erweiterung der Lern-
kultur” und ,Kompetenzorientierung und Begabungsforderung” haufiger als Ziel genannt als bei frei-
williger oder nur teilweise verbindlicher Teilnahme. Auch fiir Schulen der Sekundarstufe | zeigt sich,
dass in ostdeutschen Flichenldndern ,Kompetenzorientierung und Begabungsférderung” sowie ,, Off-
nung der Schule zum Umfeld” haufiger verfolgt werden als in westdeutschen Flachenlandern und
Stadtstaaten. Wie in den Primarschulen wird das Ziel ,Verlassliche Schilerbetreuung” von mehr Schul-
leitungen aus west- als aus ostdeutschen Flachenlandern genannt. Auf ,Erweiterung der Lernkultur”
legen Schulen mehr Wert, wenn sie in kreisfreien GroBstadten liegen als in landlichen oder stadtischen
Kreisen.

Gymnasien

Aus Abbildung 16.3 wird ersichtlich, dass auch an Gymnasien ,Verlassliche Schiilerbetreuung” das Ziel
ist, das die meisten Schulleitungen (90 %) angeben. Vier von finf Schulen fihren ,Gemeinschaft, sozi-
ales Lernen und Personlichkeitsentwicklung” als Ziel in ihrem Ganztagskonzept auf und jeweils etwas
mehr als die Halfte , Erweiterung der Lernkultur” (53 %) sowie , Kompetenzorientierung und Bega-
bungsforderung” (54 %).

Abbildung 16.3: Inwieweit verfolgen die Schulen mit ihrem Ganztagskonzept die folgenden Ziele?
(Gymnasien)

Erweiterung der Lernkultur 65,8
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bejahenden Kategorie zusammengefasst. Ein Vergleich von ,verlassliche Schillerbetreuung” und , Offnung der Schule zum
Umfeld” mit 2015 und 2012 ist nicht moglich, da diese beiden Ziele bis 2015 zusammen abgefragt wurden.

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
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Der Anteil der Gymnasien, die ,,Offnung der Schule zum Umfeld“ anstreben, ist mit 37 Prozent deutlich
niedriger als in den beiden anderen Schulformen. Bezogen auf die Entwicklung im Trendvergleich lasst
sich feststellen, dass die drei vergleichbaren Ziele seit 2015 weniger angestrebt werden. Bedeutet dies
fir , Erweiterung der Lernkultur” eine Abnahme an Nennungen um 13 Prozentpunkte und fir ,,Ge-
meinschaft, soziales Lernen und Personlichkeitsentwicklung” um sechs Prozentpunkte, so fallen ,,Kom-
petenzorientierung und Begabungsférderung” nach einem Anstieg in 2015 auf das Niveau von 2012
zurick.

Die Verbindlichkeit zur Teilnahme am Ganztag fiir einen Teil der Schiilerschaft oder fiir alle Schiler/-
innen geht mit einer hiaufigeren Angabe, , Erweiterung der Lernkultur” und , Offnung der Schule zum
Umfeld” seien Teil des Ganztagskonzepts, einher als bei freiwilliger Teilnahme. An Gymnasien der ost-
deutschen Flachenldander ist , Kompetenzorientierung und Begabungsforderung” haufiger Ziel im
Ganztagskonzept als in westdeutschen, ,Offnung der Schule zum Umfeld“ seltener in westdeutschen
als in ostdeutschen Flachenlandern und in Stadtstaaten. Weniger Schulleitungen aus ostdeutschen Fla-
chenlandern nennen ,Verlassliche Schilerbetreuung” als Zielsetzung verglichen mit denjenigen aus
Stadtstaaten und westdeutschen Flachenlandern.

(b) Zeitorganisation

Die Zeitorganisation gilt als zentrales Gestaltungselement in Ganztagsschulen, da der erweiterte zeit-
liche Rahmen eine Umorganisierung des Tagesablaufs und somit auch der Lernprozesse im Sinne einer
lern- und schiilergerechten Rhythmisierung ermaéglicht, aber zum Teil auch erfordert.

Primarschulen

Die Angaben der Schulleitungen zeigen, dass an ganztagigen Schulen der Primarstufe bereits einige der
Moglichkeiten zur flexibleren Zeitorganisation umgesetzt werden (Abb. 17.1). So bieten Gber die Halfte
einen offenen Anfang an und gestalten ihren Schultag so, dass es groBere Zeitblocke gibt und sich die
Schiler/-innen teilweise ihre Zeit selbst einteilen kénnen. An gut einem Drittel der Schulen werden
Unterrichtsstunden Gber den ganzen Tag verteilt, eine Verteilung von aulRerunterrichtlichen Freizeit-
angeboten Uber den Schultag findet jedoch nur an knapp jeder flinften Schule statt. Ein Grol3teil der
Primarschulen (78 %) trennt den Schultag immer noch in Unterricht am Vormittag und Angebote nur
im Anschluss daran, was maRgeblich auf die hohen Anteile offener Organisationsform zurtickzufiihren
ist. In etwa 20 Prozent der Schulen werden die Unterrichtszeiten der Ganztagsschiler/-innen erwei-
tert.

Im Vergleich zu 2015 lasst sich feststellen, dass die Verteilung von Unterrichtsstunden Uiber den ganzen
Schultag abgenommen hat und in 2018 wieder in etwa auf dem Niveau von 2012 liegt. Die Moglichkeit,
dass Schiiler/-innen sich ihre Zeit zum Teil selbst einteilen kénnen, hat ebenfalls seit 2015 abgenom-
men, sogar auf einen niedrigeren Wert als 2012. Die Anzahl der Primarschulen mit einem offenen
Schulschluss sinkt seit 2012 kontinuierlich.
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Abbildung 17.1: Welche Elemente der Zeitorganisation gibt es an den Schulen? (Primarschulen)
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Angaben in %; die Fragen zur Erweiterung der Unterrichtszeiten und zu Unterricht am Vormittag, Angebote nur am Nach-
mittag wurden fur die Schulleitungsbefragung 2018 neu entwickelt und kdnnen somit nicht mit 2015 und 2012 verglichen
werden.

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Ein offener Anfang findet sich haufiger an Schulen, an denen die Teilnahme am Ganztag fiir einen Teil
der Schiilerschaft verbindlich ist, als an Schulen mit freiwilliger Teilnahme. Auch der offene Schul-
schluss kommt o6fter an den teilweise verbindlichen Schulen vor als an Schulen mit freiwilliger, aber
auch mit fur alle verbindlicher Teilnahme. Unterrichtsstunden und auRerunterrichtliche Freizeitange-
bote verteilen am haufigsten ebenfalls die teilweise verbindlichen Schulen tiber den ganzen Schultag,
gefolgt von denen mit verbindlicher Teilnahme fiir alle. Am seltensten organisieren Schulen mit frei-
williger Teilnahme ihren Schultag auf diese Weise. Passend dazu geben auch mehr Schulleitungen an,
dass Unterricht am Vormittag und Angebote nur im Anschluss daran stattfinden, wenn die Teilnahme
am Ganztag freiwillig ist. Am zweith&dufigsten ist dies bei Schulen mit Verbindlichkeit fuir alle Schiler/-
innen, am seltensten bei teilweiser Verbindlichkeit der Fall. Primarschulen mit freiwilliger Teilnahme
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erweitern, verglichen mit den beiden anderen Organisationsformen, auch seltener die Unterrichtszei-
ten der Ganztagsschuler/-innen oder bilden groRere Zeitblocke. Die Erweiterung der Unterrichtszeit
fir alle Lernenden findet sich haufiger an Schulen, an denen alle Kinder verbindlich am Ganztag teil-
nehmen als an den teilweise verbindlichen oder freiwillig organisierten Primarschulen. In den ostdeut-
schen Flachenlandern bilden Primarschulen haufiger grofRere Zeitblocke als in Stadtstaaten oder west-
deutschen Flachenlandern. Schulleitungen geben dafiir in westdeutschen Flachenldandern im Vergleich
zu ostdeutschen haufiger an, dass die Unterrichtszeiten fiir Ganztagsschiiler/-innen erweitert wurden
und die Lernenden sich ihre Zeit zum Teil selbst einteilen konnen. In kreisfreien GroRstadten verteilen
die Primarschulen ofter die auBerunterrichtlichen Freizeitangebote Uber den ganzen Tag als in landli-
chen und stadtischen Kreisen. Fiir landliche Kreise ist festzustellen, dass im Vergleich zu kreisfreien
Grofstadten und stadtischen Kreisen an mehr Schulen der Unterricht am Vormittag und Angebote nur
im Anschluss daran stattfinden und an weniger Schulen eine Erweiterung der Unterrichtszeiten fir alle
Schiler/-innen vorgenommen wird. Ein offener Anfang ist haufiger an Primarschulen zu finden, die
eine lange Erfahrung mit dem Ganztag haben (vor 2004 gegriindet/umgewandelt).

Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

An vier von flnf Schulen der Sekundarstufe werden Unterrichtsstunden liber den ganzen Tag verteilt,
59 Prozent bilden in der Tagesstruktur groBere Zeitblocke und 38 Prozent der Schulen geben auch an,
dass sich ihre Schiler/-innen die Zeit zum Teil selbst einteilen kdnnen. An etwas mehr als einem Viertel
der befragten Schulen der Sekundarstufe | gibt es einen offenen Anfang und die auBerunterrichtlichen
Freizeitangebote werden liber den ganzen Tag verteilt. Einen offenen Schulschluss bieten dagegen nur
elf Prozent der Schulen an. Gut 30 Prozent haben die Unterrichtszeiten flr Ganztagsschiler/-innen
bzw. flr alle Schiler/-innen erweitert. Dennoch findet an mehr als der Halfte der Schulen mit Sekun-
darstufe | (53 %) der Unterricht am Vormittag und die Angebote erst im Anschluss daran statt (Abb.
17.2). Im Trendvergleich ergeben sich keine Unterschiede zu den Angaben in 2015 und 2012.

Betrachtet man den Faktor ,Verbindlichkeit zur Teilnahme am Ganztag”, so zeigt sich, dass in der Se-
kundarstufe | an Schulen mit verbindlicher Schilerteilnahme der offene Anfang, groRere Zeitblécke in
der Tagesstruktur, die Moglichkeit zu teilweise selbstandiger Zeiteinteilung sowie die Verteilung von
auBerunterrichtlichen Angeboten lber den ganzen Schultag haufiger umgesetzt werden als an den
weniger verbindlich organisierten Schulen. Ist die Teilnahme am Ganztagsbetrieb freiwillig, so werden
Unterrichtsstunden seltener Uber den Tag verteilt als an zumindest teilweise verbindlichen Schulmo-
dellen. Die Erweiterung der Unterrichtszeit fir die Ganztagsschiler/-innen findet mehr an Schulen mit
verbindlicher Teilnahme fiir einen Teil der Schiilerschaft statt als bei fiir alle verbindlicher oder freiwil-
liger Teilnahme. Je verbindlicher die Teilnahme organisiert ist, desto haufiger erweitern Schulen der
Sekundarstufe | die Unterrichtszeit fur alle Lernenden. Dass der Unterricht am Vormittag stattfindet
und die Angebote nur im Anschluss daran, ist am h&ufigsten an Schulen mit freiwilliger, gefolgt von
teilweise verbindlicher und am seltensten bei fir alle verbindlicher Teilnahme am Ganztag zu beobach-
ten. Ein offener Anfang findet sich haufiger an Sekundarstufenschulen in ostdeutschen Flachenldandern
als in Stadtstaaten und westdeutschen Flachenldandern. Der offene Schulschluss wird von mehr Schulen
in den ost- als in den westdeutschen Flachenlindern angeboten, dagegen kénnen sich Schiiler/-innen
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an Schulen der Sekundarstufe | in westdeutschen Flachenlandern 6fter ihre Zeit zum Teil selbst eintei-
len als in ostdeutschen. Schulen der Sekundarstufe | in kreisfreien GroRRstadten verteilen haufiger Un-
terrichtsstunden (iber den ganzen Tag als diejenigen in landlichen und stadtischen Kreisen. In landli-
chen Kreisen erweitern Schulen seltener die Unterrichtzeiten fiir alle Lernenden als in stadtischen und
diese wiederum seltener als in GroRstadten. Den Unterricht auf den Vormittag zu beschranken und
nur im Anschluss daran Angebote durchzufiihren, gibt es in landlichen Kreisen haufiger als in kreis-
freien GroRstadten und stadtischen Kreisen.

Abbildung 17.2: Welche Elemente der Zeitorganisation gibt es an den Schulen? (Schulen der Sekundarstufe
| (ohne Gymnasien))
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Angaben in %; die Fragen zur Erweiterung der Unterrichtszeiten und zu Unterricht am Vormittag, Angebote nur am Nach-
mittag wurden fur die Schulleitungsbefragung 2018 neu entwickelt und kdnnen somit nicht mit 2015 und 2012 verglichen

werden.

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
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Gymnasien

Etwas mehr als drei Viertel der Gymnasien verteilen Unterrichtsstunden (iber den ganzen Schultag
(Abb. 17.3). Dennoch geben knapp zwei Drittel an, dass der Unterricht am Vormittag und Angebote
nur im Anschluss daran stattfinden. An gut der Halfte der Gymnasien werden gréBere Zeitblocke ge-
bildet, an 19 Prozent der Schulen konnen sich die Schiiler/-innen ihre Zeit zum Teil selbst einteilen. Ein
offener Schulschluss wird von 16 Prozent, ein offener Anfang von 13 Prozent realisiert. Eine Verteilung
der aullerunterrichtlichen Angebote (iber den ganzen Tag nennen nur zwolf Prozent der befragten
Schulleitungen. Die Erweiterung von Unterrichtszeiten wird fir die Lernenden im Ganztag von 27 Pro-
zent der Gymnasien und fir alle Schiler/-innen von 14 Prozent umgesetzt.

Abbildung 17.3: Welche Elemente der Zeitorganisation gibt es an den Schulen? (Gymnasien)
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mittag wurden fur die Schulleitungsbefragung 2018 neu entwickelt und kdnnen somit nicht mit 2015 und 2012 verglichen

werden.

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
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Seit 2015 ist nur die Verteilung von Angeboten lber den ganzen Schultag signifikant zuriickgegangen.
Uber den Zeitraum von sechs Jahren (seit 2012) trifft dies aber auch auf die Verteilung der Unterrichts-
stunden Uber den ganzen Tag und die Bildung groRerer Zeitblocke in der Tagesstruktur zu.

In weiterfihrenden Analysen zeigt sich, dass zeitweise selbstandige Zeiteinteilung fir die Schiler/-in-
nen weniger Gymnasien in ostdeutschen Flachenlandern praktizieren als in Stadtstaaten und west-
deutschen Flachenlandern. In Stadtstaaten werden an mehr Gymnasien die Unterrichtszeiten fir alle
Lernenden erweitert als in allen Flachenldndern. In landlichen Kreisen erweitern Gymnasien seltener
die Unterrichtszeit fur alle Schiiler/-innen als in GroRstddten und stadtischen Kreisen.

(c) Verbindung von Fachunterricht und aufSerunterrichtlichen Angeboten

Die konzeptuelle Verbindung des Fachunterrichts mit den auRerunterrichtlichen Angeboten und Lern-
gelegenheiten im Ganztag stellt ein grundlegendes Kriterium der KMK-Definition von Ganztagsschulen
dar und hat zudem Bedeutung fiir die Akkumulation und Kontinuitdt von Lernprozessen im Ganztag.
Im folgenden Abschnitt wird dargestellt, inwieweit verschiedene Moglichkeiten der Verknipfung und
Verzahnung von den Schulen umgesetzt werden.

Primarschulen

In Abbildung 18.1 ist abzulesen, dass an gut zwei Dritteln der Primarschulen Lerndefizite in Lern- und
Forderangeboten sowie in Aufgabenzeiten aufgearbeitet werden und sich Lehrkrafte und padagogi-
sches Personal Giber die Lernentwicklung von Schiilern/-innen austauschen. Den Austausch tber Lern-
inhalte bzw. die Entwicklung gemeinsamer Konzepte durch Lehrkradfte und padagogisches Personal
praktizieren nur etwa die Halfte der Schulen. Die Entwicklung von inhaltlich-curricularen Schwerpunk-
ten und die Vertiefung fachunterrichtlicher Themenfelder und Wissensgebiete in auBerunterrichtli-
chen Angeboten setzen ungefahr 30 Prozent der Schulen um, die Durchflihrung einzelner Einheiten
von Teams aus Lehrkraften und padagogischem Personal findet sich an 37 Prozent der befragten Pri-
marschulen. 58 Prozent der Schulleitungen geben somit auch an, dass Unterricht und sonstige Ange-
bote an ihrer Schule wenig verbunden sind (ohne Abb.).

Verglichen mit 2015 bedeutet dies keine Verdnderung, die Entwicklung tber die Zeit seit 2012 zeigt
jedoch, dass die Anzahl der Schulleitungen, die angeben, diese Mdéglichkeiten zur Verknipfung von
Unterricht und Angeboten einzusetzen, abgenommen hat, ausgenommen der Entwicklung inhaltlich-
curricularer Schwerpunkte. Der Anteil der Schulen, die Unterricht und Angebote wenig verbinden, ist
im selben Zeitraum dagegen angestiegen.

Far alle in der Abbildung dargestellten Moglichkeiten zur Verknipfung gilt, dass Schulen, an denen die
Teilnahme am Ganztagsbetrieb fiir einen Teil der Schiilerschaft verbindlich ist, diese haufiger umsetzen
als Schulen mit freiwilliger Teilnahme. Die Aufarbeitung von Lerndefiziten findet an teilweise verbind-
lichen Ganztagsschulen ebenfalls hdufiger statt als an fur alle Schiler/-innen verbindlichen. Bezogen
auf die Entwicklung inhaltlich-curricularer Schwerpunkte und die Durchfiihrung von Einheiten durch
multiprofessionelle Teams liegen auch die Angaben der Primarschulen mit Teilnahmeverbindlichkeit
flr alle hoher als die der Schulen mit freiwilliger Teilnahme. Wie zu erwarten, geben mehr Schulen, an
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denen die Teilnahme am Ganztag freiwillig ist, an, dass Unterricht und Angebote wenig verbunden
sind, als Schulen, an denen zumindest ein Teil der Schilerschaft verbindlich teilnimmt. In ostdeutschen
Flachenlandern werden an Primarschulen haufiger Lerndefizite in den Angeboten aufgearbeitet und
Lehrkrafte tauschen sich o6fter mit dem padagogischen Personal tber die Lernentwicklung von Schi-
lern/-innen aus als in westdeutschen Flachenldandern. Die Schulen der westdeutschen Flachenldnder
vertiefen seltener fachunterrichtliche Themen und Wissensgebiete in Angeboten als die Schulen in
Stadtstaaten und ostdeutschen Flachenldandern, geben aber hdufiger an, Angebote und Unterricht
seien wenig verbunden. Primarschulen, die in kreisfreien Grof3stadten liegen, setzen haufiger die Auf-
arbeitung von Lerndefiziten in Angeboten und eine Durchfiihrung einzelner Einheiten von Teams aus
Lehrkraften und padagogischem Personal um als diejenigen in landlichen und stadtischen Kreisen.

Abbildung 18.1: Inwieweit werden an den Schulen der Fachunterricht und die auerunterrichtlichen Lern-
gelegenheiten konzeptionell verbunden? (Primarschulen)
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Angaben in %; zusammengefasste Angaben der Schulleitungen, die die Kategorien ,trifft eher zu‘ und ,trifft voll und ganz
zu‘ gewahlt haben. Die Frage nach der gemeinsamen Durchfiihrung von Lehreinheiten durch Teams aus Lehrkraften und
pad. Personal wurde flr die Schulleitungsbefragung 2018 neu entwickelt und kann somit nicht mit 2015 und 2012 vergli-
chen werden; Legende: LK=Lehrkrafte, PP=weiteres padagogisch tatiges Personal

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
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Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

An einem grolRen Teil der Schulen mit Sekundarstufe | (85 %) werden Lerndefizite in den Lern- oder
Forderangeboten sowie in Aufgabenzeiten aufgearbeitet. Ein Austausch (iber die Lernentwicklung von
Schilern/-innen zwischen Lehr- und padagogischem Personal findet an 60 Prozent, der Austausch tiber
Lerninhalte bzw. die Entwicklung gemeinsamer Konzepte durch diese beiden Fachkraftegruppen an
der Halfte und die gemeinsame Durchfiihrung von Einheiten in Lehrer-Personal-Teams an 43 Prozent
der Schulen statt (Abb. 18.2).

39 Prozent der Sekundarstufenschulen entwickeln inhaltlich-curriculare Schwerpunkte und vertiefen
Wissensgebiete aus dem Unterricht in Angeboten. Rund die Halfte der Schulleitungen geben aber auch
an, in ihren Schulen seien Unterricht und sonstige Angebote wenig verbunden (51 %; ohne Abb.).

Im Trendvergleich zu 2015 und 2012 zeigen sich hinsichtlich der Moéglichkeiten zur Verknipfung von
Unterricht und Angeboten keine Veranderungen.

Abbildung 18.2: Inwieweit werden an den Schulen der Fachunterricht und die auerunterrichtlichen Lern-
gelegenheiten konzeptionell verbunden? (Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien))
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zu’ gewahlt haben. Die Frage nach der gemeinsamen Durchfiihrung von Lehreinheiten durch Teams aus Lehrkraften und
pad. Personal wurde fir die Schulleitungsbefragung 2018 neu entwickelt und kann somit nicht mit 2015 und 2012 vergli-
chen werden; Legende: LK=Lehrkrafte, PP=weiteres padagogisch tatiges Personal

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
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Schulen, an denen die Teilnahme am Ganztag freiwillig ist, vertiefen seltener fachunterrichtliche The-
menfelder in den Angeboten. Ist die Teilnahme flir mindestens einen Teil der Schiilerschaft verbindlich,
so fihren haufiger Teams aus Lehrkraften und padagogischem Personal einzelne Einheiten durch als
bei Freiwilligkeit der Teilnahme. Die Schulen der Sekundarstufe |, deren Schiiler/-innen alle verbindlich
am Ganztag teilnehmen, geben seltener an, ihr Unterricht sei wenig mit den Angeboten verbunden als
diejenigen mit anderen Verbindlichkeitsmodellen. Alle abgefragten Verkniipfungsmoglichkeiten, aus-
genommen der Entwicklung inhaltlich-curricularer Schwerpunkte und der Bildung von Teams, werden
an Schulen in ostdeutschen Flachenlandern haufiger umgesetzt als in Stadtstaaten und westdeutschen
Flachenlandern. Wenig Verbindung von Unterricht und Angeboten geben dagegen mehr Schulleitun-
gen aus westdeutschen als aus ostdeutschen Flachenldndern und Stadtstaaten an. Die Aufarbeitung
von Lerndefiziten in Angeboten sowie die Durchfiihrung einzelner Einheiten von Teams aus Lehrkraf-
ten und padagogischem Personal werden haufiger in Sekundarstufenschulen in kreisfreien GroRstad-
ten umgesetzt als in landlichen oder stadtischen Kreisen.

Gymnasien

Abbildung 18.3: Inwieweit werden an den Schulen der Fachunterricht und die auRerunterrichtlichen Lern-
gelegenheiten konzeptionell verbunden? (Gymnasien)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
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An Uber 80 Prozent der Gymnasien werden Lerndefizite in Lern- und Férderangeboten oder in Aufga-
benzeiten aufgearbeitet, ein Austausch Uber die Lernentwicklung von Schilern/-innen durch Lehr-
krafte und padagogisches Personal allerdings nur an etwa halb so vielen Schulen (41 %). Jeweils rund
30 Prozent der Gymnasien vertiefen Themenfelder aus dem Unterricht in auBerunterrichtlichen Ange-
boten (28 %) und geben an, dass Lehrkrafte und padagogisches Personal gemeinsam Konzepte entwi-
ckeln sowie sich Gber Lerninhalte austauschen (32 %). Eine Entwicklung inhaltlich-curricularer Schwer-
punkte findet lediglich an einem Viertel der Schulen statt und die Durchfiihrung einzelner Einheiten
durch Teams aus Lehrkradften und padagogischem Personal in 22 Prozent der Félle (Abb. 18.3). Etwas
mehr als zwei Drittel der Gymnasien verbinden generell Unterricht und Angebote nur wenig (68 %;
ohne Abb.).

Im Vergleich zu 2015 haben — auBer der Entwicklung inhaltlich-curricularer Schwerpunkte — alle ge-
nannten Moglichkeiten zur Verbindung von Angeboten und Unterricht abgenommen. Im langen Trend-
vergleich sind alle Merkmale seit 2012 riicklaufig.

Gymnasien, an denen die Teilnahme am Ganztag flr alle oder einen Teil der Schiler/-innen verbindlich
ist, bejahen die abgefragten Verknipfungsmoglichkeiten haufiger als diejenigen mit freiwilliger Teil-
nahme. Lediglich fir die Aufarbeitung von Lerndefiziten in Angeboten gilt, dass dies mehr Gymnasien
mit Teilnahmeverbindlichkeit fir die gesamte Schiilerschaft umsetzten als diejenigen der beiden an-
deren Modelle.

Fazit

Insgesamt ldsst sich feststellen, dass die Gberwiegende Anzahl der Schulen in ihren Ganztagsschulkon-
zepten die Ziele ,Gemeinschaft, soziales Lernen und Personlichkeitsentwicklung” sowie , Verlassliche
Schilerbetreuung” verfolgen. Die , Erweiterung der Lernkultur” ist jedoch an etwa einem Drittel der
Primarschulen und Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) nicht Teil des ganztagigen Konzepts,
an Gymnasien sogar an der Halfte. Fiir etwas mehr als die Halfte der weiterfiihrenden Schulen und 43
Prozent der Grundschulen ist ,Kompetenzorientierung und Begabungsférderung” ein Ziel, das sie mit
ihren Ganztagskonzepten verfolgen. ,,Offnung der Schule zum Umfeld“ streben um die 60 Prozent der
nicht-gymnasialen Schulen, aber nur 37 Prozent der Gymnasien an. Somit verfolgen betrachtliche An-
teile der Schulen ein Schulkonzept mit einem erheblich reduzierten padagogischen Anspruch. An den
Gymnasien sind die im Trend seit 2012 vergleichbaren Verknipfungsmerkmale und Ziele des Ganz-
tagskonzepts deutlich ricklaufig, wahrend sie an den anderen Schulformen und fiir die Zeitorganisa-
tion eher stabil bleiben.

Flexible Elemente zur Zeitstrukturierung haben sich an den Schulen bisher nur zum Teil durchgesetzt.
Weiterflihrende Schulen verteilen dabei haufiger als Primarschulen Unterrichtsstunden liber den gan-
zen Tag. Dafiir setzen Primarschulen deutlich mehr auf einen offenen Anfang. Die Bildung groRerer
Zeitblocke findet sich an mindestens der Halfte aller befragten Schulen. Eine Erweiterung der Unter-
richtszeit fiir Schiiler/-innen findet wenn, dann eher an Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)
statt. Die Trennung in Unterricht am Vormittag und Angebote nurim Anschluss daran ist jedoch immer
noch das haufigste Organisationsmodell an Ganztagsschulen in Deutschland, insbesondere an Primar-
schulen.
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Hinsichtlich der Zielsetzung zeigt die Gesamtschau, dass mit steigender Verbindlichkeit und in ostdeut-
schen Flachenldandern die abgefragten Ziele haufiger im Ganztagskonzept enthalten sind. Lediglich die
Verlasslichkeit der Schiilerbetreuung findet mehr Gewicht an Schulen mit freiwilliger Teilnahme und
in westdeutschen Flachenldandern. Fir die Zeitorganisation zeigt sich ebenfalls: Je verbindlicher die
Teilnahme am Ganztag fiir die Schiiler/-innen, desto hiufiger werden die dazu abgefragten Merkmale
umgesetzt, in Schulen landlicher Regionen scheint eine flexible Zeitorganisation dagegen seltener
stattzufinden. Die Verknlpfung von Unterricht und Angeboten findet an den befragten Schulen nur
teilweise statt. In Grundschulen werden Unterricht und Angebote eher an Schulen mit verbindlicherer
Teilnahme am Ganztag verkniipft ebenso wie in Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) in den
ostdeutschen Flachenlandern. Eine Trennung in Unterricht am Vormittag und Angebote nur im An-
schluss daran ist vermehrt an Schulen mit freiwilliger Ganztagsteilnahme und weniger an nicht-gym-
nasialen Sekundarstufenschulen in den ostdeutschen Flachenldandern zu finden. Somit schopfen viele
Ganztagsschulen ihre padagogischen und didaktischen Méglichkeiten weiterhin nicht aus, jedenfalls
erfillen sie moglicherweise ein Ganztagsschulmerkmal der KMK-Definition nicht. Besonders haufig
werden Lerndefizite in Angeboten und Aufgabenzeiten aufgearbeitet, was darauf hindeutet, dass sich
die Schulen um eine individuelle Forderung der Schiler/-innen bemiihen, auch wenn das Ziel ,Kompe-
tenzorientierung und Begabungsforderung” nicht dhnlich haufig Bestandteil ihres Ganztagskonzepts
ist. Ein grolRer Teil der untersuchten Ganztagsschulen scheint seine padagogisch-organisatorischen
Moglichkeiten zur Ausgestaltung einer anspruchsvolleren Lernkultur nicht zu nutzen und weist kon-
zeptionell noch erheblichen Entwicklungsbedarf auf. Soweit solche schulpadagogischen Kernziele nicht
zum Anspruch von Ganztagsschulen gehoren, konnten die Férderziele, welche die Schulpolitik mit dem
Ausbau von Ganztagsschulen verfolgte, verfehlt werden.

4.3.2. Innerschulische Kooperation

Die Kooperation von Lehrkraften und weiteren padagogisch tatigen Mitarbeitern/-innen ist an ganztéa-
gig organisierten Schulen notwendig und herausfordernd zugleich. So eréffnet die multiprofessionelle
Zusammenarbeit Chancen, da sich durch unterschiedliche Perspektiven und Zugangsweisen der ver-
schiedenen Akteure die Problemldsekapazitdt erhoht. Zugleich missen potenzielle Hindernisse wie
unterschiedliches Kooperationsverstandnis oder knappe Zeitressourcen beachtet werden. Strukturen,
die die Kooperation innerhalb und zwischen den Beschaftigtengruppen ermdglichen, sind nicht nur
wichtig fir den Austausch von Informationen, sondern kénnen auch dazu beitragen, das weitere pa-
dagogisch tatige Personal in das Ganztagsschulleben zu integrieren und Unterrichts- und Angebotsbe-
reich intensiver zu verzahnen. Fehlende zeitliche Ressourcen werden hingegen oft als limitierender
Faktor fir Zusammenarbeit genannt. Die Schulleitungen wurden daher gefragt, ob sie an ihrer Schule
— Uber die Ublichen Konferenzen hinaus — Zeiten fiir die Zusammenarbeit strukturell im Schulleben
verankert haben. Die Ergebnisse werden im Folgenden prasentiert. Unterschieden werden dabei vier
Kategorien: 1) Schulen, an denen keine Kooperationszeiten reserviert sind, 2) Schulen, die ausschlieR3-
lich zeitliche Ressourcen fiir die Kooperation der weiteren padagogisch tatigen Mitarbeiter/-innen un-
tereinander vorsehen, 3) Schulen, die ausschlieBlich Zeiten fiir die Zusammenarbeit der Lehrkrafte mit
dem weiteren padagogisch tatigen Personal zur Verflgung stellen, sowie 4) Schulen, die sowohl die
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Zusammenarbeit zwischen den beiden Beschaftigtengruppen als auch innerhalb der Gruppe des wei-
teren padagogisch tatigen Personals strukturell im Schulleben verankert haben.

Primarschulen

Von Grundschulleitungen geben im Jahr 2018 etwas weniger als die Halfte an, dass lber die gangigen
Konferenzen hinaus sowohl Zeiten fiir die Kooperation des weiteren padagogisch tatigen Personals
untereinander als auch fiir die Zusammenarbeit mit den Lehrkraften reserviert werden. Knapp 30 Pro-
zent der Grundschulen haben Kooperationszeiten nicht strukturell verankert (Abb. 19.1).

Abbildung 19.1: Gibt es fir die Lehrkrafte und das weitere padagogisch tatige Personal an den Schulen au-
Berhalb der Konferenzen festgelegte Zeiten, die fiir Kooperation reserviert sind? (Primar-

schulen)
Keine Zeit fir Kooperation reserviert 21,3
21,9
Zeit fur PP-PP-Kooperation 23,5
17,7
M 6o
Zeit fir LK-PP-Kooperation |9,7
9,2
Zeit fur PP-PP- und LK-PP-Kooperation 45,5
51,1
| |
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W 2018 (n=402) ® 2015 (n=413) = 2012 (n=401)

Angaben 'Ja' in %; nur Schulen mit weiterem padagogisch tatigen Personal; Legende: LK=Lehrkrafte, PP=weiteres padago-
gisch tatiges Personal

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Zeiten fur die Zusammenarbeit der weiteren padagogisch tatigen Mitarbeiter/-innen untereinander,
nicht aber fiir die Kooperation mit den Lehrkraften, sieht fast jede flinfte Grundschule vor. An sechs
Prozent der Grundschulen sind nur Zeiten fiir multiprofessionelle Zusammenarbeit reserviert. Im Ver-
gleich zur Schulleitungsbefragung 2015 ist der Anteil der Grundschulen ohne Kooperationszeiten um
etwa acht Prozentpunkte angestiegen, wahrend 2018 zugleich etwas weniger Primarschulen angeben,
nur Zeiten fir die multiprofessionelle Zusammenarbeit vorzuhalten (-4 Prozentpunkte).

Grundschulen, an denen die Teilnahme am Ganztagsbetrieb fiir alle Schiiler/-innen verpflichtend ist,
halten zu einem geringeren Anteil Kooperationszeiten nur fir das weitere padagogisch tatige Personal
untereinander vor als Primarschulen mit freiwilliger oder teilobligatorischer Ganztagsteilnahme. Zei-
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ten flr die Zusammenarbeit werden an Grundschulen mit geringerer Schiilerteilnahmequote im Ganz-
tagsbetrieb und an kleineren Schulen seltener reserviert als an gréBeren Grundschulen und solchen
mit hoherer Teilnahmequote. Zudem wird ein deutlicher Stadt-Land-Unterschied sichtbar: Landlich ge-
legene Grundschulen verfiigen seltener liber Kooperationszeiten als Schulen in stadtischen Kreisen
und kreisfreien GroBstadten. Dariiber hinaus sind Zeiten fiir die Zusammenarbeit an Grundschulen in
den Flachenldandern anteilig seltener zu finden als an Primarschulen in Stadtstaaten.

Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

Von Schulleitungen der Sekundarstufenschulen geben im Jahr 2018 knapp drei von zehn an, dass lber
die Giblichen Konferenzen hinaus sowohl Zeiten fiir die Kooperation des weiteren padagogisch tatigen
Personals untereinander als auch fiir die Zusammenarbeit mit den Lehrkraften strukturell im Schulle-
ben verankert sind. An 43 Prozent der Sekundarstufenschulen sind keine Kooperationszeiten vorgese-
hen. Zeiten fir die Zusammenarbeit der weiteren padagogisch titigen Mitarbeiter/-innen untereinan-
der, aber nicht fur die Kooperation mit den Lehrkraften, finden sich an knapp 15 Prozent der Schulen
mit Sekundarstufe. AusschlieRlich Zeiten fiir multiprofessionelle Zusammenarbeit reservieren 13 Pro-
zent der Sekundarstufenschulen (Abb. 19.2). Im Vergleich zur Schulleitungsbefragung 2015 sind diese
Befunde stabil.

Abbildung 19.2: Gibt es fiir die Lehrkradfte und das weitere pddagogisch tatige Personal an den Schulen au-
RBerhalb der Konferenzen festgelegte Zeiten, die fiir Kooperation reserviert sind? (Schulen
der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien))
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
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Sekundarstufenschulen, an denen die Teilnahme am Ganztagsbetrieb fir einen Teil oder die gesamte
Schilerschaft verpflichtend ist, halten anteilig hdufiger Zeiten sowohl fiir die Zusammenarbeit der pa-
dagogisch tatigen Mitarbeiter/-innen untereinander als auch fur die Kooperation mit den Lehrkréften
vor als Schulen mit freiwilliger Ganztagsteilnahme. Die weiterfiihrenden Schulen, an denen sich nur fiir
die Kooperation des weiteren padagogisch tatigen Personals untereinander zeitliche Ressourcen fin-
den, weisen eine geringere Schiilerteilnahmequote im Ganztagsbetrieb auf als die anderen Schulen.
Zudem sind Schulen ohne Kooperationszeiten im Durchschnitt kleiner als Schulen mit entsprechenden
Zeitressourcen. An Sekundarstufenschulen in GroRstadten werden haufiger Kooperationszeiten reser-
viert als an Schulen in stadtischen und landlichen Kreisen. Ebenso haben Schulen mit Sekundarstufe in
den Stadtstaaten anteilig haufiger Kooperationszeiten strukturell im Schulleben verankert als Schulen
in den Flachenldndern in Ost- und Westdeutschland.

Etwa jede flinfte Schulleitung an Gymnasien gibt 2018 an, dass liber die gdngigen Konferenzen hinaus
sowohl Zeiten fiir die Kooperation des weiteren padagogisch tatigen Personals untereinander als auch
fir die Zusammenarbeit mit den Lehrkraften vorgehalten werden. Allerdings reserviert mehr als die
Halfte der Gymnasien gar keine Kooperationszeiten. Zeiten fiir die Zusammenarbeit der weiteren pa-
dagogisch tatigen Mitarbeiter/-innen untereinander, aber nicht fiir die Kooperation mit den Lehrkraf-
ten, sind an 15 Prozent der Gymnasien strukturell im Schulleben verankert. AusschlieBlich Zeiten fir
multiprofessionelle Zusammenarbeit finden sich an etwa einem von zehn Gymnasien (Abb. 19.2). Im
Vergleich zur Schulleitungsbefragung 2015 sind diese Befunde stabil.

Abbildung 19.3: Gibt es fir die Lehrkrafte und das weitere padagogisch tatige Personal an den Schulen au-
RBerhalb der Konferenzen festgelegte Zeiten, die fir Kooperation reserviert sind? (Gymna-
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
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Weiterfiihrende Analysen zeigen einen Zusammenhang zur Ganztagsschulerfahrung: Gymnasien, die
seit 2008 oder spater ganztagig organisiert sind, verfiigen anteilig haufiger Gber Kooperationszeiten
als Gymnasien, die schon 2007 oder friiher Ganztagsschule waren. Ebenfalls relevant ist die siedlungs-
strukturelle Lage: Gymnasien in kreisfreien Grof3stadten reservieren anteilig haufiger Kooperationszei-

ten als Gymnasien in landlicher Lage.

Fazit

Mit mehr als 70 Prozent hat der Grof3teil der Primarschulen die Zusammenarbeit strukturell im Schul-
leben verankert, auch wenn der Anteil der Grundschulen ohne reservierte Kooperationszeiten seit
2015 etwas zugenommen hat. Mehr als die Halfte der Gymnasien und etwas weniger als die Halfte der
nicht-gymnasialen Sekundarstufenschulen sind fiir die Zusammenarbeit nicht strukturell abgesichert.
Veranderungen zwischen 2015 und 2018 sind hier nicht zu konstatieren. Weiterfiihrende Analysen
zeigen, dass an den Grundschulen und den Sekundarstufenschulen (ohne Gymnasien) geringere Schii-
lerteilnahmequoten im Ganztagsbetrieb mit einem haufigeren Verzicht auf die Reservierung von Zei-
ten fir multiprofessionelle Kooperation einhergehen. Zudem finden sich in Grofstadten und den
Stadtstaaten Uberdurchschnittlich viele Schulen, die zeitliche Ressourcen fiir die Zusammenarbeit re-
servieren. Mit zunehmender SchulgréRe werden Kooperationszeiten hadufiger strukturell abgesichert.
An den Gymnasien spielt die Lange der Ganztagsschulerfahrung eine Rolle: Die ,jingeren’ Ganztags-
gymnasien reservieren eher Kooperationszeiten als diejenigen mit langerer Ganztagstradition. Insge-
samt zeigen sich — wie schon in den beiden vorausgegangenen Schulleitungsbefragungen 2015 und
2012 — nach wie vor deutliche Unterschiede zwischen den Schulgruppen: Die Grundschulen planen zu
wesentlich héheren Anteilen Kooperationszeiten in ihren Schulalltag ein als die weiterfihrenden Schu-
len.

4.3.3. Schulentwicklungsaktivitéiten

Die erfolgreiche Einfihrung und kontinuierliche (Weiter-)Entwicklung eines Ganztagsbetriebs erfor-
dert von den Schulen einen zielgerichteten und intensiven Schulentwicklungsprozess und stellt die
schulischen Akteure vor zum Teil vollig neue Herausforderungen. Um diese im Sinne einer kontinuier-
lichen (Weiter-)Entwicklung des Ganztagsbetriebs zu meistern, kénnen die Bildungsinstitutionen etwa
berufsgruppentbergreifende Fortbildungen, verschiedene schulinterne EntwicklungsmaBnahmen und
systematische Verfahren der Schulentwicklung (z.B. Unterrichts- bzw. Personalentwicklung) oder
grundlegende schulorganisatorische Veranderungen vornehmen. Im Zentrum des vorliegenden Ab-
schnitts steht zunachst die Frage, ob und in welcher Form die Lehrkrafte und die Personen des weite-
ren padagogisch tatigen Personals gemeinsam an Fortbildungen zum Thema Ganztag teilgenommen
haben. Daran anschlieend werden die in den letzten drei Jahren von den Schulen durchgefiihrten
Schulentwicklungsaktivitaten zur Weiterentwicklung des Ganztagskonzepts beschrieben sowie die Er-
gebnisse zur Frage der Eingebundenheit verschiedener schulischer Akteure in ganztagsspezifische
Schulentwicklungsarbeit dargestellt. AbschlieBend werden die von den Schulen selbst identifizierten
Unterstitzungsbedarfe fiir padagogische und ganztagsbezogene Aufgaben thematisiert.
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(a) Gemeinsame Fortbildungen

Gemeinsame Fortbildungen sind an ganztagig organisierten Schulen ein wichtiger Baustein fiir inten-
sive Schulentwicklungsprozesse und kénnen die Zusammenarbeit von Lehrkraften und weiteren pada-
gogisch tatigen Mitarbeitern/-innen unterstitzen. Neben der Frage, ob generell Zeiten flir Kooperation
reserviert werden (Kap. 4.3.2), sind die Schulleitungen an Schulen mit weiterem padagogisch tatigen
Personal daher gefragt worden, ob Lehrkrafte und weitere padagogisch tatige Mitarbeiter/-innen in
den letzten drei Jahren an gemeinsamen Fortbildungen teilgenommen haben.

Primarschulen

Zwei Drittel der Grundschulleitungen berichten 2018, dass Lehrkrafte und weitere padagogisch tatige
Mitarbeiter/-innen in den letzten drei Jahren gemeinsame Fortbildungen besucht haben (Abb. 20.1).
An 45 Prozent der Grundschulen haben Lehrkrafte gemeinsam mit dem bei der Schule angestellten
weiteren padagogisch tatigen Personal an Fortbildungen teilgenommen. Fortbildungen fiir Lehrkrafte
und weitere padagogisch tatige Mitarbeiter/-innen, die nicht bei der Schule angestellt sind, gab es an
15 Prozent der Primarschulen. An nur etwa einer von 16 Grundschulen fanden in den letzten drei Jah-
ren Fortbildungen statt, an denen neben Lehrkraften sowohl bei der Schule angestelltes als auch nicht
bei der Schule angestelltes weiteres padagogisch tatiges Personal teilnahm. Im Vergleich zur Schullei-
tungsbefragung 2015 sind diese Befunde stabil.

Abbildung 20.1: Haben die Lehrkrafte und das weitere padagogisch tatige Personal an den Schulen in den
letzten drei Jahren an gemeinsamen Fortbildungen teilgenommen? (Primarschulen)

_—

Nein 33,0
29,6

Ja, unter Einbezug des bei der Schule
angestellten Personals

Ja, auch mit weiterem padagogisch
tatigem Personal, das nicht bei der 18,1
Schule angestellt ist 14,7

Ja, mit bei der Schule angestelltem und . 6,2
nicht bei der Schule angestelltem 8,9
padagogisch tatigem Personal 5,6

0 20 40 60 80 100

W 2018 (n=393) m2015 (n=417) = 2012 (n=401)

Angaben 'Ja' in %; nur Schulen mit weiterem padagogisch tatigem Personal

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018



Ganztagsschule 2017/2018 — Ergebnisse der Schulleitungsbefragung 2018 in StEG 94

Weitergehende Analysen zeigen einen Zusammenhang zur Schilerteilnahme am Ganztagsbetrieb: Je
niedriger die Teilnahmequote ist, desto hoher ist der Anteil der Grundschulen ohne gemeinsame Fort-
bildungen. Dariiber hinaus spielt die Ganztagsschulerfahrung eine Rolle: Grundschulen, die schon lan-
ger ganztagig organisiert sind, geben haufiger an, dass gemeinsame Fortbildungen stattfinden, als Pri-
marschulen mit kirzerer Ganztagsschulerfahrung. Auch die Lage der Grundschulen ist relevant: In
kreisfreien GroRstdadten und in den Stadtstaaten geben die Schulleitungen zu héheren Anteilen an,
dass Lehrkrafte und weiteres padagogisch tatiges Personal gemeinsame Fortbildungen besuchen als
Schulleitungen, deren Grundschulen in stadtischen und landlichen Kreisen oder in Flachenlandern lie-
gen.

Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

Von allen Sekundarstufenschulen berichtet im Jahr 2018 etwas mehr als die Halfte, dass Lehrkrafte
und weitere padagogisch tatige Mitarbeiter/-innen in den letzten drei Jahren gemeinsame Fortbildun-
gen besucht haben (Abb. 20.2). An knapp vier von zehn Sekundarstufenschulen haben Lehrkrafte ge-
meinsam mit dem bei der Schule angestellten weiteren padagogisch tatigen Personal an Fortbildungen
teilgenommen. Fortbildungen fiir Lehrkrafte und weiteres padagogisch tatiges Personal, das nicht bei
der Schule angestellt ist, gab es an etwa jeder zehnten Sekundarstufenschule. An nur etwa einer von
15 weiterfiihrenden Schulen fanden in den letzten drei Jahren Fortbildungen statt, an denen neben
Lehrkraften sowohl bei der Schule angestellte als auch nicht bei der Schule angestellte weitere pada-
gogisch tatige Mitarbeiter/-innen teilnahmen. Im Vergleich zur Schulleitungsbefragung 2015 sind diese
Befunde stabil.

Abbildung 20.2: Haben die Lehrkrafte und das weitere padagogisch tatige Personal an den Schulen in den

letzten drei Jahren an gemeinsamen Fortbildungen teilgenommen? (Schulen der Sekundar-
stufe | (ohne Gymnasien))
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An Sekundarstufenschulen mit verbindlicher Ganztagsteilnahme fiir alle Schiler/-innen geben die
Schulleitungen haufiger an, dass Lehrkrafte und weiteres padagogisch tatiges Personal in den letzten
drei Jahren gemeinsam Fortbildungen besucht haben als an weiterfiihrenden Schulen, an denen die
Ganztagsteilnahme nur fur einen Teil der Schiler/-innen verpflichtend oder freiwillig ist. Je héher die
Teilnahmequote im Ganztagsbetrieb, desto héher ist der Anteil der Sekundarstufenschulen mit ge-
meinsamen Fortbildungen. Je langer die weiterfiihrenden Schulen schon ganztagig organisiert sind,
desto haufiger geben sie an, dass gemeinsame Fortbildungen stattfinden. Die siedlungsstrukturelle
Lage der Schulen ist ebenfalls von Bedeutung: An weiterfihrenden Schulen in GroRstadten geben die
Schulleitungen zu héheren Anteilen an, dass Lehrkrafte und weiteres padagogisch tatiges Personal ge-
meinsame Fortbildungen besucht haben als Schulleitungen, deren Schulen in stadtischen oder landli-
chen Kreisen liegen. Darlber hinaus ist festzustellen, dass in den Stadtstaaten gelegene Sekundarstu-
fenschulen zu héheren Anteilen von gemeinsamen Fortbildungen berichten als Schulen in den Flachen-
landern.

Ein Drittel der Gymnasien berichtet 2018, dass in den letzten drei Jahren Lehrkrafte und weitere pada-
gogisch tatige Mitarbeiter/-innen gemeinsame Fortbildungen besucht haben (Abb. 20.3).

Abbildung 20.3: Haben die Lehrkrafte und das weitere padagogisch tatige Personal an den Schulen in den
letzten drei Jahren an gemeinsamen Fortbildungen teilgenommen? (Gymnasien)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

An Gymnasien mit verbindlicher Ganztagsteilnahme fur alle Schiiler/-innen geben die Schulleitungen
haufiger an, dass Lehrkradfte und weiteres padagogisch tatiges Personal in den letzten drei Jahren ge-
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meinsame Fortbildungen besucht haben als an teilgebundenen oder freiwillig organisierten Ganztags-
gymnasien. Je hoher die Teilnahmequote im Ganztagsbetrieb ist, desto hoher ist der Anteil der Gym-
nasien mit gemeinsamen Fortbildungen fiir Lehrkrafte und weiteres padagogisch tatiges Personal.

(b) Durchgefiihrte Schulentwicklungsarbeit zur Weiterentwicklung des Ganztagskonzepts

Um einen Einblick in den aktuellen Stand der ganztagsbezogenen Schulentwicklungsarbeit zu gewin-
nen, wurden die Schulleitungen danach gefragt, welche verschiedenen Mallnahmen zur Qualitatsent-
wicklung und -sicherung sowohl des eigenen Ganztagskonzepts als auch der -organisation in den ver-
gangenen drei Jahren durchgefiihrt worden sind. Da diese Frage nach den ganztagsspezifischen Schul-
entwicklungsaktivitaten fur die Befragung 2018 neu konzipiert wurde, ist an dieser Stelle kein Trend-
vergleich mit den Ergebnissen aus 2012 und 2015 moglich.

Primarschulen

Insgesamt weisen die Angaben der Schulleitungen an Primarschulen darauf hin, dass hier in Bezug auf
die verschiedenen ganztagsspezifischen Entwicklungsbereiche vielfaltige Schulentwicklungsaktivitaten
stattfanden (Abb. 21.1). Mehr als 60 Prozent der Schulleitungen geben an, interne Evaluationen des
Ganztagsbetriebs bzw. der aulRerunterrichtlichen Angebote (etwa in Form von Elternbefragungen)
durchgefiihrt zu haben. Daneben geben jeweils mehr als die Halfte der Schulleitungen an, Verande-
rungen der Schulorganisation fiir eine verbesserte ganztdgige Schulgestaltung (55 %) sowie MaRnah-
men zur Starkung der Kooperation zwischen den verschiedenen Berufsgruppen im Ganztagsbetrieb
(56 %) durchgefiihrt zu haben. An weiteren 54 Prozent wurden spezielle Arbeitsgruppen eingerichtet,
mit dem Ziel, einzelne Elemente des Ganztagskonzepts (wie z.B. die Hausaufgabenbetreuung) weiter-
zuentwickeln. Gleichzeitig haben also jeweils knapp 60 Prozent aller befragten Primarschulen in den
letzten drei Jahren keine schulinternen Fortbildungen zum Ganztagskonzept und keine systematische
Unterrichtsentwicklung unter den Bedingungen der ganztagigen Schulorganisation durchgefiihrt. Glei-
ches gilt fiir eine zielbezogene Entwicklungsplanung (z.B. in Form eines Schulprogramms) zum Ganztag:
Nur rund 45 Prozent der befragten Schulleitungen geben diese Aktivitat an. Mit Abstand am wenigsten
aktiv waren die Schulen hinsichtlich einer curricular-didaktischen Entwicklung auRerunterrichtlicher
Angebote und Angebotsformate (21 %).

Werden die Angaben zur Schulentwicklungsarbeit vor dem Hintergrund verschiedener Kontextvariab-
len betrachtet, ergeben sich fiir die Primarschulen folgende Ergebnisse: Je verpflichtender die Teil-
nahme der Schiiler/-innen am Ganztag geregelt ist (Teilnahme verbindlich fiir alle Schiler/-innen bzw.
nur fir einzelne Klassen/Jahrgange), desto eher finden an den Schulen interne Fortbildungsveranstal-
tungen zum Ganztagskonzept, ganztagsspezifische MalRnahmen systematischer Unterrichtsentwick-
lung sowie Verdanderungen der Schulorganisation fir eine verbesserte ganztagige Schulgestaltung
statt. Darlber hinaus hat die SchulgréRe Einfluss darauf, in welcher Form Schulentwicklung betrieben
wird: An sehr kleinen Primarschulen (bis 250 Schiiler/-innen) finden insgesamt weniger innerschulische
Fortbildungen zum Ganztag statt als an Schulen mit gréReren Schiilerzahlen. Gleiches gilt fiir die An-
wendung systematischer Unterrichtsentwicklung, die Umsetzung einer zielbezogenen Entwicklungs-
planung sowie interne Evaluationen des Ganztags.
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Abbildung 21.1: Haben die Schulen in den letzten drei Jahren in ihrem Kollegium Schulentwicklungsarbeit
zur Weiterentwicklung ihres Ganztagskonzepts durchgefiihrt? (Primarschulen)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

An den befragten Sekundarstufenschulen wurde in den letzten drei Jahren am haufigsten die Schulor-
ganisation verandert (62 %; Abb. 21.2). Daneben wurde an knapp 60 Prozent der Schulen der Ganz-
tagsbetrieb intern evaluiert. Ebenso gibt jeweils mehr als die Halfte der Schulen an, Arbeitsgruppen
zur Weiterentwicklung einzelner Ganztagselemente eingerichtet (56 %), MaBnahmen systematischer
Unterrichtsentwicklung angewendet (51 %) sowie zielbezogene Entwicklungsplanung durchgefiihrt zu
haben (51 %). Schulinterne Fortbildungen zum Ganztagskonzept sowie MaBnahmen zur Férderung der
multiprofessionellen Kooperation zwischen den Berufsgruppen im Ganztagsbetrieb wurden in den
letzten dreiJahren von 40 bzw. 46 Prozent der Schulen durchgefiihrt; lediglich ein Drittel der befragten
Schulleitungen dieser Schulgruppe gibt an, systematische PersonalentwicklungsmaRnahmen zur
Teamentwicklung fir die ganztagige Schulorganisation sowie curricular-didaktische Entwicklungspro-
zesse bezliglich der auRerunterrichtlichen Angebote vollzogen zu haben.
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Abbildung 21.2: Haben die Schulen in den letzten drei Jahren in ihrem Kollegium Schulentwicklungsarbeit
zur Weiterentwicklung ihres Ganztagskonzepts durchgefiihrt? (Schulen der Sekundarstufe
| (ohne Gymnasien))
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Unter Bericksichtigung verschiedener Kontextvariablen erweist sich die Verbindlichkeit der Teilnahme
am Ganztagsbetrieb als starkster Indikator dafiir, ob die Schulen in den verschiedenen Bereichen mehr
oder weniger in der Schulentwicklung aktiv sind: Je verpflichtender die Schilerteilnahme am Ganztag
geregelt ist, desto mehr fiihren die Schulen die meisten abgefragten MaRnahmen zur Weiterentwick-
lung des Ganztagbetriebs durch. Nur die von der Mehrheit der Schulen durchgefiihrten internen Eva-
luationen sowie Entwicklungsprozesse zur Starkung der Kooperation im Ganztag finden unabhangig
vom Verpflichtungsgrad bzw. der Organisationsform statt. Auch die SchulgréRe ist ein zum Teil diffe-
renzierender Faktor: So haben eher mittelgroBe (501 bis 750 Schiiler/-innen) und sehr groRe Schulen
(1001 und mehr Schiiler/-innen) eine zielbezogene Entwicklungsplanung zum Ganztag durchgefiihrt,
gleichzeitig richten kleinere Schulen (bis zu 500 Schiiler/-innen) im Vergleich zu groBeren eher weniger
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haufig Arbeitsgruppen ein, die sich mit der Weiterentwicklung einzelner Ganztagselemente beschafti-
gen.

Gymnasien

Auch bei den ganztagigen Gymnasien ist die interne Evaluation des Ganztags die haufigste Schulent-
wicklungsmalnahme (66 %; Abb. 21.3). Daneben hat auch hier jede zweite Schule Arbeitsgruppen ein-
gerichtet, die sich mit der Weiterentwicklung einzelner Elemente im Ganztag beschaftigen. Zielbezo-
gene Entwicklungsplanungen zum Ganztag und Veranderungen der Schulorganisation nennen jeweils
rund 45 Prozent der Gymnasien. Systematische Personal- und Unterrichtsentwicklung bezlglich des
Ganztags sowie schulinterne Fortbildungen zum Ganztagskonzept haben je ein Drittel der Schulen
durchgefiihrt. Am seltensten wurde auch in dieser Schulgruppe curricular-didaktische Entwicklungsar-
beit fir auBerunterrichtliche Angebote im Rahmen des Schulcurriculums praktiziert (22 %).

Abbildung 21.3: Haben die Schulen in den letzten drei Jahren in ihrem Kollegium Schulentwicklungsarbeit
zur Weiterentwicklung ihres Ganztagskonzepts durchgefiihrt? (Gymnasien)
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Analog zu den Ergebnissen der Sekundarstufenschulen zeigt sich bei den untersuchten Ganztagsgym-
nasien, dass mit einem héheren Verpflichtungsgrad der Schiilerteilnahme am Ganztag auch ein héhe-
res MaR und ein groBerer Umfang an umgesetzten Schulentwicklungsmallnahmen einhergeht: Voll-
bzw. teilgebundene Gymnasien flihrten — mit Ausnahme interner Evaluationen — alle abgefragten
Schulentwicklungselemente eher durch als offen organisierte Schulen. Gymnasien mit sehr hohen
Schilerzahlen (1001 und mehr) geben haufiger an, schulinterne Fortbildungen zum Ganztag durchge-
flhrt und an der curricular-didaktischen Weiterentwicklung der aulRerunterrichtlichen Angebote gear-
beitet zu haben. Des Weiteren zeigen die Analysen, dass vor allem gréoRere Schulen (ab 750 Schiiler/-
innen) eher die Schulorganisation fiir eine bessere ganztagige Schulgestaltung veranderten.

(c) In die Schulentwicklungsarbeit eingebundene schulische Akteure

Eine systematische und wirksame Schulentwicklungsarbeit erfordert, dass insbesondere die Schullei-
tung als , Tiroffner” fiir Innovationen eingebunden ist, aber im Sinne einer breiten Partizipation und
Aktivierung auch weitere Akteure der Schulgemeinschaft beteiligt werden: samtliche oder zumindest
ausgewahlte Personen des Lehrerkollegiums, die Eltern oder Elternvertreter sowie die Schiiler/-innen.
Gerade an Ganztagsschulen scheint es flir Akzeptanz, Transparenz und schulisches Commitment ge-
geniliber grundlegenden Veranderungen der Schulorganisation oder innovativen padagogischen Kon-
zepten besonders wichtig, unterschiedlichste Personengruppen in die Entwicklungsvorhaben zu invol-
vieren. Die Frage nach der Eingebundenheit der verschiedenen schulischen Akteure in ganztagsspezi-
fische Schulentwicklungsaktivitdten wurde fiir die Befragung 2018 neu konzipiert, wodurch ein Trend-
vergleich mit 2012 und 2015 an dieser Stelle nicht moglich ist.

Primarschulen

Die nachstehende Abbildung 22.1 zeigt, dass so gut wie alle der befragten Schulleitungen und/oder
Personen der erweiterten Schulleitung an ganztagigen Primarschulen in die innerschulischen Entwick-
lungsprozesse eingebunden sind (98,6 %). An 85 Prozent der Schulen gilt dies ebenfalls fiir Personen
aus dem Lehrerkollegium. Beim weiteren padagogisch tatigen Personal zeigt sich, dass an mehr als der
Halfte der Schulen diejenigen Personen, die an der Schule selbst angestellt sind, wesentlich 6fter in die
Schulentwicklungsarbeit involviert sind (53 %) als diejenigen, die extern angestellt sind (18 %). Eltern
bzw. Elternvertreter/-innen sind an jeder zweiten Schule und Schiler/-innen an rund einem Drittel der
Schulen in EntwicklungsmalRnahmen eingebunden.

Inwieweit Schiiler/-innen bzw. das an den Schulen angestellte padagogisch tatige Personal in Entwick-
lungsprozesse eingebunden sind, hdangt bei den Primarschulen von unterschiedlichen Faktoren ab: Mit
dem Verpflichtungsgrad der Schiilerteiinahme am Ganztagsbetrieb (vollgebunden/teilgebunden)
steigt auch der Umfang der Einbindung der Schiler/-innen im Rahmen von Schulentwicklungsprozes-
sen. Abgesehen davon beteiligen vor allem die Schulen der ostdeutschen Flachenlander die Schiiler-
schaft an der Entwicklungsarbeit. Schulen, die bereits Gber langjdhrige Ganztagsschulerfahrung (Griin-
dung/Umwandlung als Ganztagsschule bis 2002) verfigen, beteiligen demgegeniiber verstérkt die an
der Schule angestellten Personen des weiteren padagogisch tatigen Personals; Schulen aus landlichen
Kreisen tun dies —im Vergleich zu Schulen aus stadtischen Kreisen bzw. GroRstddten — eher seltener.
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Abbildung 22.1: Inwieweit sind folgende Personengruppen an den Schulen in Schulentwicklungsprozesse
eingebunden? (Primarschulen)
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(eher) bejahenden Kategorie zusammengefasst; Legende: PP=weiteres pdadagogisch tatiges Personal

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Auch an nahezu allen Schulen mit Sekundarstufe | sind die Schulleitungen maRgeblich an Entwicklungs-
vorhaben beteiligt (99 %). Abbildung 22.2 zeigt dariber hinaus, dass an mehr als 80 Prozent der Schu-
len die Lehrkrafte involviert sind; zudem existiert ein enormer Unterschied hinsichtlich der Eingebun-
denheit von an der Schule angestelltem bzw. extern angestelltem weiteren padagogisch tatigen Per-
sonal (51 % vs. 19 %). Ferner beteiligen 44 Prozent der Sekundarstufenschulen die Eltern bzw. die El-
ternvertreter/-innen. Schiler/-innen werden dagegen noch etwas haufiger (an knapp 50 % der Schu-
len) eingebunden.

Differenzierte Ergebnisse liefern die Analysen zu den verschiedenen Hintergrundmerkmalen: So wird
etwa das weitere padagogisch tatige Personal, das an den Schulen angestellt ist, vor allem an vollge-
bundenen Sekundarstufenschulen in Schulentwicklungsprozesse eingebunden. Gleiches gilt fiir Schu-
len, die in GroRstadten liegen; hier wird gleichzeitig auch noch das extern angestellte padagogisch ta-
tige Personal in h6herem Mal3e beteiligt als an anderen Schulen. Schulen landlicher Kreise involvieren
dagegen verstarkt die Eltern bzw. Elternvertreter/-innen.
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Abbildung 22.2: Inwieweit sind folgende Personengruppen an den Schulen in Schulentwicklungsprozesse
eingebunden? (Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien))
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Angaben in %; die Antwortmoglichkeiten , weitgehend” und ,,umfassend” einer 4-stufigen Skala wurden zu einer
(eher) bejahenden Kategorie zusammengefasst; Legende: PP=weiteres padagogisch tatiges Personal

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Aus Abbildung 22.3 wird ersichtlich, dass sich fiir die Gymnasien ein vergleichbares Bild zu den anderen
beiden Schulgruppen ergibt: Die Schulleitungen werden an fast allen, die Lehrkrafte an mehr als 80
Prozent der Gymnasien in die Schulentwicklungsarbeit eingebunden. An vergleichsweise sehr viel we-
niger Schulen nehmen allerdings die an der Schule angestellten Personen des weiteren padagogisch
tatigen Personals an der Schulentwicklungsarbeit teil (30 %). Die Angaben zu den extern angestellten
Personen sind dagegen dhnlich niedrig (16 %) wie bei den anderen beiden Schulgruppen. Jeweils rund
die Halfte der befragten Schulleitungen gibt zudem an, dass die Eltern bzw. Elternvertreter/-innen und
Schiiler/-innen weitgehend bzw. umfassend in Schulentwicklungsprozesse eingebunden sind.

Flr die Gymnasien zeigen sich keine Unterschiede nach Hintergrundmerkmalen.
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Abbildung 22.3: Inwieweit sind folgende Personengruppen an den Schulen in Schulentwicklungsprozesse
eingebunden? (Gymnasien)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Fazit

An zwei Dritteln der Grundschulen, etwas mehr als der Halfte der Sekundarstufenschulen (ohne Gym-
nasien) und etwa einem Drittel der Gymnasien fanden in den letzten drei Jahren gemeinsame Fortbil-
dungen von Lehrkraften und weiteren padagogisch tatigen Mitarbeitern/-innen statt. Zumeist wurden
diese von Lehrern/-innen und padagogisch tatigem Personal besucht, das bei der Schule angestellt ist.
Mit der Verbindlichkeit der Schiilerteilnahme am Ganztagsbetrieb, der Teilnahmequote, der Ganztags-
schulerfahrung sowie der regionalen Lage der Schulen stehen eine Reihe von strukturellen Merkmalen
mit dem Besuch von gemeinsamen Fortbildungen in Zusammenhang. Je hoher die Teilnahmequote am
Ganztagsbetrieb ist, desto hoher ist in allen Schulgruppen der Anteil der Schulen, an denen in den
letzten drei Jahren gemeinsame Fortbildungen stattgefunden haben. An den weiterfiihrenden Schulen
ist darliber hinaus die Verbindlichkeit der Teilnahme am Ganztagsbetrieb relevant: Ist die Ganztags-
teilnahme fir die gesamte Schiilerschaft verpflichtend, geben die Schulleitungen zu héheren Anteilen
an, dass Lehrkrafte und weiteres padagogisch tatiges Personal an gemeinsamen Fortbildungen teilge-
nommen haben als Schulleitungen an Schulen mit teilobligatorischer oder freiwilliger Ganztagsteil-
nahme. Dariliber hinaus erweist sich an den Primarschulen und den nicht-gymnasialen weiterfiihren-
den Schulen die Ganztagsschulerfahrung und die Lage der Schulen als bedeutsam: An Schulen mit lan-
gerer Ganztagsschulerfahrung, an Schulen in groRstadtischer Lage und in den Stadtstaaten geben
Schulleitungen zu héheren Anteilen die Fortbildungsteilnahme von padagogisch tatigem Personal und



Ganztagsschule 2017/2018 — Ergebnisse der Schulleitungsbefragung 2018 in StEG 104

Lehrkraften an gemeinsamen Fortbildungen an als an Schulen mit geringerer Ganztagsschulerfahrung,
an Schulen in stadtischer und landlicher Lage sowie in den Flachenldandern.

Betrachtet man die Ergebnisse zu der Frage, ob und in welcher Form die Schulen in den letzten drei
Jahren ganztagsbezogene SchulentwicklungsmaBnahmen durchgefiihrt haben, fallt in der Gesamt-
schau zunachst auf, dass die Schulen aller Schulgruppen grotenteils vergleichbare Antwortmuster
aufweisen. Schulinterne Evaluationen des Ganztagsbetriebs wurden jeweils am haufigsten von den
Schulen durchgefiihrt. Demgegeniiber haben die wenigsten Schulen an der curricular-didaktischen
Entwicklung der Angebote im Ganztag gearbeitet. Hier sind die Sekundarstufenschulen (ohne Gymna-
sien) mit immerhin knapp 30 Prozent Vorreiter. Darliber hinaus geben rund 62 Prozent der Schullei-
tungen dieser Schulgruppe weiter an, die Schulorganisation verandert zu haben. Rund 56 Prozent der
Grundschulen haben verstarkt an der Entwicklung der multiprofessionellen Kooperation gearbeitet,
rund 36 Prozent der ganztagigen Gymnasien verfolgten dieses Entwicklungsziel. Alles in allem wurden
an den untersuchten Gymnasien insgesamt weniger SchulentwicklungsmalRnahmen durchgefihrt als
an den beiden anderen Schulgruppen. Ferner zeigt sich, dass — unabhangig vom Schultyp — mit stei-
gendem Verpflichtungsgrad der Schilerteilnahme am Ganztagsbetrieb auch das AusmaR an konkret
durchgefiihrten Schulentwicklungsmalnahmen steigt.

Bezogen auf die Frage, inwiefern die verschiedenen Personengruppen in die Schulentwicklungsarbeit
eingebunden sind, zeigen sich fir die drei Schulgruppen relativ vergleichbare Ergebnisse: Die Kern-
gruppe der Schulleitungen und Lehrkrafte wird an einem GrofRteil der Schulen umfassend involviert.
Bezogen auf die Angaben zur Eingebundenheit der Lehrkrédfte bedeuten die Ergebnisse im Umkehr-
schluss aber auch, dass in jeweils zwischen 15 und 25 Prozent der Schulen die Lehrkrafte kaum an den
schulischen Entwicklungsaktivitaten beteiligt sind. Eltern bzw. Elternvertreter/-innen und das an den
Schulen angestellte padagogisch tatige Personal werden an den Primar- und Sekundarstufenschulen
(ohne Gymnasien) nur an je rund 50 Prozent der Schulen eingebunden. Insgesamt wird an Ganztags-
gymnasien das weitere padagogisch tatige Personal am wenigsten beteiligt — unabhangig davon, ob es
an der Schule oder extern angestellt ist. Eine umfassende Einbindung der Schiiler/-innen an innerschu-
lischen Entwicklungsprozessen wird eher an den weiterflihrenden Schulen verfolgt als an den Grund-
schulen. Fiir eine gelingende und zielflihrende Schulentwicklungsarbeit, die sich explizit auf die Wei-
terentwicklung verschiedener Elemente des Ganztagsbetriebs bzw. auf die auBerunterrichtlichen An-
gebote bezieht, ist es notwendig, die daran konkret beteiligten Akteursgruppen zu involvieren. So ware
es vor dem Hintergrund der hier prasentierten Ergebnisse vor allem erstrebenswert, wenn die Schulen
aller Schulformen speziell das weitere pddagogische tétige Personal sowie die Schiler/-innen noch
starker in entsprechende MalRnahmen einbinden und an Schulentwicklungsaktivitaten beteiligen wiir-
den.

4.4, ANGEBOT UND TEILNAHME

4.4.1. Bildungsangebot und Angebotsstruktur

Um die Gestaltung des Ganztagsbetriebs so detailliert wie moglich abbilden zu kénnen, wurden die
Schulen zu den Inhalten ihrer Ganztagsangebote befragt. Im Folgenden werden die Prozentanteile der
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Schulen dargestellt, die das jeweilige Angebotselement in ihr aktuelles Ganztagsschulprogramm auf-
genommen haben. Im Sinne einer gesteigerten Ubersichtlichkeit, wird die Darstellung nach fiinf Ange-
botsbereichen gegliedert: 1. lernunterstiitzende Angebote, 2. MINT-Angebote, 3. sprachliche und geis-
teswissenschaftliche Angebote, 4. musisch-kulturelle, lebenspraktische und berufsorientierende An-
gebote sowie 5. Angebote zu Freizeit, Bewegung, Gesundheit und sozialem Lernen.

Primarschulen

Lernunterstiitzende Angebote werden von der Mehrzahl der Grundschulen im Jahr 2018 durchgefiihrt
(Abb. 23.1). Die Hausaufgabenbetreuung stellt mit fast 90 Prozent die am haufigsten praktizierte Lern-
unterstiitzung dar, wahrend weniger als die Halfte der Primarschulen (44 %) aufgabenbezogene Lern-
zeiten in den Ganztag integrieren. An mehr als zwei Dritteln der Grundschulen werden Férdergruppen
und/oder Forderunterricht angeboten und 72 Prozent der Primarschulen haben spezifische Férder-
maRnahmen in ihr Ganztagsprogramm tGbernommen.

Abbildung 23.1: Werden die folgenden aulRerunterrichtlichen Ganztagsangebote im laufenden Halbjahr an
den Schulen praktiziert? - Lernunterstiitzende Angebote (Primarschulen)

Hausaufgabenbetreuung 88,5
92,8
Aufgabenbezogene Lernzeiten 42,5
38,8
Forderunterricht/Férdergruppen 81,2

87,2
Spezifische Fordermalnahmen 72,5
72,7
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Im Vergleich zu 2015 lassen sich keine statistisch bedeutsamen Veranderungen feststellen, jedoch wur-
den 2018 im Vergleich zu 2012 signifikant seltener Hausaufgabenbetreuung und Foérderunterricht

und/oder Fordergruppen im Ganztag angeboten.

Wie aus Abbildung 24.1 ersichtlich wird, bieten jeweils etwa die Halfte aller Primarschulen Angebote
mit dem Schwerpunkt Naturwissenschaften (51 %) und neuen Medien (48 %) an. Nur jede dritte
Grundschule ermoglicht ihren Schilern/-innen, mathematische bzw. technische Angebote besuchen
zu kénnen.
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Im Bereich der MINT-Facher l3sst sich ein fast flaichendeckender Abbau der Angebote (ausgenommen
die technischen Angebote) im Primarschulen-Ganztag aufzeigen: Im Vergleich zu 2012 integrieren
Grundschulen im Jahr 2018 signifikant weniger MINT-Facher-Inhalte in ihr Angebot. Unter Berticksich-
tigung der Daten von 2015 kann bei den naturwissenschaftlichen Angeboten und Angeboten zu neuen
Medien sogar ein Negativtrend von 2012 bis 2018 attestiert werden, der sich in einer deutlich negati-
ven Differenz von 14 (naturwissenschaftliche Angebote) und 20 Prozentpunkten (Angebote zu neuen
Medien) niederschlagt.

Abbildung 24.1: Werden die folgenden aullerunterrichtlichen Ganztagsangebote im laufenden Halbjahr an
den Schulen praktiziert? - MINT-Angebote (Primarschulen)

Mathematische Angebote 32,6
40,0
Naturwissenschaftliche Angebote 58,2
65,0
Technische Angebote 32,2
31,7
Angebote zu neuen Medien 57,3
67,7
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Angebote, die dem Themenbereichen Deutsch, Literatur oder Lesen zuzuordnen sind, werden an mehr
als 70 Prozent der Grundschulen durchgefiihrt (Abb. 25.1). Die Themen Geschichte, Politik oder Hei-
matkunde werden von 13 Prozent der Grundschulen im Ganztag aufgegriffen. Knapp jede vierte Pri-
marschule hat ein Angebot zu Fremdsprachen.

Werden die Angaben der Schulleitungen von 2012 mit den jetzigen Daten verglichen, kann ein signifi-
kanter Unterschied (zum Nachteil der jetzigen Schulkohorte) in allen sprachlichen und geisteswissen-
schaftlichen Angeboten in der Grundschule nachgewiesen werden. Zwischen 2015 und 2018 ist ledig-
lich der Riickgang der Fremdsprachen-Angebote statistisch bedeutsam.
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Abbildung 25.1: Werden die folgenden aullerunterrichtlichen Ganztagsangebote im laufenden Halbjahr an
den Schulen praktiziert? - Sprachliche und geisteswissenschaftliche Angebote (Primarschu-

len)
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77,4

Fremdsprachen-Angebote 30,6
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Aus Abbildung 26.1 geht hervor, dass musisch-kiinstlerische Angebote in Primarschulen haufig im
Ganztag vertreten sind. Fast neun von zehn Grundschulen bieten Formate an, die sich inhaltlich auf
Musik oder Kunst beziehen. Mehr als drei Viertel der Schulen kénnen handwerkliche und/oder haus-
wirtschaftliche Angebote in ihren Ganztag integrieren.

Abbildung 26.1: Werden die folgenden aullerunterrichtlichen Ganztagsangebote im laufenden Halbjahr an
den Schulen praktiziert? - Musisch-kiinstlerische Angebote (Primarschulen)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
Schulen aus der Befragung von 2012 konnten im Vergleich zu den jetzigen Grundschulen signifikant

haufiger musisch-kiinstlerische Angebote in den Ganztag einbinden: Wahrend 2012 noch 95 Prozent
der Schulen dieses Angebotsformat durchfiihrten, reduzierte sich 2018 der Prozentwert auf 90.

Mit 94 Prozent (Abb. 27.1) machen fast alle Grundschulen Angebote, die es den Teilnehmern ermdgli-
chen, sich sportlich zu betatigen. Spiel- und Denksportangebote werden von 71 Prozent aller Schulen
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in den Ganztag eingebettet. Etwas seltener vertreten sind Angebote zum sozialen Lernen (68 %) und
zu Gesundheit und Erndhrung (64 %).

Auch im Bereich der Freizeit- und Bewegungsangebote findet sich der zuvor aufgezeigte Negativtrend
wieder: Die Grundschulleitungen gaben in der ersten Erhebung signifikant haufiger an, sportliche so-
wie Spiel- und Denksportangebote im Ganztag anzubieten. Der Unterschied fallt im Vergleich zu den
anderen Angebotsfeldern jedoch kleiner aus (5 % und 3 %).

Abbildung 27.1: Werden die folgenden aullerunterrichtlichen Ganztagsangebote im laufenden Halbjahr an

den Schulen praktiziert? - Angebote zu Freizeit, Bewegung, Gesundheit und sozialem Ler-
nen (Primarschulen)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Vertiefende Analysen konnten Einfliisse verschiedener Hintergrundmerkmale auf die Angebotsstruk-

tur von Grundschulen nachweisen:

Vollgebundene Ganztagsgrundschulen fiihren haufiger sprachliche und geisteswissenschaftliche Ange-
bote durch als Schulen mit einer freiwilligen Ganztagsteilnahme.

Grundschulen in ostdeutschen Flachenlandern integrieren (im Vergleich zu Stadtstaaten und west-
deutschen Flachenldndern) im Ganztag seltener aufgabenbezogene Lernzeiten oder Angebote zum so-
zialen Lernen, haufiger jedoch handwerkliche und hauswirtschaftliche Angebote sowie (nur im Ver-
gleich zu westdeutschen Flachenlandern) naturwissenschaftliche Formate. Mathematische Angebote
sowie Angebote zu neuen Medien sind in ostdeutschen Flachenldandern, aber auch in den Stadtstaaten
haufiger im Ganztagsangebot vertreten als an Schulen aus westdeutschen Flachenlandern. Stadtstaa-
ten fiihren schlieBlich spezifische FordermalBnahmen haufiger durch als Grundschulen im restlichen
Bundesgebiet.



Ganztagsschule 2017/2018 — Ergebnisse der Schulleitungsbefragung 2018 in StEG 109

Das siedlungsstrukturelle Umfeld einer Schule kann das jeweilige Ganztagsangebot beeinflussen. Schu-
len in kreisfreien GroRstadten férdern haufiger ihre Schiler/-innen durch spezifische Angebote als es
Schulen in Stadten oder landlichen Kreisen praktizieren. GroRstadtische und stadtische Grundschulen
kénnen mehr Angebote zu Deutsch, Literatur und Lesen, sozialem Lernen, Technik sowie zu Gesund-
heit und Erndhrung durchfiihren als es den Primarschulen in landlichen Kreisen moglich ist. Die landli-
chen und stadtischen Grundschulen bieten haufiger eine Hausaufgabenbetreuung an als die grof3stad-
tischen.

Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

Neun von zehn Schulen mit Sekundarstufe | unterstiitzen ihre Schiler/-innen durch Férderunterricht
und/oder Férdergruppen im Ganztag (Abb. 23.2). Dieser Fokus auf die Férderung schlagt sich auch in
den Prozentwerten zur spezifischen Forderung nieder: 84 Prozent der Schulen mit Sekundarstufe | bie-
ten im Ganztag spezifische FérdermaRnahmen an. Jeweils mindestens zwei Drittel der Schulen bieten
eine Hausaufgabenbetreuung (69 %) bzw. aufgabenbezogene Lernzeiten (66 %) an.

Abbildung 23.2: Werden die folgenden aulRerunterrichtlichen Ganztagsangebote im laufenden Halbjahr an

den Schulen praktiziert? - Lernunterstitzende Angebote (Schulen der Sekundarstufe |
(ohne Gymnasien))

Hausaufgabenbetreuung 75,2
81,1
Aufgabenbezogene Lernzeiten 66,4
64,5
Forderunterricht/Fordergruppen 94,7
94,2
Spezifische FordermalRnahmen 81,5
83,0
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Seit 2012 nahm die Angebotshaufigkeit in Sekundarstufe-I-Schulen bei Hausaufgabebetreuung und
Forderunterricht und/oder Fordergruppen statistisch bedeutsam ab. Besonders deutlich ist der Abbau
der Angebote in der Hausaufgabenbetreuung mit zwolf Prozentpunkten, wahrend Forderunterricht
und Fordergruppen auf einem hohen Niveau nur gering ricklaufig sind.

Etwas mehr als die Halfte aller Schulen mit Sekundarstufe | investieren in ihrem Ganztag Zeit in MINT-
Angebote (Abb. 24.2). Angebote, die sich mit Mathematik auseinandersetzten, kann man bei 52 Pro-
zent der untersuchten Schulen vorfinden. Ahnlich haufig (56 %) kénnen Schiiler/-innen Angebote aus
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dem naturwissenschaftlichen Spektrum auswahlen. Technische Angebote und Angebote zu neuen Me-
dien (beide 60 %) werden unter allen MINT-Angeboten an Sekundarstufe-I-Schulen am haufigsten an-
geboten. Wahrend im Vergleich zu 2015 die Angebotshaufigkeiten keine nachweisbaren Unterschiede
aufweisen, lassen sich im Vergleich zu 2012 Riickgdange in mathematischen Angeboten und Angeboten
zu neuen Medien feststellen. Besonders deutlich ist der Riickgang bei Angeboten zu neuen Medien (13
%).

Abbildung 24.2: Werden die folgenden aullerunterrichtlichen Ganztagsangebote im laufenden Halbjahr an
den Schulen praktiziert? - MINT-Angebote (Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymna-

sien))
Mathematische Angebote 56,4
60,6
Naturwissenschaftliche Angebote 59,5
57,8
Technische Angebote 59,4
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Angebote zu neuen Medien 61,2
73,0
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

67 Prozent aller Schulen mit Sekundarstufe | konnten Angebote in ihren Ganztag integrieren, die The-
men wie Deutsch, Literatur oder Lesen bearbeiten (Abb. 25.2). Fremdsprachen werden bei knapp der
Halfte (49 %) aller Sekundarstufe-I-Schulen in Ganztagsangeboten thematisiert und nur 18 Prozent der
Schulen bieten Inhalte aus Geschichte, Politik oder Heimatkunde an.

Im Vergleich der verschiedenen Messzeitpunkte lasst sich bei den fremdsprachlichen Angeboten zwi-
schen den Schulgruppen von 2012 und 2018 ein moderater Abfall der Angebotshaufigkeit statistisch
bedeutsam nachweisen.
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Abbildung 25.2: Werden die folgenden auBerunterrichtlichen Ganztagsangebote im laufenden Halbjahr an
den Schulen praktiziert? - Sprachliche und geisteswissenschaftliche Angebote (Schulen der
Sekundarstufe | (ohne Gymnasien))
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Musisch-kinstlerische Angebote sind in Schulen mit Sekundarstufe | haufig auffindbar (Abb. 26.2).
Rund neun von zehn Schulen (93 %) bieten Angebote aus dem musisch-kiinstlerischen Spektrum an
und 81 Prozent der Sekundarstufenschulen konnten handwerkliche und/oder hauswirtschaftliche For-
mate in ihren Ganztag integrieren. Im Vergleich zu den beiden erstgenannten Angebotsformen fallen
Angebote zur Berufsorientierung mit nur 59 Prozent der teilnehmenden Schulen deutlich ab.
Abbildung 26.2: Werden die folgenden aulRerunterrichtlichen Ganztagsangebote im laufenden Halbjahr an

den Schulen praktiziert? - Musisch-kiinstlerische Angebote und Angebote zur Berufsorien-
tierung (Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien))
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Musisch-kilnstlerische sowie handwerkliche und hauswirtschaftliche Angebote sind im Gruppenver-
gleich zu 2015 und 2012 nicht nachweisbar riickgiangig. Angebote zur Berufsorientierung haben aber,
im Vergleich mit den Daten von 2012, an Haufigkeit abgenommen.

In Schulen mit Sekundarstufe | konnen Schiler/-innen am haufigsten sportliche Angebote im Ganztag
nutzen (Abb. 27.2): Fast alle Schulen (97 %) stellen diese Angebote bereit. Mit einigem Abstand folgen
Spiel- und Denksportangebote (74 %). Etwas mehr als jede zweite Sekundarstufenschule hat Angebote
zum sozialen Lernen (56 %) sowie Angebote zu Gesundheit und Erndhrung (60 %) in ihrem Programm.

Der Rickgang der Angebote im Verhaltnis zu 2015 und 2012 ist bis auf eine Ausnahme nicht signifikant:
In den heutigen Schulen mit Sekundarstufe | werden seltener Angebote zu Gesundheit und Erndhrung
durchgefihrt als noch in der Schulgruppe von 2015.

Abbildung 27.2: Werden die folgenden aulRerunterrichtlichen Ganztagsangebote im laufenden Halbjahr an

den Schulen praktiziert? - Angebote zu Freizeit, Bewegung, Gesundheit und sozialem Ler-
nen (Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien))
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Unter Berticksichtigung verschiedener Hintergrundvariablen lassen sich folgende Zusammenhange
aufzeigen:

Je unverbindlicher die Teilnahme am Ganztag in Schulen mit Sekundarstufe | ist, desto haufiger wird
dort eine Hausaufgabenbetreuung angeboten. Bei hoher Verbindlichkeit finden sich hingegen eher
aufgabenbezogene Lernzeiten. Im vollgebundenen wie auch teilgebundenen Ganztag werden haufiger
Forderunterricht und/oder Fordergruppen geschaffen, als es in offenen Ganztagsschulen mit Sekun-
darstufe | Gblich ist. Die vollgebundene Form des Ganztags fiihrt in allen MINT-Angeboten (auRer den
mathematischen) zu einer groReren Angebotshaufigkeit als in teilgebundenen oder freiwilligen Ganz-
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tagsformen. Dieser Zusammenhang lasst sich auch in groRen Teilen der sprachlichen und geisteswis-
senschaftlichen (Deutsch-, Literatur- und Leseangebote sowie Angebote zu Geschichte, Politik und Hei-
matkunde), musisch-kiinstlerischen (auBer handwerkliche und/oder hauswirtschaftliche Angebote)
und berufsorientierenden Angeboten wiederfinden. Dies konnte so interpretiert werden: In der Regel
flhrt eine verbindliche Teilnahme am Ganztag fiir die Schulen zu einer héheren Planungssicherheit,
die mit einer gréReren Vielfalt von Angeboten im Ganztag verkn(pft ist.

Schulen in ostdeutschen Flachenlandern mit Sekundarstufe | fihren in ihrem Ganztag seltener Aufga-
benbezogene Lernzeiten und naturwissenschaftliche Angebote durch als analoge Schulformen in west-
deutschen Flachenlandern. Dafiir bieten Schulen in den ostdeutschen Flachenldandern haufiger Haus-
aufgabenbetreuungen, mathematische Angebote und berufsorientierende Angebotsformate an. Das
Ganztagsangebot von in stadtischen Kreisen und kreisfreien GroRstadten verorteten Ganztagsschulen
ist in seiner Gesamtheit breiter aufgestellt als von Schulen mit Sekundarstufe | in landlichen Kreisen.
GrofRstadtische wie auch stadtische Schulen bieten haufiger aufgabenbezogene Lernzeiten, spezifische
FordermaRnahmen, technische Angebote sowie alle Formen von sprachlichen und geisteswissen-
schaftlichen oder Angeboten zum sozialen Lernen an als Schulen aus landlichen Kreisen. Schulen aus
landlichen Kreisen mit Sekundarstufe | kbnnen hingegen im Ganztag haufiger Hausaufgabenbetreuung
fir ihre Schuler/-innen realisieren.

Aus Abbildung 23.3 geht hervor, dass 89 Prozent aller Gymnasien in ihrem Ganztagsprogramm Forder-
unterricht und/oder Férdergruppen auffihren.

Abbildung 23.3: Werden die folgenden aullerunterrichtlichen Ganztagsangebote im laufenden Halbjahr an
den Schulen praktiziert? - Lernunterstitzende Angebote (Gymnasien)
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Ein weiterer Schwerpunkt in lernunterstiitzenden Angeboten stellt in Gymnasien die klassische Haus-
aufgabenbetreuung (81 %) dar. Spezifische FordermaRnahmen werden in 76 Prozent der Schulen
durchgefiihrt, mit groBem Abstand folgen aufgabenbezogene Lernzeiten: Nicht einmal jede zweite
Schule (46 %) bietet dieses Lernformat im Ganztag an.

Durch den Vergleich der drei Messzeitpunkte ldsst sich fir die ersten drei Angebotsformen ein signifi-
kanter Abbau von 2012 Uber 2015 bis 2018 nachzeichnen. Besonders die Hausaufgabenbetreuung
nahm im Laufe der sechs Jahre Uber elf Prozentpunkte ab. Nur die spezifischen Férdermallnahmen
konnten sich liber die Zeit in ihrer Angebotshaufigkeit stabilisieren.

MINT-Angebote sind in Gymnasien im Vergleich zu den anderen dargestellten Schulformen haufiger
vertreten (Abb. 24.3). 82 Prozent der Gymnasien bieten naturwissenschaftliche Angebote an. An sie-
ben von zehn Schulen (73 %) kénnen die Schiiler/-innen mathematische Angebote besuchen und 68
Prozent der Gymnasien fihren im Ganztag Angebote zu neuen Medien durch. Am seltensten (60 %)
kénnen scheinbar Angebote an Gymnasien realisiert werden, die sich durch einen technischen Schwer-
punkt auszeichnen.

Im Trendvergleich ist besonders der signifikante Unterschied von Angeboten zu neuen Medien zwi-
schen den Gruppen von 2012 und 2018 auffallig, der einen Riickgang von zwolf Prozentpunkten auf-
weist. Die Entwicklung der technischen Angebote stellt im Vergleich zwischen 2012 und 2018 eine Be-
sonderheit dar. Diese werden an Gymnasien signifikant haufiger (+12 Prozentpunkte) angeboten als
noch 2012.

Abbildung 24.3: Werden die folgenden aulRerunterrichtlichen Ganztagsangebote im laufenden Halbjahr an
den Schulen praktiziert? - MINT-Angebote (Gymnasien)
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An 77 Prozent der Gymnasien sind Deutsch-, Literatur- und/oder Leseangebote im Ganztag vertreten
(Abb. 25.3). Fiir Gymnasien typisch sind auch Angebote, die sich mit Fremdsprachen beschaftigen. An
sieben von zehn Schulen sind diese im Ganztagsangebot aufzufinden. Angebote zu Geschichte, Politik
und/oder Heimatkunde werden deutlich seltener an Gymnasien angeboten (30 %).

Wi&hrend Angebote zu Deutsch, Literatur und/oder Lesen sowie zu Geschichte, Politik und/oder Hei-
matkunde nur geringen Verdanderungen unterliegen, kann zwischen den Gymnasien von 2012 und je-
nen aus der Stichprobe 2018 ein signifikanter Abbau von Fremdsprachenangeboten nachgewiesen
werden.

Abbildung 25.3: Werden die folgenden aullerunterrichtlichen Ganztagsangebote im laufenden Halbjahr an
den Schulen praktiziert? - Sprachliche und geisteswissenschaftliche Angebote (Gymnasien)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

In Abbildung 26.3 wird die unterschiedliche Verteilung der Angebotshaufigkeit von musisch-kiinstleri-
schen und berufsorientierenden Angeboten sichtbar: Fast jedes Gymnasium (95 %) kann im Ganztag
ein Angebot realisieren, welches die Teilnehmer/-innen in musischer oder kiinstlerischer Form bildet.
Seltener (42 %) werden handwerkliche oder hauswirtschaftliche Angebote im Ganztag durchgefiihrt.
In weniger als der Hilfte aller Gymnasien (46 %) kdnnen Schiiler/-innen an Angeboten teilnehmen, die
sie bei ihrer Berufsorientierung unterstiitzen. Es konnten auf der Datengrundlage der drei Messzeit-
punkte keine signifikanten Unterschiede zwischen den Gymnasien von 2012, 2015 und 2018 in Bezug
auf die Haufigkeit von musisch-kiinstlerischen und berufsorientierenden Angeboten gefunden werden.
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Abbildung 26.3: Werden die folgenden auBerunterrichtlichen Ganztagsangebote im laufenden Halbjahr an
den Schulen praktiziert? - Musisch-kinstlerische Angebote und Angebote zur Berufsorien-
tierung (Gymnasien)
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Wie auch an den anderen Schulformen werden 2018 sportliche Angebote an fast allen Gymnasien
(99 %) im Ganztag durchgefiihrt (Abb. 27.3). Angebote zum sozialen Lernen (60 %) und Spiel- und
Denksportangebote (61 %) werden deutlich seltener angeboten.

Abbildung 27.3: Werden die folgenden aulRerunterrichtlichen Ganztagsangebote im laufenden Halbjahr an
den Schulen praktiziert? - Angebote zu Freizeit, Bewegung, Gesundheit und sozialem Ler-
nen (Gymnasien)
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Nur 49 Prozent aller Gymnasien haben es sich im Ganztag zur Aufgabe gemacht, Angebotsteilnehmer/-
innen in Themen wie Gesundheit und Erndahrung zu informieren. Die in der Abbildung dargestellten
moderaten Riickgdange der Angebotshaufigkeit lassen sich im Vergleich zu den Gymnasien von 2012
und 2015 nicht wissenschaftlich nachweisen.

Auch fiir die Gymnasien lassen sich Unterschiede nach Hintergrundmerkmalen feststellen:

Gymnasien mit einem vollgebundenen Ganztag kénnen haufiger aufgabenbezogene Lernzeiten er-
moglichen als gymnasiale Schulen mit einem weniger verbindlichen Ganztag, die aber wiederum mehr
Zeiten fur Hausaufgabenbetreuung schaffen. Im Themengebiet Deutsch, Literatur und Lesen wirkt sich
die Verbindlichkeit fiir alle Schiler/-innen im Vergleich zu Schulen mit einem teilgebundenen Ganztag
positiv auf die Angebotshaufigkeit aus.

Gymnasien, die in den westdeutschen Flachenlandern und in Stadtstaaten verortet werden kénnen,
haben haufiger aufgabenbezogene Lernzeiten und Angebote zum Sozialen Lernen in ihrem Ganztags-
programm als Schulen in ostdeutschen Flachenlédndern. Angebote mit handwerklichem und/oder
hauswirtschaftlichem Schwerpunkt werden an Gymnasien in ostdeutschen Flachenlandern ofter
durchgefihrt als im restlichen Bundesgebiet.

Gymnasien, die eine langere Erfahrung mit dem Ganztag aufweisen, integrieren haufiger mathemati-
sche Angebote in ihren Ganztag.

Fazit

Insgesamt zeigt sich, dass die Ganztagschulen in Deutschland weiterhin bemdht sind, ihren Schiilern/-
innen ein breites und vielfdltiges auBerunterrichtliches Programm anzubieten. Unabhéangig von der
Schulform werden besonders hdufig Hausaufgabenbetreuung, Fordergruppen bzw. -unterricht, sowie
musisch-kulturelle und sportliche Angebote im Ganztag praktiziert. Diese Befunde reihen sich in die
Ergebnisse von 2012 und 2015 ein.

Im direkten Schulformvergleich lasst sich feststellen, dass Gymnasien weiterhin in ihrem Ganztagsan-
gebot Formate praferieren, die einen hohen Bezug zum schulischen Unterricht aufweisen (Fremdspra-
chen, Mathematik, Naturwissenschaften, Literatur). Nicht-gymnasiale Schulen der Sekundarstufe | ori-
entieren sich in ihrer Angebotsgestaltung dafiir haufiger an facheriibergreifenden Inhalten und prakti-
schem Wissenserwerb (hauswirtschaftliche, handwerkliche und berufsorientierende Angebote). Eine
Besonderheit ist auch, dass aufgabenbezogene Lernzeiten hier gleich haufig wie die Hausaufgabenbe-
treuung vorzufinden sind, wahrend an Gymnasien und in den Primarschulen Hausaufgabenbetreuung
immer noch doppelt so hadufig praktiziert wird wie Lern- und Aufgabenzeiten. In Primarschulen sind
unterrichtsnahe Angebote seltener vertreten, dafiir wird haufiger eine Hausaufgabenbetreuung ange-
boten und Schiler/-innen kdnnen 6fter Angebote zum sozialen Lernen in Anspruch nehmen.

Im direkten Vergleich mit den Schulgruppen von 2012 und 2015 l&sst sich in Bezug auf die Angebots-
struktur in Ganztagsschulen ein haufig moderater, aber teils auch starker Abbau von Angeboten nach-
weisen: Bezeichnend fiir diesen schon 2015 erkennbaren Trend ist der Umstand, dass nur ein Angebot
im Vergleich zu 2012 einen signifikant nachweisbaren Ausbau erfahren hat, namlich technische Ange-
bote an Gymnasien. In Zeiten der voranschreitenden Digitalisierung ist insbesondere der tber alle
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Schulformen hinweg signifikante und deutliche Riickgang von Angeboten zu neuen Medien alarmie-
rend.

Die Verbindlichkeit der Ganztagsteilnahme hat, in der Gesamtheit aller Falle betrachtet, einen Einfluss
auf die Angebotsvielfalt in Ganztagsschulen. Schulen, die ihren Ganztag in einer gebundenen Form
organisieren, konnen in der Regel mehr und unterschiedlichere Angebote im Ganztag durchfihren.
Eine Ausnahme bildet schulformunabhangig die Hausaufgabenbetreuung, die umso haufiger angebo-
ten wird, je freiwilliger die Teilnahme am Ganztag ist. Im Schulstandortvergleich zwischen ost- und
westdeutschen Flachenldandern sowie Stadtstaaten konnte unabhangig von der Schulform herausge-
arbeitet werden, dass aufgabenbezogene Lernzeiten an Schulen in ostdeutschen Flachenldandern we-
niger haufig eingesetzt werden als an Schulen in westdeutschen Flachenlandern.

4.4.2. Private Kostenbeitréige fiir Ganztagsschule und -angebote

Ganztagsschulen und Ganztagsangebote sind in der Regel nicht génzlich kostenfrei. Dementsprechend
muss die Frage gestellt werden, ob und wofir Eltern finanzielle Beitrdge im Rahmen des Ganztags zu
leisten haben. Bereits in den vorangegangenen Befragungen 2012 und 2015 konnte gezeigt werden,
dass Eltern das Mittagessen ihrer Kinder finanzieren missen, aber auch —insbesondere an Grundschu-
len — Kosten fiir die generelle Teilnahme am Ganztag anfallen. Aus diesen Griinden wurden die Schul-
leitungen unter anderem gebeten anzugeben, ob Eltern fiir den Ganztagsbetrieb insgesamt, Teile da-
von oder fiir das Mittagessen einen finanziellen Beitrag entrichten mussen.

Primarschulen

Im Jahr 2018 missen nach wie vor an fast allen Ganztagsgrundschulen die Eltern fiir das Mittagessen
aufkommen. Ein genereller Beitrag fiir die Teilnahme am Ganztag wird an 48 Prozent der Schulen ver-
langt. RegelmaRige Kosten fiir einzelne Angebote fallen an 17 Prozent der Schulen an und unregelma-
Rige Beitrage werden an einem Viertel der Schulen erhoben (Abb. 28.1).

Im Vergleich zum Jahr 2012 erheben 2018 gut zehn Prozent weniger der befragten Schulen generelle
Beitrdge flr den Ganztag. Ebenso hat sich die Anzahl der Schulen, die unregelmaRige Beitrdge flr ein-
zelne Angebote erheben, auf nunmehr 25 Prozent reduziert.

An offenen Ganztagsgrundschulen fallen hdufiger generelle Kosten fiir den Ganztag an, ebenso wie an
Schulen, die 2012 oder friiher als Ganztagschule gegriindet bzw. in eine solche umgewandelt wurden.
Einzelne Angebote verursachen fir die Eltern in landlichen Regionen haufiger zusatzliche Kosten als
Ganztagsgrundschulen in stadtischen Regionen oder kreisfreien GroRstadten.
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Abbildung 28.1: Wofiir missen die Eltern an den Schulen im Rahmen der Inanspruchnahme des Ganztags-
betriebs durch ihr Kind einen finanziellen Beitrag leisten? (Primarschulen)
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Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

Auch an fast allen Schulen der Sekundarstufe | fallen Kosten fiir das Mittagessen an.

Abbildung 28.2: Wofir missen die Eltern an den Schulen im Rahmen der Inanspruchnahme des Ganztags-
betriebs durch ihr Kind einen finanziellen Beitrag leisten? (Schulen der Sekundarstufe |
(ohne Gymnasien))
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Ein genereller Beitrag fir die Teilnahme am Ganztag wird nur an vier Prozent der Schulen fallig. Ebenso
werden lediglich an jeder zehnten Schule regelmaRige Beitrdge flr die Teilnahme an einzelnen Ange-
boten erhoben. Unregelmalige Beitrage flir einzelne Angebote fallen an 28 Prozent der Schulen an
(Abb. 28.2). Dies ist im Vergleich zu 2012 eine Verringerung um etwa sieben Prozentpunkte. Die Kosten
fr einzelne Angebote hangen mit der SchulgrofRe zusammen. Das Mittagessen ist an Schulen in den
ostdeutschen Flachenldandern im Vergleich zu den westdeutschen haufiger kostenfrei — allerdings be-
trifft dies auch dort nur wenige Schulen.

Gymnasien

Ebenso wie bei den vorangestellten Schulgruppen, fallen auch am GroRteil der Gymnasien Kosten fir
das Mittagessen an. Ein genereller Beitrag fir die Teilnahme am Ganztag wird an sechs Prozent der
Schulen erhoben. Ein regelmaliger Beitrag flir einzelne Angebote muss an 20 Prozent der Schulen ge-
zahlt werden, wahrend unregelmaRige Beitrage an 29 Prozent der Schulen anfallen (Abb. 28.3).

Die Anzahl der Schulen, die unregelmaRige Beitrage flir Ganztagsangebote erheben, hat sich seit 2012
etwas reduziert. Damals wurden diese an 38 Prozent der Gymnasien erhoben. An grofen Gymnasien
fallen fur einzelne Angebote haufiger regelmalige Kosten an als an kleineren Gymnasien.

Abbildung 28.3: Wofir missen die Eltern an den Schulen im Rahmen der Inanspruchnahme des Ganztags-
betriebs durch ihr Kind einen finanziellen Beitrag leisten? (Gymnasien)
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Fazit

Insgesamt lasst sich festhalten, dass die Teilnahme am Ganztagsbetrieb einen Kostenfaktor fiir Eltern
darstellt, wobei die Teilnahme am Mittagessen schulgruppentbergreifend der am haufigsten vorkom-
mende Kostenpunkt ist. An den Primarschulen fallen durchschnittlich zwischen 2,68 € und 3,15 €, an
Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) zwischen 2,88 € und 3,44 € und an Gymnasien zwischen
3,16 € und 3,72 € fir das Mittagessen an. Darlber hinaus sind an knapp der Halfte der Primarschulen
generelle Beitrage fiir die Teilnahme am Ganztagsbetrieb zu leisten, insbesondere an offenen Ganz-
tagsgrundschulen. Im Trendvergleich ist eine Verringerung der Anzahl der Primarschulen, die generelle
Kosten erheben, festzustellen. Ebenso hat sich schulgruppentibergreifend die Anzahl an Schulen redu-
ziert, die unregelmalige Beitrage fir einzelne Angebote erheben. Im Sekundarbereich sind es vor al-
lem grofRere Schulen, bei denen einzelne Angebote einen zusatzlichen finanziellen Beitrag erfordern.

4.4.3. Schiilerteilnahme am Ganztagsbetrieb

Aufgrund verschiedener Organisationsformen des Ganztagsbetriebs ist die Teilnahme an den Schulen
unterschiedlich geregelt. So ist der Ganztagsschulbesuch in den Schulformen mit verbindlicher Teil-
nahme aller Schiiler/-innen sowie einzelner Klassen- bzw. Jahrgangsstufen selbstversténdlicher Teil der
schulischen Laufbahn, wahrend Kinder und Jugendliche an Ganztagsschulen mit freiwilliger Teilnahme
in jedem Schul(-halb)jahr neu dariiber entscheiden kénnen, ob sie Ganztagsangebote in Anspruch neh-
men wollen. Die durchschnittliche Teilnahmequote in allen im Rahmen der StEG-Schulleitungsbefra-
gung untersuchten Schulgruppen informiert daher zunachst nur tiber den Umfang der im Jahr 2018 im
Ganztagsbetrieb eingebundenen Schiiler/-innen allgemein.

Da die Teilnahmequote zwischen den Organisationsformen erheblich variieren kann, werden zudem
ausgewadhlte Ergebnisse zur Teilnahmequote, sowohl fir Schulen mit freiwilliger als auch mit verbind-
licher Teilnahme einzelner Klassen- bzw. Jahrgangsstufen, zu allen drei Erhebungszeitpunkten geson-
dert vorgestellt.

Im Fall von Ganztagsschulen mit freiwilliger Teilnahme der Schiler/-innen kénnte man die Teilnah-
mequote als Ausdruck der gesellschaftlichen Akzeptanz eines ganztédgig verfassten Schulalltags anse-
hen. Fiir die Organisationsformen des Ganztags mit verbindlicher Teilnahme aller Schiiler/-innen bzw.
einzelner Klassen- bzw. Jahrgangsstufen gibt vielmehr die Anmeldeentwicklung in den zuriickliegenden
Jahren Auskunft Giber die Akzeptanz. Deshalb wird neben der allgemeinen Teilnahmequote 2018 auch
ein Trendvergleich mit den Zahlen aus den Jahren 2012 und 2015 vorgenommen sowie die Nachfrage-
entwicklung in den vergangenen zwei Schuljahren gesondert vorgestellt.

Die Inanspruchnahme schulischer Ganztagsangebote hangt zum einen von individuellen und familidren
Bedarfen oder Wiinschen ab, zum anderen aber auch von den Platzkapazitdten der Schule. Daher wird
im Bericht auch ein Blick auf die Anmeldesituation und die Platzkapazitaten an Ganztagsschulen mit
verbindlicher Teilnahme fir einige Klassen- bzw. Jahrgangstufen und Schulen mit einer freiwilligen
Teilnahme der Kinder und Jugendlichen im Jahr 2018 geworfen und mit den Angaben aus den Jahren
2012 und 2015 verglichen.
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(a) Durchschnittliche Teilnahmequote

Primarschulen

Die durchschnittliche Teilnahmequote an den Ganztagsschulen der Primarstufe betrdgt im Jahr 2018
knapp 60 Prozent und blieb somit im Vergleich zu den Jahren 2012 und 2015 weitestgehend stabil

(Abb. 29.1).

Abbildung 29.1: Teilnahmequoten (Primarschulen)
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Um einen Eindruck von der Inanspruchnahme des Ganztagsangebots in Schulen zu bekommen, in de-
nen die Teilnahme nicht fur alle Schiler/-innen verbindlich ist, sind in Tabelle 3.1 fiir alle drei Erhe-
bungszeitpunkte einige Angaben zur Verteilung der Teilnahmequote dargestellt.

Tabelle 3.1: Verteilung der Teilnahmequoten bei freiwilliger Teilnahme sowie bei verbindlicher Teil-
nahme fiir einzelne Klassen- bzw. Jahrgangsstufen (Primarschulen)

Primar

Mittelwert Median Minimum  Maximum

51,9 49,9 0,0 100,0
Freiwillige TN 2015 49,9 46,2 0,0 100,0 369
2012 49,9 46,6 9,0 100,0 347

TN verbindlich fur
einzelne Klassen

2015 58,2 60,4 17,3 100,0 38

2012 58,9 52,7 18,3 100,0 30

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
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Insgesamt weisen die Schulen mit verbindlicher Teilnahme fiir einzelne Klassen- bzw. Jahrgangstufen
eine hohere Teilnahmequote auf als die Schulen mit freiwilliger Teilnahme.

Die Mittelwertangaben aus Tabelle 3.1 zeigen zudem, dass die Teilnahmequote bei verbindlicher Teil-
nahme fiir einzelne Klassen- bzw. Jahrgangstufen seit 2012 bzw. 2015 zunahm. Dieser Anstieg ist im
statistischen Sinne jedoch unbedeutend und aufgrund der kleinen Fallzahl dieser Gruppe der Grund-
schulen trotz Anstieg um rund acht Prozentpunkte nicht Gber zu bewerten.

Der in der Tabelle ebenfalls verzeichnete Medianwert von 49,9 bei Schulen mit freiwilliger Teilnahme
ist so zu interpretieren, dass im Jahr 2018 die Halfte aller Ganztagsgrundschulen mit freiwilliger Teil-
nahme eine Teilnahmequote unterhalb dieser rund 50 Prozent aufweisen. Zum Vergleich: 2012 und
2015 lag die Teilnahmequote bei der Halfte der Ganztagsgrundschulen mit freiwilliger Teilnahme bei
etwa 46 Prozent. Der entsprechende Vergleichswert flir die Primarschulen mit verbindlicher Teilnahme
einzelner Klassen- bzw. Jahrgangsstufen liegt 2018 bei rund 83 Prozent. Bei der Halfte der Ganztags-
grundschulen mit verbindlicher Teilnahme einzelner Klassen- bzw. Jahrgangsstufen nehmen also mehr
als vier Flinftel der Schiler-/innen an Ganztagsangeboten teil. Ein Wert, der sich in dieser Gruppe seit
den letzten Erhebungen deutlich erhoht hat.

Minimum und Maximum geben Auskunft Gber das Ausmal der Unterschiede in der Teilnahme an den
Schulen, in denen der Ganztagsschulbesuch nicht fuir alle Schiler/-innen verbindlich ist. Die Teilnah-
mequoten der Primarschulen mit freiwilliger Teilnahme umfassen 2018 — wie schon im Jahr 2015 —alle
moglichen Werte, d.h. auch Schulen ohne Ganztagsteilnehmer/-innen sowie Schulen, die trotz Freiwil-
ligkeit alle Schiler/-innen in Ganztagsangebote integrieren konnten. ErwartungsgemaR gibt es bei den
Schulen mit verbindlicher Teilnahme einzelner Klassen- bzw. Jahrgangsstufen keine Schulen ohne
Ganztagsteilnehmer/-innen.

Neben diesen durch die verschiedenen Organisationsformen bedingten Unterschieden geht auch von
anderen Hintergrundmerkmalen ein Einfluss auf die Hohe der Teilnahmequote aus. So zeigt sich in
weiterfihrenden Analysen, dass Teilnahmequoten in der Primarstufe in den ostdeutschen Flachenlan-
dern ebenso wie in kreisfreien GroRstadten signifikant hoher sind als in den westdeutschen Flachen-
landern und Stadtstaaten bzw. als in stadtischen und landlichen Kreisen. Mit insgesamt 90 Prozent
Teilnahmequote in den ostdeutschen Flachenldandern wird hier zwar erneut die herausgehobene Stel-
lung der Ganztagsschulen in dieser Region Deutschlands deutlich, gleichzeitig verzeichnen die west-
deutschen Flachenlander aber auch einen Anstieg der Teilnahmequote von 2015 auf 2018 um drei
Prozentpunkte auf aktuell rund 51 Prozent. Uber alle Regionen Deutschlands hinweg zeigt sich im Be-
reich der Primarschulen die Ganztagsschule mit Teilnahme auf freiwilliger Basis als vorherrschendes
Modell.

Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

In Schulen der Sekundarstufe | liegt die durchschnittliche Ganztagsteilnahmequote 2018 bei knapp 65
Prozent (Abb. 29.2).

Wadhrend die Teilnahmequote im Vergleich zu 2015 relativ stabil blieb, nehmen im Vergleich zu 2012
im Jahr 2018 sechs Prozent mehr Schiiler/-innen in der Sekundarstufe | am Ganztagsbetreib teil.
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Abbildung 29.2: Teilnahmequoten (Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien))
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Bei den Schulen der Sekundarstufe | mit verbindlicher Teilnahme fir einzelne Klassen- bzw. Jahrgangs-
stufen ist die Teilnahmequote erwartungsgemall deutlich héher als bei den Schulen mit freiwilliger
Teilnahme (knapp 56 % zu 33 %; Tab. 3.2). Wahrend bei Letzteren die Teilnahmequote weitestgehend
den Werten aus den Vorjahren entspricht, liegt der Durchschnittswert in den Schulen mit verbindlicher
Teilnahme einzelner Klassen- bzw. Jahrgangsstufen fiinf Prozentpunkte tiber dem aus 2015. Dieser Un-
terschied ist im statistischen Sinne jedoch unbedeutend.

Tabelle 3.2: Verteilung der Teilnahmequoten bei freiwilliger Teilnahme sowie bei verbindlicher Teil-

nahme fiir einzelne Klassen- bzw. Jahrgangsstufen (Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gym-
nasien))

Sek | (ohne Gymnasien)

Mittelwert Median Minimum  Maximum

33,0 27,6 0,0 100,0
Freiwillige TN 2015 33,3 28,1 0,0 100,0 226
2012 33,1 28,7 1,6 100,0 235

TN verbindlich fur
einzelne Klassen

2015 50,3 49,2 7,0 100,0 124

2012 53,6 51,6 6,6 100,0 128

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Die Teilnahmequote in der Halfte der Schulen mit freiwilliger Teilnahme liegt — wie schon 2012 und
2015 — unterhalb der ausgewiesenen Werte von rund 28 Prozent, d.h. in der Halfte aller Sekundarstu-
fenschulen mit freiwilliger Teilnahme nimmt weniger als ein Drittel der Schiiler/-innen Ganztagsange-
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bote in Anspruch. Bei den Schulen mit verbindlicher Teilnahme fiir einzelne Klassen- bzw. Jahrgangs-
stufen sind es — wie mit kleinen Schwankungen schon in den Jahren zuvor — rund die Halfte. In beiden
Organisationsformen gibt es auch im Jahr 2018 Schulen der Sekundarstufe I, bei denen die komplette
Schiilerschaft in den Ganztag involviert ist.

Die deutlichen Unterschiede in den Teilnahmequoten 2018 je nach Verbindlichkeit bleiben auch dann
bestehen, wenn weitere Merkmale wie die geografische Lage oder die Siedlungsstruktur Bericksichti-
gung finden. Gleichzeitig zeigen weiterfiihrende Analysen, dass in den ostdeutschen Flachenldndern in
der Sekundarstufe | deutlich mehr Schiiler/-innen am Ganztag teilnehmen als in den westdeutschen
Flaichenldndern (71 % zu 53 %).!! Wahrend in den ostdeutschen Flachenlindern die freiwillige Teil-
nahme am Ganztag vorherrscht, partizipiert in den westdeutschen Flachenldndern jeweils die Halfte
der Schiler/-innen an Schulen mit freiwilliger Teilnahme am Ganztag, die andere Halfte an Schulen, in
denen der Ganztag fiir alle oder fiir einzelne Klassen- bzw. Jahrgangsstufen verbindlich ist. Zwar sind
immer noch deutlich mehr Schiiler/-innen in den ostdeutschen Flichenldndern im Ganztag involviert,
doch zeigen sich im Vergleich zu den Jahren 2012 und 2015 Riickgdnge in den Teilnahmequoten (von
79 % auf 71 %). In den westdeutschen Flachenldandern hingegen nimmt die allgemeine Teilnahmequote
von Erhebung zu Erhebung zu (von 53 % auf 62 %). Bezliglich der Ganztagsschulerfahrung lasst sich
konstatieren, dass Schulen der Sekundarstufe |, die schon vor dem IZBB-Programm (Start im Jahr 2003)
Ganztagsschulen waren, hdhere Teilnahmequoten aufweisen als Schulen, die zwischen 2008 und 2012
sowie zwischen 2016 und 2018 zur Ganztagsschule umgewandelt bzw. neu gegriindet wurden.

An Ganztagsgymnasien nehmen im Jahr 2018 durchschnittlich knapp 45 Prozent der Schiler-/innen
am Ganztagsbetrieb teil (Abb. 29.3).

Abbildung 29.3: Teilnahmequoten (Gymnasien)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Zwar zeigt sich hier ein leicht riicklaufiger Trend im Vergleich mit friiheren Teilnahmequoten, die Un-
terschiede sind im statistischen Sinne jedoch unbedeutend.

11 Dje Stadtstaaten werden aufgrund sehr kleiner Fallzahlen in der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) nicht gesondert ausge-
wiesen.
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Dies mag auf den ersten Blick verwundern, da die Teilnahmequote an Gymnasien mit freiwilliger Teil-
nahme der Schilerschaft relativ konstant auf dem Niveau von 2012 und 2015 bleibt, wahrend der Mit-
telwert bei den Gymnasien mit verbindlicher Teilnahme fiir einzelne Klassen- bzw. Jahrgangsstufen mit
gut 56 Prozent deutlich Gber dem aus 2015 liegt (Tab. 3.3). Dieser Unterschied ist im statistischen Sinne
jedoch nicht bedeutsam. Zudem ist die Gruppe der Gymnasien mit verbindlicher Teilnahme fir ein-
zelne Klassen- bzw. Jahrgangsstufen im Vergleich zur Gruppe der Gymnasien mit freiwilliger Teilnahme
deutlich kleiner, sodass ein moglicher Anstieg der Teilnahmequote in Schulen dieser Organisations-
form in der allgemeinen Teilnahmequote vielleicht nicht ersichtlich wird.

Tabelle 3.3: Verteilung der Teilnahmequoten bei freiwilliger Teilnahme sowie bei verbindlicher Teil-
nahme fir einzelne Klassen- bzw. Jahrgangsstufen (Gymnasien)

Gymnasien

Mittelwert Median Minimum  Maximum

29,4 18,3 0,8 93,3
Freiwillige TN 2015 29,5 21,4 0,0 99,2 168
2012 32,5 26,0 3,4 88,1 116

TN verbindlich far
einzelne Klassen

2015 49,3 52,7 5,0 100,0 28

2012 54,3 53,4 7,3 100,0 41

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Mit Blick auf den Median wird deutlich, dass 2018 in der Halfte der Gymnasien mit freiwilliger Teil-
nahme weniger als ein Flnftel der Schiler/-innen Ganztagsangebote wahrnehmen, wihrend dies bei
der Halfte der Gymnasien mit verbindlicher Teilnahme fir einzelne Klassen- bzw. Jahrgangsstufen zu
Uber 60 Prozent der Fall ist. Im Vergleich zu 2015 nahm dieser Wert bei Gymnasien mit freiwilliger
Teilnahme etwas ab, wahrend er bei Gymnasien mit verbindlicher Teilnahme fiir einzelne Klassen- bzw.

Jahrgangsstufen deutlich anstieg.

Wie schon bei den Primarschulen und den Schulen der Sekundarstufe | ist bei den Gymnasien inzwi-
schen fast das gesamte Spektrum moglicher Teilnahmequoten zu finden, wobei sich die unterschiedli-
chen Teilnahmequoten je nach Verbindlichkeit auch hier voneinander unterscheiden.

Ebenso zeigt sich ein Einfluss der geografischen Lage bzw. der Siedlungsstruktur auf die Teilnahmequo-
ten. Unter Kontrolle weiterer Hintergrundmerkmale nehmen in den ostdeutschen Flachenlandern
mehr Schiiler/-innen am Ganztag teil als in den westdeutschen Flachenlandern und Stadtstaaten, wah-
rend weniger Schiiler/-innen in landlichen Kreisen Ganztagsangebote nutzen als in stadtischen Kreisen
und kreisfreien GroRstadten. Sind die Teilnahmequoten in den ostdeutschen Flachenldandern bereits
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allgemein deutlich héher als in den westdeutschen Flachenlandern (68 % zu 58 %), wird dieser Unter-
schied noch gréRer, wenn man nur die Teilnahmequoten der Schulen in den Blick nimmt, bei denen
die Ganztagsangebote auf freiwilliger Basis genutzt werden (40 % zu 25 %).%? Auch bei den Gymnasien
hangt — ahnlich wie bei den Schulen der Sekundarstufe | — die Ganztagsschulerfahrung der Schule mit
der Teilnahmequote zusammen. War die Schule bereits vor der IZBB-Offensive im Jahr 2003 eine Ganz-
tagsschule, sind die Teilnahmequoten durchgehend hoher als in allen anderen Ganztagsgymnasien.

(b) Nachfrageentwicklung in den vergangenen zwei Schuljahren

Auch im Jahr 2018 wurden die Schulleitungen gebeten, die Nachfrageentwicklung nach Ganztagsplat-
zen in den vergangenen zwei Jahren einzuschatzen. Im Folgenden wird fiir jeden Schultyp aufgezeigt,
ob die dortige Nachfrage nach Ganztagsplatzen in diesem Zeitraum gestiegen, gesunken oder konstant
geblieben ist.

Primarschulen

Bei rund 57 Prozent der Schulen mit Primarstufe ist laut Angabe der Schulleiter-/innen ein Anstieg in
der Nachfrage nach Ganztagspldtzen zu verzeichnen. Bei weiteren knapp 40 Prozent ist die Nachfrage
nach Ganztagsplatzen konstant geblieben und in lediglich vier Prozent der Falle geben die Schulleitun-
gen an, dass die Nachfrage nach Ganztagsplatzen an ihrer Schule in den vergangenen zwei Jahren ab-
genommen hat (Abb. 30.1).

Abbildung 30.1: Inwiefern hat sich die Nachfrage nach Ganztagsplatzen in den letzten zwei Jahren an den
Schulen verandert? (Primarschulen)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

12 Dje Stadtstaaten werden aufgrund sehr kleiner Fallzahlen bei den Gymnasien nicht gesondert aufgewiesen.
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Diese Ergebnisse decken sich im Wesentlichen mit jenen der Vorjahre. Weiterflihrende Analysen zei-
gen, dass vor allem bei Primarschulen mit (teilweise) verbindlicher Teilnahme sowie in den ostdeut-
schen Flachenldandern eine konstante Nachfrage nach Ganztagsplatzen durch die Schulleitung angege-
ben wird.

Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

Bei Schulen der Sekundarstufe | ist in der Mehrzahl der Falle (58 %) eine konstante Nachfrage nach
Ganztagsplatzen zu verzeichnen. Bei weiteren 26 Prozent der Schulen mit Sekundarstufe | ist nach Aus-
kunft der Schulleiter/-innen ein Anstieg in der Nachfrage zu verzeichnen. Bei rund 17 Prozent der Schu-
len der Sekundarstufe | hat die Nachfrage nach Ganztagsplatzen lber die letzten zwei Jahre hinweg
abgenommen (Abb. 30.2).

Diese Verteilung stimmt im Wesentlichen mit jener des Jahres 2015 Uberein. Der deutliche Rickgang
steigender Nachfrageentwicklung im Jahr 2015 hat sich 2018 nicht fortgesetzt. Im Vergleich zum Jahr
2012 ist der Unterschied im Anteil der Schulen mit steigender Nachfrage an Ganztagsplatzen jedoch
bedeutsam. Dementsprechend ist auch der Anteil jener Schulen, bei denen die Nachfrageentwicklung
abgenommen hat, Uber die letzten sechs Jahre bedeutend angestiegen.

Weitergehende Analysen machen zudem deutlich, dass eine konstante Nachfrageentwicklung in der
Sekundarstufe | vor allem bei Schulen mit verbindlicher Teilnahme, in kreisfreien GroRstadten sowie
stadtischen Kreisen und in den ostdeutschen Flachenldandern vorzufinden ist.

Abbildung 30.2: Inwiefern hat sich die Nachfrage nach Ganztagsplatzen in den letzten zwei Jahren an den
Schulen verandert? (Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien))

| |
2018 (n=527) 57,9
2015 (n=601) 58,7
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| |
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B zugenommen abgenommen konstant

Angaben in %

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Gymnasien

Bei den Ganztagsgymnasien zeigt sich bezliglich der Nachfrageentwicklung folgendes Bild: Ebenso wie
im Falle der Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) gibt hier die Majoritat der Schulleitungen
an, dass anihrer Schule die Nachfrage nach Ganztagsplatzen lber die vergangenen zwei Jahre konstant
geblieben ist (57 %). Zudem machen rund 30 Prozent der Schulleiter/-innen die Angabe, dass an ihrem
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Gymnasium in den zuriickliegenden zwei Jahren die Nachfrage nach Ganztagspldtzen gestiegen ist. Bei
weiteren knapp 14 Prozent der Gymnasien nahm in den vergangenen zwei Jahren die Nachfrage nach
Ganztagsplatzen ab (Abb. 30.3).

Diese Resultate decken sich im Wesentlichen mit jenen des Jahres 2015. Jedoch ist der Anteil jener
Ganztagsgymnasien, bei welchen die Nachfrage nach Ganztagsplatzen abgenommen hat, iber die letz-
ten sechs Jahre bedeutend gestiegen. Der Riickgang der Gymnasien mit steigender Nachfrage ist hin-
gegen im statistischen Sinne unbedeutend.

Anhand weiterflihrender Analysen wird dartber hinaus deutlich, dass Ganztagsgymnasien mit kon-
stanter Nachfrageentwicklung vor allem in den ostdeutschen Flachenldandern zu finden sind. Dies war
auch schon bei den Schulen mit Primarstufe sowie bei den Schulen der Sekundarstufe | der Fall.

Abbildung 30.3: Inwiefern hat sich die Nachfrage nach Ganztagsplatzen in den letzten zwei Jahren an den
Schulen verandert? (Gymnasien)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

(c) Aktuelle Anmeldesituation

Im Folgenden wird die aktuelle Anmeldesituation von Schulen mit freiwilliger Teilnahme am Ganztags-
betrieb sowie von Schulen mit verbindlicher Teilnahme fiir einzelne Klassen- bzw. Jahrgangsstufen be-
schrieben und im Hinblick auf Veranderungen gegeniber den Jahren 2012 und 2015 diskutiert. Die
Beschrankung der Darstellung auf diese beiden Varianten der Ganztagsorganisation riihrt daher, dass
sich an Ganztagsschulen mit verbindlicher Teilnahme Kapazitatsfragen in erster Linie bei der Neuan-
meldung von Schiiler/-innen an der Schule stellen. Demgegentiber miissen Schulen mit freiwilliger Teil-
nahme sowie Ganztagsschulen mit teilweise verbindlicher Teilnahme der Schiler/-innen prifen, ob
die vorhandenen Platzkapazitaten bei freiwillig nutzbaren Angeboten noch angemessen sind.

Primarschulen

Bei der Mehrzahl der Schulen im Primarbereich mit freiwilliger bzw. teilweise verbindlicher Teilnahme
ist die Anzahl der Platze nicht von vornherein festgelegt (Abb. 31.1). Die Mehrheit der Primarschulen
versucht moglichst flexibel auf die Nachfrage nach Ganztagsplatzen einzugehen. In 17 Prozent der Falle
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Ubersteigt die Anzahl der Anmeldungen die vorhandenen Platzkapazitdten. In knapp einem Finftel der
Falle entspricht die Anzahl der Anmeldungen dem vorhandenen Platzangebot und bei einer Minderheit
der Primarschulen mit freiwilliger bzw. teilweise verbindlicher Teilnahme (6 %) lasst sich von einem
,Nachfragemangel” sprechen.

Vergleicht man diese Verteilung mit jener der letzten Jahre, so fallt auf, dass der Anteil der Schulen mit
von vornherein nicht festgelegter Platzanzahl Gber die letzten sechs Jahre um in etwa zwolf Prozent-
punkte gestiegen ist. Parallel dazu ist der Anteil der Schulen, bei welchen die Anzahl der Anmeldungen
die gegebenen Platzkapazitdten lbersteigt, um ca. zehn Prozentpunkte gesunken.

Abbildung 31.1: Was trifft auf die Anmeldesituation im laufenden Schuljahr flir den Ganztagsbetrieb der
Schulen zu? (Primarschulen)

2018 (n=400) 17,0 | | 58,5 |
2015 (n=430) 24,|0 | 50,0 |
2012 (n=384) 28|,1 | 46,6|
| | |

4IO 6IO 8I0 100

Bl Anmeldungen < Platzangebot B Anmeldungen = Platzangebot

Anmeldungen > Platzangebot Platzanzahl nicht festgelegt

Angaben in %; nur Schulen mit freiwilliger bzw. teilweise verbindlicher Teilnahme

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

Im Sekundarbereich | zeichnen sich etwa 60 Prozent der Schulen durch eine nicht im Vorfeld festge-
legte Platzanzahl aus (Abb. 31.2).

Abbildung 31.2: Was trifft auf die Anmeldesituation im laufenden Schuljahr flir den Ganztagsbetrieb der
Schulen zu? (Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien))

2018 (n=329) | 59,6 |
2015 (n=397) | 57,4 |
2012 (n=378) | 51,9 |
| |
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Angaben in %; nur Schulen mit freiwilliger bzw. teilweise verbindlicher Teilnahme

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
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Bei weiteren 19 Prozent der Schulen mit freiwilliger bzw. teilweise verbindlicher Teilnahme ist hinge-
gen ein ,,Nachfragemangel” festzustellen. Die Anzahl der Anmeldungen ist hier geringer als die Anzahl
der vorhandenen Platze. In 16 Prozent der Falle entspricht die Anzahl der Anmeldungen der vorhan-
denen Platzkapazitat und lediglich in ca. fiinf Prozent der Falle Ubersteigt die Zahl der Anmeldungen
das vorhandene Platzangebot.

Diese Verteilung entspricht im Wesentlichen jener des Jahres 2015. Allerdings zeigen sich Veranderun-
genim Vergleich zum Jahr 2012: Der Anteil der Schulen mit im Vorhinein nicht festgelegter Platzanzahl
ist gestiegen und der Anteil der Schulen, bei welchen die Zahl der Anmeldungen die Platzkapazitat
Ubersteigt, ist gesunken.

Gymnasien

Bei den Ganztagsgymnasien mit freiwilliger oder teilweise verbindlicher Teilnahme zeichnen sich liber
70 Prozent der Schulen durch eine nicht im Vorfeld festgelegte Platzanzahl aus (Abb. 31.3). Zudem
entspricht in zwolf Prozent der Félle die Anzahl der Anmeldungen der vorherrschenden Platzkapazitat.

|II

Ein,,Nachfragemangel” besteht bei knapp 15 Prozent der Ganztagsgymnasien mit freiwilliger oder teil-
weise verbindlicher Teilnahme. Bei lediglich zwei Prozent der Falle wird seitens der Schulleitung ange-

geben, dass die Anzahl der Anmeldungen die vorhandene Platzkapazitat tibersteigt.

Diese Verteilung entspricht im Wesentlichen der Verteilung des Jahres 2015. Jedoch lassen sich —
ebenso wie bei den anderen Schultypen — Verdanderungen im Vergleich zum Jahr 2012 beobachten.
Auch hier ist der Anteil der Schulen mit im Vorfeld nicht festgelegter Platzanzahl gestiegen und der
Anteil der Schulen, bei welchen die Zahl der Anmeldungen das vorhandene Platzangebot Ubersteigt,
gesunken.

Abbildung 31.3: Was trifft auf die Anmeldesituation im laufenden Schuljahr fiir den Ganztagsbetrieb der
Schulen zu? (Gymnasien)

2018 (n=206) 14,6 I 2,4 | | 70,9 |
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
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Fazit

Auch im Jahr 2018 werden Unterschiede in der Teilnahmequote sowohl zwischen den Schulgruppen
als auch nach Verbindlichkeitsgrad deutlich. Wahrend in den Primarschulen und den Schulen mit Se-
kundarstufe | (ohne Gymnasien) deutlich mehr als die Halfte aller Schiler/-innen am Ganztag teilneh-
men, liegt der Anteil an Ganztagsgymnasien hier erkennbar unter der 50-Prozent-Marke. Im Zeitverlauf
ist in den Schulen mit Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) seit 2012 ein Anstieg der Teilnahmequote zu
verzeichnen, der auf eine steigende Ganztagsteilnahme der Schiler/-innen in den westdeutschen Fla-
chenlandern zuriickzufiihren ist. Dennoch bleiben Uber alle Schultypen hinweg die Teilnahmequoten
in den westdeutschen Flachenlandern weiterhin deutlich hinter jenen in den ostdeutschen Flachen-
landern zurilick. Zudem zeigt sich, dass — mit Ausnahme der Primarschulen — die Akzeptanz der freiwil-
ligen Teilnahme am Ganztagsbetrieb insbesondere in den westdeutschen Flachenlandern weiterhin
ausbaufahig ist.

Bezliglich der Nachfrageentwicklung nach Ganztagspldtzen berichtet die Mehrheit der Schulleitungen
der Schulen mit Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) sowie der Gymnasien insbesondere in den ostdeut-
schen Flachenlandern tber eine konstante Nachfrage in den vergangenen zwei Jahren, wohingegen an
der Mehrheit der Primarschulen eine steigende Nachfrage nach Ganztagsplatzen zu verzeichnen ist.
Zudem zeigt sich, dass die Nachfrageentwicklung im Vergleich mit entsprechenden Angaben aus den
friheren Erhebungszeitpunkten an den Primarschulen in etwa gleichgeblieben ist. Hingegen ist bei den
Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) seit 2012 die Anzahl an Schulen mit steigender Nach-
frage nach Ganztagspldtzen gesunken. Der Anteil von Schulen der Sekundarstufe | sowie von Ganztags-
gymnasien mit riicklaufiger Nachfrage nach Ganztagsplatzen ist wiederum liber die letzten sechs Jahre
gestiegen.

Mit Blick auf die Passung von Angebot und Nachfrage an Schulen ohne verbindliche Teilnahme aller
Schiler/-innen wird deutlich, dass Gber die Schultypen hinweg immer mehr Schulen flexibel auf die
Nachfrage nach Ganztagsplatzen reagieren, d.h. auf eine im Vorfeld festgelegte Anzahl von Ganztags-
platzen verzichten (kdnnen). Dies kann jedoch nicht dariiber hinwegtduschen, dass im Primarbereich
nach wie vor Kapazitatsengpasse bestehen, wenngleich diese lber die letzten sechs Jahre abgenom-
men haben. Gleichzeitig herrscht hingegen an einem prozentual nicht zu unterschatzenden Anteil an

Ill

weiterfliihrenden Schulen ein ,Nachfragemangel”, wahrend bei immer weniger Schulen dieser beiden

Schultypen die Anmeldungen die Platzkapazitdten tbersteigen.

4.5. VIELFALT IN DER SCHULE — INTEGRATION UND INKLUSION

Vielfalt in der Schule und der Umgang mit ihr wird im bildungswissenschaftlichen wie auch im schul-
praktischen Diskurs aktuell unter den Schlagworten Integration und Inklusion intensiv diskutiert. Ins-
besondere fiir Ganztagsschulen stellt sich die Frage, wie unterschiedliche Schiler/-innen bestmdoglich
den ganzen Tag Uber gefordert werden kénnen. Vor diesem Hintergrund wurde die Thematik in der
StEG-Schulleitungsbefragung 2018 vertieft behandelt. Um dabei den Begriff der Vielfalt bzw. der He-
terogenitat einzugrenzen und spezifischer zu betrachten, stehen in der Schulleitungsbefragung drei
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Gruppen von Schiler/-innen im Mittelpunkt, ndmlich die Schiler/-innen mit nicht-deutscher Her-
kunftssprache, die Schiiler/-innen mit sonderpadagogischem Forderbedarf sowie die Schiler/-innen
mit Fluchterfahrung.

4.5.1. Die drei betrachteten Gruppen von Schiiler/-innen

Um zunachst einen Uberblick zu erhalten, zu welchen Anteilen Schiiler/-innen mit nicht-deutscher Her-
kunftssprache, mit sonderpddagogischem Forderbedarf und mit Fluchterfahrung an Ganztagsschulen
vertreten sind, wird im Folgenden berichtet, an wieviel Prozent der Schulen die jeweiligen Gruppen
Uberhaupt vorzufinden sind. Die nachfolgenden drei Abbildungen enthalten (fiir die drei Schulformen
getrennt) den Anteil der Schulen, an denen mehr als fiinf Prozent der Schilerschaft der jeweiligen
Gruppe angehort. Haben mehr als fiinf Prozent der Schiilerschaft besondere Bediirfnisse, so ist davon
auszugehen, dass es sich um einen substanziellen Anteil handelt, der besondere Ressourcen und eine
besondere padagogische Praxis erfordert. Zudem wird der Prozentsatz an Schulen berichtet, denen es
nach Angabe der Schulleitungen gelingt, dass die Schiiler/-innen der jeweiligen Gruppe mehrheitlich
an den Ganztagsangeboten teilnehmen.

Primarschulen

Abbildung 32.1 zeigt fur die Schulen mit Primarstufe, dass in 79 Prozent der Schulen (28 % + 51 %)
mehr als fiinf Prozent der Schiler/-innen eine nicht-deutsche Herkunftssprache haben. Vielfach gelingt
es diesen Ganztagsschulen, dass die Schiiler/-innen mit nicht-deutscher Herkunftssprache mehrheit-
lich an den Ganztagsangeboten teilnehmen (51 % aller Ganztagsschulen im Primarbereich). Fast 40
Prozent haben einen Anteil von mehr als fiinf Prozent an Schiilern/-innen mit sonderpadagogischem
Forderbedarf.

Abbildung 32.1: Anteil der jeweiligen Schiilergruppe an der Gesamtschiilerschaft und deren Teilnahme am
Ganztagsbetrieb (Primarschulen)

nicht-dt. Herkunftssprache (n=390)

sonderpdd. Forderbedarf (n=392)

Fluchterfahrung (n=392) EF3vA «50)

0 20 40 60 80 100

M Die Halfte und weniger im Ganztag B Mehrheitlich im Ganztag

Angaben in %

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
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Etwa die Halfte dieser Schulen (19 % aller Ganztagsschulen im Primarbereich) gibt an, dass diese Schi-
ler/-innen mehrheitlich auch im Ganztagsbetrieb teilnehmen. 29 (13 % + 16 %) Prozent der Schulen
haben einen Anteil von Schiilern/-innen mit Fluchterfahrung an der gesamten Schilerschaft, der mehr
als fiinf Prozent betragt. Von diesen Schulen gibt etwas mehr als die Halfte an, dass diese Schiiler-
gruppe mehrheitlich auch an den Ganztagsangeboten teilnimmt. Damit zeigt sich, dass es den Schulen
vergleichsweise schwerfillt, die Inklusionsaufgaben (bezogen auf Schiiler/-innen mit sonderpadagogi-
schem Forderbedarf bzw. Fluchterfahrung) im Ganztagsbetrieb zu bewaltigen, wihrend Schiler/-in-
nen mit nicht-deutscher Herkunftssprache erfolgreicher in den Ganztagsbetrieb eingebunden sind.

Insbesondere solche Schulen im Primarbereich schaffen es, die Schiler/-innen mit nicht-deutscher
Herkunftssprache mehrheitlich in Ganztagsangebote einzubinden, die verbindlicher organisiert sind
oder bei denen die gesamte Schiilerschaft mehrheitlich am Ganztagsbetrieb teilnimmt. Weiterhin zeigt
sich, dass kleine Schulen sowie auch Schulen in ostdeutschen Flachenlandern eher angeben, nicht tGiber
finf Prozent Schiler/-innen mit nicht-deutscher Herkunftssprache zu haben. In stidtischen Kreisen
und GrofRstadten ist der Anteil der Schulen mit einem Schiileranteil von Uber fiinf Prozent nicht-deut-
scher Herkunftssprache grofRRer; dort schaffen es die Schulen gleichzeitig auch haufiger, diese Gruppe
mehrheitlich in den Ganztagsbetrieb einzubinden.

Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

Die Befunde fiir die nicht-gymnasialen Schulen der Sekundarstufe | sind in Abbildung 32.2 dargestellt.
Hinsichtlich der beiden Gruppen mit Zuwanderungshintergrund (Schiler/-innen mit nicht-deutscher
Herkunftssprache bzw. mit Fluchterfahrung) ergibt sich ein dhnlicher Befund wie in den Primarschulen.
Namhafte Anteile von Schilern/-innen mit sonderpadagogischem Forderbedarf finden sich jedoch in
den nicht-gymnasialen Schulen der Sekundarstufe | haufiger als an Primarschulen; hier gelingt auch
besonders haufig die Integration im Ganztag.

Abbildung 32.2: Anteil der jeweiligen Schiilergruppe an der Gesamtschiilerschaft und deren Teilnahme am
Ganztagsbetrieb (Schulen der Sekundarstufen | (ohne Gymnasien))
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Im Einzelnen: Etwa drei Viertel der Schulen (77 %) geben an, dass mehr als fiinf Prozent der gesamten
Schilerschaft eine nicht-deutsche Herkunftssprache haben. Beziglich der Schiler/-innen mit sonder-
padagogischem Forderbedarf gibt dies etwa die Halfte und bzgl. der Schiler/-innen mit Fluchterfah-
rung geben dies knapp 30 Prozent der Schulen an. Abbildung 32.2 zeigt, dass es einem vergleichsweise
hohen Anteil der Schulen gelingt, die Schiler/-innen mit sonderpadagogischem Férderbedarf in den
Ganztag einzubinden. Fast zwei Drittel der Schulen, die einen Anteil von mehr als fiinf Prozent an dieser
Gruppe von Schilern/-innen aufweisen, binden diese auch in die Ganztagsangebote ein.

An nicht-gymnasialen Sekundarstufe I-Schulen steht — zumindest im Hinblick auf Schiler/-innen mit
nicht-deutscher Herkunftssprache und mit Fluchterfahrung — die Verbindlichkeit des Ganztags im Zu-
sammenhang damit, ob diese Gruppe der Schiler/-innen auch mehrheitlich an auBerunterrichtlichen
Angeboten teilnimmt. So sind an verbindlich organisierten Schulen auch diese Gruppen von Schiilern/-
innen eher im Ganztagsbetrieb eingebunden. Speziell fiir diejenigen mit nicht-deutscher Herkunfts-
sprache gilt zudem, dass sie eher in groReren Stadten mehrheitlich am Ganztagsbetrieb teilnehmen.
Wie im Primarbereich, so zeigt sich auch hier, dass Schulen, die keinen substanziellen Anteil an Schi-
lern/-innen mit nicht-deutscher Herkunftssprache haben (also deren Anteil an der Gesamtschiiler-
schaft unter 5 % liegt), in den ostdeutschen Flachenlandern eher anzutreffen sind als in den westdeut-
schen. Schiiler/-innen mit sonderpddagogischem Forderbedarf schlieBlich sind eher mehrheitlich im
Ganztagsbetrieb eingebunden, wenn auch die anderen Schuler/-innen mehrheitlich am Ganztag teil-
nehmen.

In Ganztagsgymnasien haben, wie Abbildung 32.3 zeigt, Schiiler/-innen mit sonderpadagogischem For-
derbedarf bzw. mit Fluchterfahrung nur duBerst selten einen substanziellen Anteil (Uber 5 %) an der
Schilerschaft.

Abbildung 32.3: Anteil der jeweiligen Schiilergruppe an der Gesamtschiilerschaft und deren Teilnahme am
Ganztagsbetrieb (Gymnasien)

nicht-dt. Herkunftssprache (n=172)

sonderpdd. Forderbedarf (n=182) 0,2 1,6

Fluchterfahrung (n=182) 3,1 1,8

0 20 40 60 80 100

Die Halfte und weniger im Ganztag Mehrheitlich im Ganztag

Angaben in %

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018



Ganztagsschule 2017/2018 — Ergebnisse der Schulleitungsbefragung 2018 in StEG 136

Dies unterscheidet die Gymnasien deutlich von den anderen Schularten. Verglichen mit den nicht-gym-
nasialen Schulen der Sekundarstufe | kommt es an Gymnasien auch seltener vor, dass mehr als flinf
Prozent der Schilerschaft eine nicht-deutsche Herkunftssprache aufweisen. Von diesen knapp 60 Pro-
zent der Schulen gelingt es gleichzeitig nur einem Viertel (16 % aller Ganztagsgymnasien), diese Schii-
ler/-innen mehrheitlich auch in den Ganztag einzubinden.

Hinsichtlich diverser Hintergrundmerkmale zeigen sich — anders als im Primar- und im nicht-gymnasi-
alen Sekundarstufe I-Bereich — kaum Unterschiede. Lediglich ldsst sich feststellen, dass Gymnasien mit
einem substanziellen Anteil an Schilern/-innen mit nicht-deutscher Herkunftssprache in gréReren
Stadten tendenziell etwas haufiger vorkommen.

Fazit

Wie die Abbildungen 32.1 bis 32.3 belegen, sind die drei betrachteten Gruppen an vielen Schulen in
substanziellen Anteilen (Uber 5 % der Schilerschaft) vertreten. Das gilt insbesondere fur die Schuler/-
innen mit nicht-deutscher Herkunftssprache. Schiler/-innen mit sonderpddagogischem Férderbedarf
und mit Fluchterfahrung finden sich haufiger an Primarschulen und nicht-gymnasialen Sekundarstufe
I-Schulen. Den meisten Schulen, die Gber einen Anteil an Schilern/-innen der jeweiligen Gruppe von
mehr als finf Prozent verfligen, gelingt es, diese mehrheitlich auch im Ganztag einzubinden — aller-
dings im Gymnasialbereich am wenigsten.

4.5.2. Ressourcen

Fiir eine erfolgreiche Umsetzung von Integration und Inklusion stellen entsprechende personelle,
raumliche und materielle Ressourcen eine wichtige Voraussetzung dar. Im Folgenden wird zunachst
berichtet, wie die befragten Schulleitungen die personellen, raumlichen und materiellen Ressourcen
zur Umsetzung von Integration und Inklusion einschatzen. Vertiefend wird danach der Blick auf die
personelle Ausstattung (mit dem Fokus: weiteres spezielles Personal neben den Lehrkraften) sowie auf
die rdumliche Ausstattung (mit dem Fokus: Barrierefreiheit) geworfen.

a) Bewertung der personellen, rdumlichen und materiellen Ausstattung im Hinblick auf die
Umsetzung von Integration und Inklusion

Primarschulen

Knapp die Halfte der Schulleitungen bewertet die materielle Ausstattung zur Umsetzung von Inklusion
positiv (,eher gut’ und ,sehr gut’), wahrend das Urteil bzgl. der rdumlichen und insbesondere der per-
sonellen Ausstattung deutlich zuriickhaltender ausfallt (Abb. 33.1). 38 Prozent bzw. 29 Prozent der
Schulleitungen sind in dieser Hinsicht mit der Ausstattung ihrer Schule zufrieden. Festzuhalten ist, dass
jeweils die Mehrheit der Schulleitungen angibt, die betreffenden Ressourcen reichten fur die Umset-
zung von Inklusion (eher) nicht aus.
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Abbildung 33.1: Inwieweit werden die derzeitigen raumlichen, personellen und materiellen Ressourcen an
den Schulen den Anforderungen von Inklusion/Integration gerecht? (Primarschulen)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Alle drei Ressourcenformen unterscheiden sich im Primarbereich nicht nach Hintergrundmerkmalen.

Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

Ein dhnliches Bild wie im Primarbereich findet sich auch an nicht-gymnasialen Schulen der Sekundar-
stufe | (Abb. 33.2). Auch hier wird von den meisten Schulen die personelle Ausstattung beanstandet —
nur ein knappes Drittel der Schulleitungen (32 %) zeigt sich hier zufrieden. Die rdumliche und materielle
Ausstattung werden auch hier positiver eingeschatzt. Festzuhalten ist auch fiir den nicht-gymnasialen
Sekundarstufe I-Bereich, dass jeweils die Mehrheit der Schulleitungen angibt, dass die entsprechenden
Ressourcen fiir die Umsetzung von Inklusion (eher) nicht ausreichen.

Abbildung 33.2: Inwieweit werden die derzeitigen rdumlichen, personellen und materiellen Ressourcen an
den Schulen den Anforderungen von Inklusion/Integration gerecht? (Schulen der Sekun-
darstufe | (ohne Gymnasien))
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Unterschiede nach Hintergrundvariablen zeigen sich kaum. Lediglich bei der personellen Ausstattung
Iasst sich feststellen, dass die regionale Lage einer Schule eine Rolle zu spielen scheint. So wird die
raumliche Ausstattung tendenziell eher von Schulen im landlichen Bereich als ,eher gut’ oder ,sehr gut’
bezeichnet.

Gymnasien

Auch bei den Gymnasien (Abb. 33.3) ist der Befund nicht undhnlich zu den bisher berichteten. Wah-
rend 44 bzw. 43 Prozent der Schulleitungen mit der rdumlichen und materiellen Ausstattung zufrieden
sind, ist es im Vergleich dazu die personelle Ausstattung, die als weniger zufriedenstellend angesehen
wird. An 31 Prozent der Gymnasien wird die personelle Ausstattung fiir ,eher gut’ oder ,sehr gut’ ge-
halten, was — umgekehrt gesprochen — bedeutet, dass zwei Drittel der Ganztagsgymnasien angeben,
die personelle Situation werde den Anforderungen von Integration und Inklusion nicht gerecht. Insge-
samt gilt auch fiir die Gymnasien, dass jeweils die Mehrheit der Schulleitungen angibt, die entspre-
chenden Ressourcen reichten fiir die Umsetzung von Inklusion (eher) nicht aus.

Abbildung 33.3: Inwieweit werden die derzeitigen raumlichen, personellen und materiellen Ressourcen an
den Schulen den Anforderungen von Inklusion/Integration gerecht? (Gymnasien)
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Unterschiede nach Hintergrundvariablen zeigen sich lediglich hinsichtlich der regionalen Lage der
Schule. Auch bei den Gymnasien werden die raumlichen Ressourcen von Schulen in landlichen Kreisen
tendenziell positiver eingeschatzt als andernorts.

(b) Spezielles Personal fiir die drei betrachteten Gruppen von Schiilern/-innen

Zuvor zeigte sich, dass es Uber die Schulgruppen hinweg vergleichsweise viele Schulen gibt, die insbe-
sondere die personelle Situation im Hinblick auf die Umsetzung von Integration und Inklusion als un-
zureichend bewerten. Entsprechend wird im Folgenden ein vertiefender Blick darauf geworfen, welche
zusatzlichen Mitarbeiter/-innen in den Schulen tétig sind, um die drei hier fokussierten Gruppen von
Schiilern/-innen zu betreuen oder zu férdern.
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Primarschulen

Abbildung 34.1 zeigt fir die Schulen im Primarbereich, welche relevanten zusatzlichen Personengrup-
pen grundsatzlich zur Verfligung stehen (farbige Balken), und ob diese Personen auch im Ganztagsbe-
trieb eingebunden sind (Unterscheidung in helle und dunkle Balkenfarbe). Die grofSte Gruppe machen
zweifelsfrei die sonderpddagogischen Fach- und Lehrkrafte aus. Sie sind an zwei Dritteln der Schulen
vorhanden. 44 Prozent geben an, dass diese Personen zwar an der Schule sind, aber nicht im Ganztag
mitarbeiten, und nur eine von vier Schulen verfligt (iber sonderpadagogische Fach- oder Lehrkrafte im
Ganztag (25 %). In Abbildung 34.1 wird ferner deutlich, dass an 46 Prozent (17 % + 29 %) der Primar-
schulen Personen im Ehrenamt tatig sind, um Integration und Inklusion zu ermdéglichen. Dass von die-
sen Personen zumindest ein groBer Anteil auch im Ganztag zur Verfligung steht, ist zwar als positiv
anzuerkennen; allerdings wird damit Integration und Inklusion in vielen Schulen offensichtlich eher
Uber eine Mitarbeitergruppe (mit-)abgedeckt, die nur kurzfristig, zu geringen Stundendeputaten an
den Schulen arbeitet und die ggf. nicht Gber eine padagogische Qualifikation verfiigt. Sofern Ganztags-
grundschulen Uber Erzieher/-innen oder Sozialpddagog/-innen verfligen — was jeweils fur gut 40 Pro-
zent der Schulen gilt —, sind diese weit iberwiegend auch im Ganztagsbereich tatig.

Abbildung 34.1: Spezielles Personal fiir die drei Gruppen von Schiilern/-innen (Primarschulen)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Weiterflihrende Analysen nach Hintergrundmerkmalen zeigen, dass die sonderpadagogischen Fach-
und Lehrkrafte insbesondere an solchen Schulen mehrheitlich auch im Ganztag zur Verfligung stehen,
die vor 2008 als Ganztagsschule gegriindet wurden. Sozialpddagog/-innen stehen eher in gréReren
Schulen auch fir den Ganztag zur Verfligung. Bei den Erziehern/-innen spielt das Bundesland eine
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Rolle: In den westdeutschen Flachenldandern arbeiten tendenziell seltener Erzieher/-innen in den Schu-
len, wahrend sie in den ostdeutschen Flachenlandern und den Stadtstaaten hdufiger sowohl an den
Schulen als auch im Ganztag zu finden sind.

Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

Die neben den Lehrkraften am weitesten verbreitete Profession sind im Sekundarstufe I-Bereich die
Sozialpadagog/-innen (Abb. 34.2). 70 Prozent (9 % + 61 %) der Schulen geben an, dass Angehdrige
dieser Profession dort arbeiten, um Kinder und Jugendliche mit nicht-deutscher Herkunftssprache, mit
sonderpadagogischem Forderbedarf und/oder mit Fluchterfahrung zu betreuen und zu férdern. Weit
Uberwiegend (in fiinf von sechs Schulen) stehen sie auch im Ganztag zur Verfligung. Eine wichtige Per-
sonalgruppe sind zudem die Sonderpadagogen/-innen, die an zwei Dritteln der Schulen arbeiten (68
%; 29 % + 38 %), und zwar Gberwiegend auch im Ganztag. Auffallig ist zudem in Abbildung 34.2, dass
knapp die Hilfte der Schulen angibt, mit Daz®3- bzw. DaF*-Lehrkréften die Integration und Inklusion
zu gestalten. An vielen Schulen des Sekundarstufe I-Bereichs stehen diese Personen auch in Ganztags-
angeboten zur Verfligung.

Abbildung 34.2: Spezielles Personal fur die drei Gruppen von Schiilern/-innen (Schulen der Sekundarstufe |
(ohne Gymnasien))
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13 Daz = Deutsch als Zweitsprache
14 DaF = Deutsch als Fremdsprache
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Fur die Sonderpadagogen/-innen, die Integrationshelfer/-innen sowie die ehrenamtlich Tatigen zeigen
sich Unterschiede hinsichtlich der regionalen Lage der jeweiligen Schule. So geben Schulen in landli-
chen Kreisen eher an, kein solches Personal zur Verfligung zu haben.

Gymnasien

Alle hier betrachteten Personengruppen bzw. Professionen sind, wie Abbildung 34.3 zeigt, an Gymna-
sien deutlich seltener anzutreffen als in der Primarstufe und den nicht-gymnasialen Schulen der Se-
kundarstufe |. Die zur Betreuung und Férderung der drei fokussierten Gruppen von Schiilern/-innen
vergleichsweise wichtigste Profession sind hier die DaZ- bzw. DaF-Lehrkrafte. Sie sind an 42 Prozent
der Gymnasien vorhanden (15 % + 27 %). An etwas mehr als jeder dritten Schule des Gymnasialbe-
reichs gibt es Sozialpadagog/-innen. Beide Gruppen sind an der Mehrzahl der Schulen, die solches Per-
sonal haben, auch im Ganztag eingebunden. Alle weiteren Personengruppen sind nur an einem eher
kleinen Teil der Gymnasien beschaftigt.

Abbildung 34.3: Spezielles Personal fiir die drei Gruppen von Schilern/-innen (Gymnasien)
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Die Verteilungen der verschiedenen Personalgruppen unterscheiden sich nicht nach den verschiede-
nen Hintergrundmerkmalen.
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(c) Rdumliche Ausstattung im Hinblick auf die Barrierefreiheit

Eine weitere wichtige Bedingung fiir gelingende Integration und Inklusion ist die rdumliche Ausstat-
tung. Die Qualitat der Raumlichkeiten hat viele Facetten und eine davon ist — in sehr grundlegender
Weise — die Barrierefreiheit. Diese sollte von den Schulleitungen im StEG-Fragebogen eingeschatzt
werden.

Primarschulen

Abbildung 35.1 zeigt flr Schulen der Primarstufe eine Liste wichtiger Raumlichkeiten. Die Schulleitun-
gen wurden gebeten, einzuschatzen, inwiefern der jeweilige Raum barrierefrei ist. 62 Prozent der
Schulen geben den Sportplatz, 57 Prozent die Sporthalle sowie 52 Prozent die Mensa als barrierefrei
an. Nur 27 Prozent der Primarschulen geben an, dass das Schulgebaude allgemein Gberwiegend oder
vollstandig barrierefrei ist. Der Musikraum, die Bibliothek und der Werkraum sind an nur rund einer
von drei Schulen barrierefrei.

Abbildung 35.1: Sind die Gebdude der Schulen barrierefrei (z. B. durch Aufziige, Blindenwege, optische
Klingel)? (Primarschulen)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Der Anteil barrierefreier Raumlichkeiten unterscheidet sich nicht nach den zusatzlich untersuchten
Hintergrundmerkmalen.
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Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

Jeder einzelne der angesprochenen Funktionsrdume wird von gut der Halfte der Schulen als barriere-
frei eingeschatzt (Abb. 35.2). Sogar zwei von drei Schulen geben an, die Mensa bzw. der Sportplatz
erfille die Kriterien fiir Barrierefreiheit. Das gesamte Schulgeb&dude ist allerdings nur an 36 Prozent der
-Schulen barrierefrei.

Quer zu fast allen betrachteten Raumlichkeiten scheint sich fiir den nicht-gymnasialen Sekundarstufe
I-Bereich abzuzeichnen, dass es eher die groReren Schulen sind, die angeben, barrierefrei zu sein. Zu-
dem findet sich die Tendenz, dass die Mensen in den westdeutschen Flachenlandern eher als barrie-
refrei eingeschétzt werden als dies in den ostdeutschen der Fall ist.

Abbildung 35.2: Sind die Gebdude der Schulen barrierefrei (z. B. durch Aufziige, Blindenwege, optische
Klingel)? (Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien))
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Gymnasien

Ahnlich wie im nicht-gymnasialen Sekundarstufe I-Bereich werden auch an Gymnasien die Rdume
mehrheitlich als eher barrierefrei beschrieben (Abb. 35.3). Besonders haufig gelten wiederum Mensen
(72 %) und Sportpldtze (61 %) als Uberwiegend oder vollstandig barrierefrei. Fiir das Schulgebdude
insgesamt sowie die Werkraume gilt dies allerdings in weniger als der Halfte der Gymnasien.

Es zeigen sich kaum Unterschiede nach Hintergrundvariablen. Lediglich Schulleitungen im landlichen
Bereich geben tendenziell haufiger an, dass das Schulgebdude barrierefrei ist.
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Abbildung 35.3: Sind die Geb&ude der Schulen barrierefrei (z. B. durch Aufziige, Blindenwege, optische
Klingel)? (Gymnasien)
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standig barrierefrei’ gewahlt haben

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Fazit

Die Befunde zu den Ressourcen zeigen, dass durchweg weniger als die Halfte der Schulen davon aus-
geht, eine fir Integration und Inklusion geeignete Ausstattung zu haben. Die personelle Ausstattung
ist hierbei besonders problematisch. Spezielles Personal fiir Integration und Inklusion ist durchaus vor-
handen, aber weniger als ein Drittel der Schulleitungen bezeichnen — tiber die Schulgruppen hinweg —
diese personelle Ressource auch als ,eher gut’ oder ,sehr gut’.

Bei der vertiefenden Betrachtung der personellen Ressourcen fiir Integration und Inklusion fallt die
Bedeutung der Sonderpadagog/-innen ins Auge. Sie sind zwar an einer Vielzahl von Schulen vorhan-
den, aber selten auch im Ganztag verfligbar. Im Gymnasialbereich stehen alle untersuchten Personal-
gruppen deutlich seltener zur Verfligung als in den anderen Schularten, was allerdings zu dem sehr
niedrigen Anteil an Schillern/-innen mit sonderpadagogischem Férderbedarf oder Fluchterfahrung
passt.

In Bezug auf bauliche Rahmenbedingungen ist augenfallig, dass vor allem Ganztagsgrundschulen nur
wenige barrierefreie Raume besitzen.

4.5.3. Praxis der Integration und Inklusion im Ganztag

Auch wenn eine bundesweit reprasentative Fragebogenstudie nicht im Detail die integrativen und in-
klusiven Praktiken vor Ort beleuchten kann, sollen im Folgenden doch zumindest einige Aspekte der
betreffenden Praxis betrachtet werden, zu denen die Schulleitungen Angaben gemacht haben. Hierzu
gehort etwa, ob Projekte und/oder padagogische Tage zu Integration und Inklusion stattgefunden ha-
ben, um vor Ort fiir das Thema zu sensibilisieren. Dazu gehort auch, ob Integration und Inklusion in
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den Ganztagsangeboten eine Rolle spielt und wie die Ganztagsangebote im Hinblick auf Integration
und Inklusion konzipiert sind.

(a) Sensibilisieren fiir das Thema Integration und Inklusion

Zunachst wird betrachtet, was die Schulen dafiir tun, das Thema Integration und Inklusion intern be-
kannt zu machen. Die nachfolgenden Abbildungen geben an, ob in diesem Sinne einschldgige Projekte
und/oder pddagogische Tage in den letzten drei Jahren ,intensiv’ (3-4 unterschiedliche Aktionen), ,et-
was’ (1-2 unterschiedliche Aktionen) oder ,gar nicht’ durchgefiihrt wurden.

Primarschulen

Wie Abbildung 36.1 verdeutlicht, hat ein Drittel der Schulen des Primarbereichs in den letzten drei
Jahren Integration und Inklusion weder durch Projekte noch durch padagogische Tage thematisiert.
Ein groRerer Teil von 44 Prozent gibt zumindest an, ,etwas’ in dieser Hinsicht unternommen zu haben.
Etwa jede flinfte Schule (20,8 %) gibt an, sich in den vergangenen drei Jahren sehr aktiv mit Integration
und Inklusion an der Schule beschaftigt zu haben.

Abbildung 36.1: Sensibilisieren fur das Thema Inklusion/Integration (Primarschulen)

|
Inklusion/Integration thematisieren 50.8
(n=408) ' !

0 20 40 60 80 100

H Nicht ™ Etwas Intensiv

Angaben in %

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Das Ausmal? an Aktivitaten unterscheidet sich nicht nach Hintergrundmerkmalen.

Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

An den nicht-gymnasialen Schulen mit Sekundarstufe | ist das Bild nur geringfiigig besser als im Grund-
schulbereich. Knapp 30 Prozent der Schulen haben das Thema Integration und Inklusion noch gar nicht
in Projekten oder padagogischen Tagen aufgegriffen, aber immerhin die Halfte der Schulen gibt an,
sich zumindest etwas mit dem Thema befasst zu haben (Abb. 36.2).

Bei der Betrachtung nach Hintergrundvariablen fallt auf, dass es einen Zusammenhang zwischen der
regionalen Lage und dem AusmaR an Aktivitaten zur Integration und Inklusion gibt: Je groRstadtischer
die Schule gelegen ist, desto intensiver hat sie sich in den letzten drei Jahren mit dem Thema ausei-
nandergesetzt.
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Abbildung 36.2: Sensibilisieren fur das Thema Inklusion/Integration (Schulen der Sekundarstufe | (ohne
Gymnasien))

Inklusion/Integration thematisieren

(n=470) 20
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Gymnasien

Die Gymnasien setzen sich mehrheitlich gar nicht mit Integration und Inklusion auseinander (Abb.
36.3). Einzelne Projekte oder padagogische Tage zum Thema haben an 44 Prozent der Schulen statt-
gefunden, eine intensive Auseinandersetzung an weniger als fiinf Prozent der Gymnasien.

Abbildung 36.3: Sensibilisieren fur das Thema Inklusion/Integration (Gymnasien)
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Das Ausmal} an Aktivitdten unterscheidet sich nicht nach Hintergrundmerkmalen.

(b) Integration und Inklusion im Ganztag

Welche Rolle Integration und Inklusion im Ganztag spielen, ist fiir Ganztagsschulen eine wichtige Frage,
da nicht nur der Unterricht, sondern der ganze schulische Alltag integrativ und inklusiv zu gestalten ist.
Entsprechend sind die Schulleitungen gefragt worden, welche Rolle Integration und Inklusion im Hin-
blick auf die Ganztagsangebote spielt. Sie konnten dabei angeben, ob Integration und Inklusion im
Ganztagsbetrieb gezielt umgesetzt wird, ob es eher nebensachlich stattfindet oder aber im Ganztags-
betrieb keine Rolle spielt. Im Ergebnis zeigt sich eine klare Abstufung von Primarschulen lber nicht-
gymnasiale Sekundarstufe I-Schulen bis zu den Gymnasien.
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Primarschulen

Dass Integration und Inklusion fiir den Ganztagsbetrieb Gberhaupt keine Rolle spielt, geben nur elf
Prozent der Schulen an, wie Abbildung 37.1 zeigt. 43 Prozent der Schulen geben an, dass Integration
und Inklusion eher nebensachlich stattfindet. 46 Prozent der Primarschulen setzen nach eigenen An-
gaben Integration und Inklusion im Ganztag gezielt um. Das mag — gemessen an der Forderung nach
einem durchgangig inklusiven Schulsystem — unzureichend erscheinen, ist aber deutlich mehr als an

den Schulen des Sekundarbereichs.

Abbildung 37.1: Welche Rolle spielt Inklusion/Integration im Ganztagskonzept der Schulen? (Primarschu-

len)
Inklusion/Integration im Ganztag : 45 |6
(n=405) I 'I
0 20 40 60 80 100
B Spielt keine Rolle  m Eher nebenséchlich Gezielte Umsetzung

Angaben in %

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Bzgl. der Hintergrundvariablen deutet sich an, dass es eher die gréReren Schulen sind, die angeben,
Integration und Inklusion gezielt im Ganztag umzusetzen.

Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

Von den nicht-gymnasialen Schulen mit Sekundarstufe | gibt die Halfte an, dass im Ganztagsbetrieb
Integration und Inklusion eher nebensachlich und nicht gezielt stattfindet (Abb. 37.2). Zudem spielt in
15 Prozent der Schulen Integration und Inklusion im Ganztagsbetrieb iberhaupt keine Rolle. Lediglich
35 Prozent der Schulen gibt an, Integration und Inklusion im Ganztag gezielt umzusetzen.

Abbildung 37.2: Welche Rolle spielt Inklusion/Integration im Ganztagskonzept der Schulen? (Schulen der
Sekundarstufe | (ohne Gymnasien))
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
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Bzgl. der Hintergrundvariablen findet sich eine gezielte Umsetzung von Integration und Inklusion im
Ganztagsbetrieb eher in den GroRstadten und stadtischen Kreisen, wahrend im landlichen Bereich In-
tegration und Inklusion im Ganztag weniger systematisch bzw. gar nicht umgesetzt wird.

Flr die Gymnasien zeigt Abbildung 37.3, dass der Anteil an Schulen, bei denen Integration und Inklu-
sion im Ganztag keine Rolle spielt, mit 38 Prozent vergleichsweise groR ist. Aufgrund der zuvor berich-
teten Befunde (Anteile der drei fokussierten Gruppen von Schilern/-innen; verflugbare spezielle Res-
sourcen) Uberrascht dieser Wert allerdings nicht. Immerhin die Halfte der Gymnasien gibt an, dass
Integration und Inklusion — wenn auch nicht gezielt und eher nebensachlich —im Ganztag stattfindet.
Ein Anteil von elf Prozent der Gymnasien gibt an, gezielt den Ganztag fiir Integration und Inklusion zu
nutzen.

Abbildung 37.3: Welche Rolle spielt Inklusion/Integration im Ganztagskonzept der Schulen? (Gymnasien)

Inklusion/Integration im Ganztag
(n=215)

Spielt keine Rolle Eher nebensachlich Gezielte Umsetzung

Angaben in %

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Das betrachtete Merkmal unterscheidet sich nicht nach Hintergrundmerkmalen.

(c) Inklusionsansatz im Bereich der Ganztagsangebote

Der vorige Abschnitt behandelte den Ganztagsbetrieb insgesamt und die Frage, ob Integration und
Inklusion darin eine Rolle spielt. In diesem Abschnitt soll nun spezifischer untersucht werden, welcher
konkrete Inklusionsansatz mit den Ganztagsangeboten verfolgt wird. Ob es also in eher unspezifischer
Weise Angebote fir alle gibt, ob es spezielle Angebote mit dem Ziel der Inklusion gibt (wie etwa Be-
gegnung von Schilern/-innen unterschiedlicher Herkunft), oder ob es besondere (separate) Angebote
fur spezielle Gruppen von Schiilern/-innen gibt (wie etwa Sprachtraining fir Schiler/-innen mit ent-
sprechendem Forderbedarf).

Primarschulen

Fiir den Primarbereich zeigt Abbildung 38.1 recht deutlich, dass an 81 Prozent der Schulen gemeinsame
Ganztagsangebote fiir alle gemacht werden. An weniger als einem Drittel der Schulen sind Angebote
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mit dem Ziel der Inklusion zu finden, und an sieben Prozent gibt es spezifische Angebote (nur) fir spe-
zielle Schilergruppen.

Abbildung 38.1: Welchen Inklusionsansatz verfolgen die Schulen? Wie haufig werden Schiiler/-innen mit
besonderen Bedarfen integriert? (Primarschulen)

Gemeinsame Angebote fir alle (n=402)

Angebote mit dem Ziel der Inklusion
(n=399)

Angebote flir bestimmte Gruppen
(n=400)
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Angaben in %; zusammengefasste Angaben der Schulleitungen, die die Kategorien ,hdufig’ und ,sehr haufig’ gewahlt
haben

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Gemeinsame Angebote fiir alle finden sich insbesondere an solchen Schulen, die auch héhere Teilnah-
mequoten im Ganztag haben. Andere substanzielle Unterschiede finden sich bei keiner der betrachte-
ten Hintergrundvariablen.

Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien)

Abbildung 38.2: Welchen Inklusionsansatz verfolgen die Schulen? Wie haufig werden Schiiler/-innen mit
besonderen Bedarfen integriert? (Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien))
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Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018
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An den nicht-gymnasialen Schulen mit Sekundarstufe | gibt der groRte Teil der Schulen (90 %) an, ge-
meinsame Angebote fir alle vorzuhalten (Abb. 38.2). Nur eine von flinf Schulen hat Angebote speziell
mit dem Ziel der Inklusion. Ein kleiner Teil von vier Prozent der Schulen gibt an, Angebote fir be-
stimmte Gruppen von Schiilern/-innen umzusetzen.

Das betrachtete Merkmal unterscheidet sich nicht nach Hintergrundmerkmalen.

In Abbildung 38.3 wird deutlich, dass — wie an den anderen Schulformen — auch an Gymnasien die
gemeinsamen Angebote fir alle als Inklusionsansatz vorherrschen. 74 Prozent geben dies an, wahrend
nur ein sehr kleiner Teil der Gymnasien Angebote mit dem Ziel der Inklusion (7 %) und Angebote fiir
bestimmte Gruppen (4 %) vorhilt.

Das betrachtete Merkmal unterscheidet sich nicht nach Hintergrundmerkmalen.

Abbildung 38.3: Welchen Inklusionsansatz verfolgen die Schulen? Wie hiufig werden Schiiler/-innen mit
besonderen Bedarfen integriert? (Gymnasien)
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haben

Quelle: StEG-Schulleitungsbefragung 2018

Fazit

Generell ist festzustellen, dass das Thema Integration und Inklusion Uber alle drei Schulgruppen hin-
weg noch wenig ,intensiv’ und wenig ,gezielt’ die ganztagsschulische Wirklichkeit durchdringt. Der Bei-
trag der Ganztagsschulen zur Verwirklichung eines inklusiven Schulsystems ist verbesserungsbedrftig;
insbesondere wird das Potenzial des aulRerunterrichtlichen Bereichs hierfir bislang wenig genutzt.

Einschrankend muss jedoch darauf hingewiesen werden, dass die hier vorgestellten Analysen sich auf
alle Schulen der jeweiligen Schulgruppe beziehen. In diesen beschreibenden Statistiken konnte noch
nicht bericksichtigt werden, in welchem Umfang die drei fokussierten Schiilergruppen tatsachlich an
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den einzelnen Schulen auftreten. Entsprechende vertiefende Analysen kénnen hier noch nicht berich-
tet werden.

Ein erster Schritt hin zu einer solchen ,situierten’ Analyse stellt jedoch der Vergleich zwischen den drei
Schulgruppen dar, denn grundsatzlich liegt der Anteil von Schilern/-innen mit nicht-deutscher Her-
kunftssprache in Gymnasien wesentlich niedriger als in den anderen Schularten; Jungen und Méadchen
mit sonderpadagogischem Foérderbedarf oder mit Fluchterfahrung kommen im Gymnasium sogar au-
Rerst selten vor. Vor diesem Hintergrund erscheint es verstandlich, dass die Halfte der Ganztagsgym-
nasien padagogisch nicht am Thema Integration und Inklusion arbeitet, und dass Inklusion im Ganz-
tagsbetrieb vergleichsweise vieler Gymnasien keine Rolle spielt.

4.6. UNTERSCHIEDE NACH HINTERGRUNDVARIABLEN — EINE UBERSICHT

Im vorliegenden Bericht wurde neben der Aufteilung der Schulen in den Primarbereich, die Gymnasien
und den Sekundarbereich ohne Gymnasien (Schulgruppen) immer wieder darauf hingewiesen, dass
zusatzliche Rahmenbedingungen in Betracht zu ziehen sind, will man die beobachteten Unterschiede
zwischen den Schulen weitergehend erklaren. Hier wurden als so genannte Hintergrundmerkmale u.a.
die regionale Lage der Schule herangezogen, ihre Organisationsform (d.h. den Verbindlichkeitsgrad der
Schilerteilnahme) oder auch die Lange der Erfahrung, die jede Schule mit dem Ganztagsbetrieb hat.
Die wichtigsten dieser liber die Kapitel 4.1 bis 4.5 verstreuten Befunde werden im Folgenden zusam-
mengefasst. Dabei werden schulgruppenlbergreifende wie auch schulgruppenspezifische Befunde zu-
sammengestellt. Um die Komplexitdt und die Vielfalt der Ergebnisse zu reduzieren, wird dabei auf ei-
nige wenige Aspekte aus drei Themenbereichen Bezug genommen: Organisation und Struktur des
Ganztags (also ausgewahlte Befunde aus 4.1), Personalstruktur und Personaleinsatz (4.2.3) und Schi-
lerteilnahme (4.4.3).%°

(a) Unterschiede zwischen Ost und West, Fldchenlédndern und Stadtstaaten, stddtischen und
ldndlichen Regionen

Ost- und westdeutsche Fléchenldnder

Vergleicht man die ost- und westdeutschen Flachenldander miteinander im Hinblick auf die Aspekte von
Organisation und Struktur des Ganztags (siehe Kapitel 4.1), so zeigt sich im Primarbereich, dass ein
Ganztagsbetrieb, der durch externe Trager (mit-)organisiert wird, tGberproportional in den westdeut-
schen Flachenléandern zu finden ist; hierbei handelt es sich zumeist um Wohlfahrtsverbande oder um
andere Vereine bzw. Verbadnde. In den ostdeutschen Flachenlandern hingegen ist der Schultrager tber-
durchschnittlich haufig auch Trager des Ganztagsbetriebs; zugleich wird hier der Ganztagsbetrieb hau-
figer in enger Kooperation mit einem Hort organisiert. Diese unterschiedliche Tragerschaft fiihrt dazu,
dass in den ostdeutschen Flachenlandern sowohl an Grundschulen als auch an weiterfiihrenden Schu-
len seltener als in den westdeutschen Flachenlandern und den Stadtstaaten padagogisches Personal

15 Hinweis: die Hintergrundmerkmale stehen miteinander in Zusammenhang, statistisch gesprochen konfundieren, weil z.B.
die Teilnahmeverbindlichkeit landerspezifisch geregelt ist. Der Einfluss des jeweiligen einzelnen Merkmals fiir sich lasst sich
nur in multivariaten Analysen bewerten, die vertiefenden Auswertungen vorbehalten bleiben missen.
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tatig ist, das nicht beim Schultrager, sondern bei einem externen Trager des Ganztagsbetriebs ange-
stellt ist. Ob diese Unterschiede in der Organisation und den personellen Ressourcen auch den Befund
erklaren konnen, dass gerade in den westdeutschen Flachenldandern Engpéasse bei der Personalrekru-
tierung zu sehen sind, muss an dieser Stelle offengelassen werden (4.2).

Im Zeitverlauf ist in den Schulen mit Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) seit 2012 ein Anstieg der Teil-
nahmequote zu verzeichnen, der auf eine steigende Ganztagsteilnahme der Schiler/-innen in den
westdeutschen Flachenldandern zuriickzuflhren ist. Dennoch bleiben Uber alle Schultypen hinweg die
Teilnahmequoten in den westdeutschen Flachenldandern weiterhin deutlich hinter jenen in den ost-
deutschen zurlick (4.4.3).

Fldchenlénder und Stadtstaaten

Insgesamt zeigen sich nur wenige Unterschiede zwischen Flachenlandern und Stadtstaaten. Zwei Be-
funde scheinen dennoch wert, herausgehoben zu werden. Der erste betrifft die Personalrekrutierung
und wurde mit Blick auf den Ost-West-Unterschied bereits genannt: In Flachenldndern gestaltet sich
die Rekrutierung von (qualifiziertem) Personal schwieriger als in den Stadtstaaten. Ein zweiter Befund
betrifft die Organisation des Ganztags bzw. genauer die Offnungszeiten. Hier zeigt sich schulgruppen-
Ubergreifend, dass in Stadtstaaten der Ganztagsbetrieb durchschnittlich an mehr Tagen in der Woche
stattfindet und es haufiger auch Betreuungsangebote in den Ferien gibt als in den Flachenldndern.

Stddtische vs. ldndliche Regionen

Mit Blick auf dieses Hintergrundmerkmal wurde zwischen drei Arten von Regionen unterschieden:
kreisfreie GroRstadte (also Ballungsrdume), stadtische Kreise und landliche Kreise. Gegenliber den
friheren Berichten ist festzustellen, dass die Unterschiede zwischen diesen Regionen weiter zuriick-
gegangen sind. Wurde vor drei Jahren noch konstatiert, dass insbesondere in landlichen Regionen
Schwierigkeiten beziiglich der Gewinnung von Personal und Kooperationspartnern auftreten und
raumliche Ressourcen eher in groRstadtischen Gebieten fehlen, ist dieses Bild 2018 nicht mehr klar
nachzuzeichnen. Mit Blick auf die Personalstruktur bleibt ein Unterschied allerdings erhalten: Landlich
gelegene weiterfilhrende Schulen verfligen seltener Gber ehrenamtlich tatiges Personal und landlich
gelegene Primarschulen seltener Uber Personal, das beim Trager des Ganztagsbetriebs angestellt ist.

(b) Teilnahmeverbindlichkeit: offene vs. gebundene Ganztagsschulen

Ein Merkmal, das eine Reihe von Unterschieden zwischen Ganztagsschulen bedingt, ist die Verbind-
lichkeit der Teilnahme seitens der Schiler/-innen. Sie geht in der Regel mit unterschiedlichen Schiiler-
teilnahmequoten einher, was wiederum zu unterschiedlichen Maoglichkeiten fihrt (bzw. fihren kann),
den Schultag zu gestalten und zu organisieren. Mit Blick auf die Teilnahmeverbindlichkeit stehen sich
das so genannte offene Modell mit freiwilliger Schiilerteilnahme und das gebundene Modell mit ver-
bindlicher Schiilerteilnahme gegeniiber.

Schulgruppeniibergreifend gilt, dass an Schulen mit verbindlicher Ganztagsteilnahme nicht nur mehr
Schiler/-innen in den Ganztag eingebunden sind, sondern auch die Lehrkrafte hdufiger am Nachmittag



Ganztagsschule 2017/2018 — Ergebnisse der Schulleitungsbefragung 2018 in StEG 153

anwesend sind. Mit dem Organisationsmodell variiert auch der Stellenwert des Ganztags in der Schule.
So nimmt mit steigendem Verpflichtungsgrad der Schiilerteilnahme am Ganztagsbetrieb u.a. auch das
Ausmald an konkret durchgefiihrten SchulentwicklungsmalRnahmen zum Ganztag in der jeweiligen
Schule zu. Dies scheint ein Problemfeld der offenen Ganztagsschulen (siehe hierzu ausfihrlicher Kapi-
tel 5, Fazit) zu sein.

Schulgruppenspezifische Unterschiede lassen sich zwar vereinzelt finden (siehe hierzu die Abschnitte
zu den jeweiligen Themen), sie lassen sich jedoch in der Gesamtschau nicht in ein konsistentes Bild
einordnen, das dazu berechtigen wiirde, das eine gegenliber dem anderen Modell zu favorisieren. Zwei
solcher schulgruppenspezifischen Befunde seien jedoch kurz herausgegriffen: Flir Ganztagsgrundschu-
len in ostdeutschen Flachenldandern gilt, dass sie hdufiger mit einem Hort kooperieren als Ganztags-
grundschulen in Stadtstaaten oder westdeutschen Flachenlandern. Und fiir Schulen der Sekundarstufe
| (ohne Gymnasien) ist festzustellen, dass sie nicht nur haufiger verbindlich organisiert sind, sondern
es ihnen (deshalb?) auch besser gelingt, spezifische Schiilergruppen — z.B. Kinder mit nicht-deutscher
Herkunftssprache — in den Ganztag zu integrieren.

(c) Erfahrung mit dem Ganztagsbetrieb

Ebenfalls wurde der Frage nachgegangen, ob die Lange der Zeit, in der die Schulen bereits mit Ganz-
tagsbetrieb laufen (also ganztagsschulerfahren sind), einen Einfluss auf die Ausgestaltung und Umset-
zung des Ganztags hat.

Als schulgruppentibergreifender Befund lasst sich festhalten: Je mehr Erfahrungen die Schulen mit
dem Ganztagsbetrieb haben, desto hoher fallt im Durchschnitt die Teilnahmequote der Schiler/-innen
aus. Das heiBt, erfahrenen Schulen gelingt es besser, die Schiilerschaft fiir den Ganztagsbetrieb zu ge-
winnen.

An Schulen im Primarbereich und im Sekundarbereich | (ohne Gymnasien) ldsst sich dariber hinaus
noch zeigen, dass in ,erfahrenen’ Schulen haufiger alle Lehrkrafte am Nachmittag anwesend sind und
diese sich 6fter aktivam Ganztag beteiligen als dies an ,jlingeren’ Ganztagsschulen dieser Schulgruppe
der Fall ist. Ebenso gilt fir beide Schulgruppen, dass das Ganztagspersonal (Lehrkrafte sowie weiteres
padagogisch tatiges Personal) hdufiger in die Schulentwicklungsaktivitaten eingebunden ist, z.B. durch
gemeinsame Fortbildungen von Lehrkraften und weiterem padagogisch tatigen Personal.
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5. DISKUSSION: ZENTRALE BEFUNDE, THESEN UND EMPFEHLUNGEN

Bereits seit 2005 untersucht die ,Studie zur Entwicklung von Ganztagsschulen’ (StEG) die deutsche
Ganztagsschullandschaft mit unterschiedlichen Forschungsmethoden und Fragestellungen: Grole
langsschnittliche Befragungen in den Jahren 2005 bis 2009 von Eltern, Lehrkraften, weiterem padago-
gischen Personal, Schiilern/-innen, Schulleitungen und Kooperationspartnern ermdoglichten eine um-
fassende Ubersicht zu Strukturmerkmalen und Effekten der damals stark expandierenden Ganztags-
schule. Hieran anschlieRende Studien gaben ab 2012 tiefergehende Einblicke in die Qualitat und die
Inanspruchnahme von Ganztagsangeboten und deren Einflisse auf die kognitiven, sozialen und emo-
tionalen Entwicklungen von Schiilern/-innen sowie auf ihre Bildungsorientierungen und -laufbahnen.
Die Befunde dieser Forschungsphasen von StEG sowie Erkenntnisse aus anderen Forschungsprojekten
werden in der folgenden abschlieRenden Diskussion zusatzlich zu den Befunden der Schulleitungsbe-

t.16 Dies soll eine tieferreichende Einbettung der aktuellen

fragung herangezogen und beriicksichtig
Befunde und Entwicklungen ermdoglichen. Wir haben unsere zusammenfassende Interpretation jeweils

als Thesen formuliert.

Eine Befragung der Schulleitungen von Ganztagsschulen fand in dieser Form bereits in den Jahren 2012
und 2015 statt, weshalb es moglich ist, die Entwicklung im Trend (Kapitel 3) Gber den Zeitraum von
2012 bis 2018 abzubilden. Auch 2018 wurde eine fiir ganz Deutschland reprasentative Stichprobe ge-
zogen. Insgesamt konnten 1.335 Schulleitungen von Ganztagsschulen aus drei Schulgruppen befragt
werden: 509 Schulleitungen aus dem Primarbereich, 574 von Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gym-
nasien) und 272 von Gymnasien. Die Ausschopfungsquote lag mit 68 Prozent auf dem Niveau von 2012,
aber unter der Quote von 2015 mit 78 Prozent (Kapitel 3.2).

Der wohl wichtigste grundlegende Trend besteht im weiteren quantitativen Ausbau des Ganztagsbe-
reichs. Ganztagsschulen sind in den letzten Jahren von der Ausnahme fast zur Regel geworden: Rund
zwei Drittel aller Schulen sind inzwischen ganztagig organisiert und werden von der KMK entsprechend
als solche aufgefiihrt.” Je nach Studie, Zahlweise und beriicksichtigter Altersgruppe nehmen zwischen
25%8 und 43 Prozent?® der Schiiler/-innen den Ganztag in Anspruch. Dies ist eine enorme strukturelle
Veranderung: Als im Rahmen der StEG-Studie 2005 erstmals systematisch Ganztagsschulen erforscht
wurden, lag der Anteil der Ganztagsschulen bei einem Viertel aller Schulen und der Anteil der Ganz-
tagsschiiler/-innen bei 15 Prozent.?° StEG ist folglich von einer Studie, die nur einen Teil der Schulen
betrifft, zu einem Forschungsprojekt geworden, das die Mehrzahl der Schulen umfasst. In den letzten
Jahren scheint sich die Ausbaudynamik etwas abgeschwacht zu haben. Sowohl die KMK-Statistik als
auch die Stichprobe der aktuellen Schulleitungsstudie von 2018 deutet dies an. In der KMK-Statistik ist

16 Solche Bezlige werden jeweils als Hintergrundinformationen zu Beginn der Abschnitte vorgestellt oder in Funoten kennt-
lich gemacht. Befunde, die nicht eigens in einer FuBnote belegt sind, stammen ausnahmslos aus der aktuellen StEG-Schul-
leitungsbefragung 2018 bzw., soweit Vergleiche gezogen werden, aus ihren Vorgangerstudien.

17 Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik (2018). Allgemeinbildende Schu-
len in Ganztagsform in den Lédndern in der Bundesrepublik Deutschland - Statistik 2012 bis 2016. Berlin.

18 Andresen, S., Neumann, S., & Public, K. (Eds.) (2018). Kinder in Deutschland 2018: 4. World Vision Kinderstudie
(1. Auflage). Weinheim, Basel: Beltz.

Andresen, S., & Hurrelmann, K. (Eds.). (2013). Wie gerecht ist unsere Welt? Kinder in Deutschland: Vol. 3.2013. Weinheim:
Beltz.

19 Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik (2018). Allgemeinbildende Schu-
len in Ganztagsform in den Ldndern in der Bundesrepublik Deutschland - Statistik 2012 bis 2016. Berlin.

20 Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik. (2011). Allgemeinbildende Schu-
len in Ganztagsform in den Lédndern in der Bundesrepublik Deutschland. Berlin.
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abzulesen, dass ab 2010 weniger Ganztagsschulen hinzugekommen sind. Die StEG-Daten legen eine
abgeschwachte Ausbaudynamik ab 2012 nahe: Dies stitzt die Vermutung, dass , Entwicklung von
Ganztagsschulen” nicht mehr allein die Strukturveranderung von einer Halbtags- zur Ganztagsschule
meint, sondern eher die Weiterentwicklung eines bereits vorhandenen Ganztagsbereichs in den Blick
nimmt.

Da Ganztagsschulen mittlerweile also den Regelfall im Bildungssystem darstellen, spiegeln und biin-
deln sich hierin auch allgemeine Herausforderungen des Bildungssystems, die seit dem Start des grof3-
angelegten Ganztagsschulausbaus im Jahr 2003 in den Vordergrund der Bildungspolitik und der 6ffent-
lichen Debatte gertickt sind: Die Einfihrung von G8 und deren Riicknahme, die zunehmenden Prob-
leme der Rekrutierung von Lehrkréften und anderem padagogischen Personal, die Umsetzung der UN-
Behindertenrechtskonvention und der damit verbundenen Forderung, Schiiler/-innen mit sonderpa-
dagogischen Forderbedarfen an Regelschulen zu beschulen, die Frage, wie Kinder und Jugendliche mit
Fluchterfahrung in Schulen integriert werden kénnen, sowie neuerdings der geplante Rechtsanspruch
auf Betreuung in der Primarstufe. All dies betrifft auch Ganztagsschulen, wenn nicht sogar in besonde-
rem MaRe, da sie als ein wesentlicher Hebel zur Bewaltigung dieser Herausforderungen gesehen wer-
den. Ganztagsschule ist damit ein Gestaltungselement, das unterschiedliche Herausforderungen und
Erwartungen an das Schulsystem biindelt. Einer dieser aktuellen Herausforderungen — der Frage nach
dem Umgang mit Vielfalt und Inklusion — wurde speziell in der hier ausgewerteten Befragung nachge-
gangen (Abschnitt 4.5).

Der aktuelle Bericht legt wichtige strukturelle Merkmale der Ganztagsschulentwicklung dar und liefert
somit (Hintergrund-)Informationen zu der Frage, ob und wie Ganztagsschulen den oben genannten
aktuellen sowie zukinftigen politischen und gesellschaftlichen Herausforderungen begegnen kdnnen.
Er richtet sich somit vornehmlich an die Bildungspolitik und -administration, aber auch die Fachpraxis
sowie die bildungspolitisch interessierte Offentlichkeit kénnen wichtige Erkenntnisse aus dem vorlie-
genden Bericht gewinnen.

Fasst man die Befunde zusammen, dann lasst sich sagen, dass an vielen Stellen die Befunde eine hohe
Stabilitat im Vergleich zu den zwei vorhergehenden Befragungen zeigen®': An der Organisationsform
des Ganztags gab es keine bedeutsamen Veranderungen; offene Ganztagsschulen werden —insbeson-
dere im Primarbereich — weiterhin praferiert. Wesentliche Probleme, beispielsweise bei der Finanzie-
rung, bei der Personalrekrutierung oder der rdumlichen Ausstattung, werden auch dieses Mal von vie-
len Schulen genannt.

Allerdings wurde die aktuelle Befragung an einigen Punkten erweitert oder verdndert. Neben den The-
men Vielfalt und Inklusion (Abschnitt 4.5) wurden die Schulleitungen erstmals gebeten, anzugeben,
welche Bedeutung das Ziel einer verlasslichen Betreuung der Lernenden an ihrer Schule hat (Abschnitt
4.3) — und tatsachlich erwies sich dies als das wichtigste Ziel, das an den meisten Schulen durch den
Ganztag verfolgt wird.

Im Folgenden geht es darum, ausgewahlte Befunde sowie hierauf begriindete Thesen und Empfehlun-
gen — auch vor dem Hintergrund weiterer Ergebnisse der Ganztagsschulforschung — zugespitzt darzu-
stellen. Dabei konzentrieren wir uns auf drei zentrale Entwicklungen und Herausforderungen, die auch
zuklinftig hinsichtlich der deutschen Ganztagsschullandschaft bedeutsam erscheinen: Ausbau und

21 StEG-Konsortium. (2016). Ganztagsschule 2014/2015. Deskriptive Befunde einer bundesweiten Befragung.
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Struktur des Ganztags, Teilhabe und Vielfalt sowie Weiterentwicklungsmdéglichkeiten der Ganztags-
schule.

Ausbau und Struktur des Ganztags

Hintergrundinformationen: Wie bereits erwahnt, sind in Deutschland tber 60 Prozent der Schulen
Ganztagsschulen. Die Teilnahme der Schiiler/-innen am Ganztagsbetrieb variiert zwischen den Bun-
deslandern und Schularten, sodass hier unterschiedliche Daten bezliglich der Teilnahmequote vorlie-
gen, die zwischen 25 und 40 Prozent betragt. Ganztagsschulen sind somit zwar die Mehrheit, aber nach
wie vor nimmt nur ein Teil der Schiilerschaft den Ganztag in Anspruch. Insgesamt zeigen vorliegende
Studien, dass in den letzten Jahren das Angebot an Ganztagsplatzen zugenommen hat, jedoch die Be-
darfe noch nicht abgedeckt werden. Elternbefragungen verdeutlichen, dass etwa die Hélfte der Eltern
eine Ganztagsschule mit freiwilligem Nachmittagsangebot préaferiert, jeweils ein Viertel hingegen
Ganztagsschulen mit verpflichtenden Nachmittagsangeboten bzw. Halbtagsschulen.?? Méglicherweise
korrespondiert die verstarkte Nachfrage eines offen organisierten Ganztags mit der zunehmenden Fle-
xibilisierung von Arbeitszeiten (Stichwort: Homeoffice, Gleitzeiten), sodass Eltern ihre Kinder nur wahl-
weise zu bestimmten Tagen am Ganztag anmelden und sich die Moglichkeit offenhalten wollen, ihre
Kinder flexibel abzuholen.

1. These: Ganztagsschulen mit freiwilligem Teilnahmemodus pragen quantitativ das Bild der
Ganztagsschullandschaft. Es sind keine nennenswerten Entwicklungen erkennbar, dass sich
hieran in naher Zukunft etwas verandern wird.

Nach wie vor ist an der Gberwiegenden Mehrzahl der Ganztagsschulen die Teilnahme am Ganztag frei-
willig, wie die Schulleitungsbefragung 2018 zeigt. Hier sind keine Verdnderungen im Vergleich zu den
Befragungen von 2012 und 2015 zu beobachten (Abschnitt 4.1). Es ist davon auszugehen, dass sich
hieran in Zukunft wenig verandern wird, denn sowohl politisch als auch von Seiten der Eltern sind keine
Tendenzen zu erkennen, die auf Wiinsche oder Plane hindeuten, welche die Organisation des Ganztags
grundlegend umstrukturieren wirden. Zugleich ist der Ganztagsschulausbau auch immer eine Res-
sourcenfrage und offene Ganztagsschulen benétigen vergleichsweise weniger finanzielle und perso-
nelle Ressourcen.

Auch die Umsetzung des im Koalitionsvertrag der aktuellen Bundesregierung festgeschriebene Rechts-
anspruchs auf Betreuung im Grundschulalter wird sich — wenn er bis 2025 in Kraft treten sollte — im
Rahmen bereits vorhandener Strukturen (auch in Kooperation mit dem Hort) bewegen und letztlich
den Landern und Kommunen obliegen. Nach insgesamt 15 Jahren Ganztagsschulentwicklung und -for-
schung gilt es anzuerkennen, dass sich das Modell der gebundenen Ganztagsschule nicht durchgesetzt
hat.

22 Andresen, S., Neumann, S., & Public, K. (Eds.). (2018). Kinder in Deutschland 2018: 4. World Vision Kinderstudie (1. Auflage).
Weinheim, Basel: Beltz.
Andresen, S., & Hurrelmann, K. (Eds.). (2013). Wie gerecht ist unsere Welt? Kinder in Deutschland: Vol. 3.2013. Weinheim:
Beltz.
4. Jako-o Bildungsstudie (2017). Eltern beurteilen Schule in Deutschland!
Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik. (2017). Allgemeinbildende Schu-
len in Ganztagsform in den Lédndern in der Bundesrepublik Deutschland - Statistik 2011 bis 2015 -.
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2. These: Ganztagsschulen leisten viel fiir die verldssliche Betreuung der Schulkinder und somit
fiir die Vereinbarkeit von Familie und Beruf. Dennoch bestehen Engpisse bei den Offnungs-
zeiten und der Ferienbetreuung. Kombinationen von Ganztagsschule und Hort sind in dieser
Hinsicht attraktiv, weil sie mehr Betreuungszeiten anbieten.

Eine der Erwartungen an Ganztagsschulen war und ist es, eine ,verlassliche Schiilerbetreuung” zu ge-
wahrleisten. Tatsachlich machen sich die Schulen dieses Ziel zu eigen —im Primarbereich etwas haufi-
ger als im Sekundarbereich — und kein anderes Ziel wird von den Schulen haufiger benannt (Abschnitt
4.3).

Neun von zehn Primarschulen mit Ganztagsbetrieb arbeiten an mindestens vier Tagen pro Woche bis
in den Nachmittag. Die Offnungszeiten von durchschnittlich acht Stunden (Montag bis Donnerstag um-
fanglicher, freitags mit reduzierten Zeiten) erlauben zumindest theoretisch die Aufnahme einer Be-
rufstatigkeit in Teilzeit. Ganztagsgrundschulen, die mit einem Hort kooperieren, haben im Mittel sogar
langer als 9,5 Stunden taglich getffnet, d.h. etwa 1,5 Stunden mehr als Primarschulen ohne Hortko-
operation (Abschnitt 4.1). Entsprechend entwickelt sich die Nutzung der Angebote. So zeigt der vorlie-
gende Bericht, dass mehr als die Halfte der Schulleitungen von einer gestiegenen Nachfrage nach Ganz-
tagsplatzen berichten. An den Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) steigt die Anzahl der
Ganztagschuler/-innen kontinuierlich an. Die meisten Schulen planen die Zahl der Ganztagsplatze fle-
xibel, um auf jahrlich schwankende Nachfragen zu reagieren (Abschnitt 4.4).

Die strukturellen Voraussetzungen fiir die Vereinbarkeit von Familie und Beruf konnten durch den fla-
chendeckenden Ausbau der Ganztagsschulen in den letzten Jahren geschaffen werden — insbesondere
im Primarbereich. Dennoch sind verschiedene Problembereiche festzustellen:

e Regionale bzw. lokale Unterschiede: Je nach Wohnort und Region variieren die Schulen in Off-
nungszeiten und Ganztagsplatzen. Ein Mangel an Platzen im Ganztag kann fiir Eltern zum Prob-
lem werden, wenn vor Ort keine Alternativen zur Verfligung stehen. Dies ist eher in Flachen-
landern und landlichen Regionen ein Problem.

e Zu geringe Offnungszeiten: Jenen Eltern, die im Schichtdienst oder von mittags bis abends ar-
beiten, bieten Ganztagsgrundschulen keine zusatzlichen Betreuungszeiten. An weiterfiihren-
den Schulen sind die Offnungszeiten ohnehin etwas kiirzer.

e Fehlende Plitze: An 17 Prozent der Grundschulen Ubersteigen die Anmeldungen die Zahl vor-
handener Platze. Dieser Anteil ist erfreulicherweise niedriger als in den vorhergehenden Be-
fragungen, zeigt aber, dass es vor Ort immer noch zu Versorgungsengpassen kommen kann.

e Keine Betreuung in den Ferien: Auch in den Ferienzeiten kdnnen an rund 60 Prozent der Pri-
marschulen Angebote besucht werden. Von den Grundschulen mit Hortkooperation sind es
sogar 70 Prozent, die in den Schulferien gedffnet haben. Allerdings decken die Betreuungszei-
ten nicht die komplette Ferienzeit ab und zwei Drittel der Schulen bieten nur verkiirzte Off-
nungszeiten an — zu wenig flr erwerbstatige Eltern.

Als Fazit |dsst sich festhalten: Die Ganztagsschule hat es Eltern leichter gemacht, Beruf und Familie zu
vereinbaren. Dennoch, damit beide Elternteile (oder Alleinerziehende) in Vollzeit berufstéatig sein kon-
nen und auch Schichtdienste ermdglicht werden, brauchen Eltern weitreichendere Unterstiitzungsan-
gebote — auch in den Schulferien. Hierbei konnte es hilfreich sein, sich mit den bereits vorhandenen
ortlichen Anbietern, die Ferienbetreuung, Ferienspiele etc. organisieren, abzustimmen und ggf. zu ko-
operieren. Ganztagsschulen kdnnten sich in diesem Sinne starker als bisher als Teil einer vernetzten
Bildungslandschaft verstehen und somit anschlussfahig an die Diskussion um Ganztagsbildung sein.
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Dies wiirde eine nicht unerhebliche Ausweitung des eigentlichen schulischen Bildungsauftrags bedeu-
ten, der in Zusammenarbeit verschiedener Professionen (Sozialarbeiter/-innen, Sozialpadagog/-innen,
Erzieher/-innen etc.) zu leisten ware.

Bei dieser These ist jedoch anzumerken, dass Ganztagsschule sich nicht nur auf Betreuung beschranken
sollte. Neben der verlasslichen Schilerbetreuung gibt nur etwa die Halfte bis zwei Drittel der befragten
Schulen an, auch andere Ziele, wie die Erweiterung der Lernkultur sowie Kompetenz- und Begabungs-
forderung mit ihrem Ganztagskonzept zu verfolgen. Umgekehrt betrachtet scheint demnach ein Teil
der Ganztagsschulen nur auf Betreuung ausgerichtet zu sein und keinen weiteren padagogischen An-
spriichen zu folgen.

Teilhabe und Vielfalt

Hintergrundinformationen: Bisherige Studien konnten zeigen, dass Schiler/-innen, die am Ganztag
teilnehmen, eher jlinger sind, Gberproportional haufig eine (vollzeit-)erwerbstatige und/oder alleiner-
ziehende Mutter haben, haufiger einen Migrationshintergrund (nur in Westdeutschland) aufweisen
und eher in (grol3-)stadtischen Regionen leben. Ganztagsschulen bilden also eine zusatzliche Bildungs-
und Betreuungschance flr bestimmte soziale Gruppen, auch wenn kompensatorische Effekte auf schu-
lische Leistungen bislang nicht nachzuweisen sind. 2

3. These: Ganztagsschulen haben das Potenzial, Teilhabe zu ermdoglichen. Mehr Schultrager
verzichten auf Beitrage fiir den Ganztag. Die Vielfalt der Angebote ist jedoch riicklaufig.

Ganztagsschulen bieten ihren Schiilern/-innen, wie dieser Bericht erneut zeigt, ein breites und umfas-
sendes Bildungsangebot. Vornehmlich beinhaltet dies sportbezogene sowie musisch-kulturelle Ange-
bote, aber auch Unterstitzung bei schulbezogenen Aufgaben durch Hausaufgabenbetreuung, Lernzei-
ten und Forderangebote. In diesem Sinne legen Ganztagsschulen auf struktureller Ebene die Grund-
lage, um Teilhabe zu ermdglichen (Abschnitt 4.4). Dies bedeutet beispielsweise, dass auch Kinder aus
eher einkommensschwacheren und bildungsferneren Elternhausern die Moglichkeit bekommen, aus
verschiedenen auBerunterrichtlichen Bildungsangeboten zu wéahlen und hieran teilzunehmen. Aller-
dings sind im Trendvergleich Tendenzen zu erkennen, dass die Diversitdt der Angebote abgenommen
hat. Insbesondere Angebote aus dem Bereich ,,Neue Medien” werden — entgegen aktueller Verlautba-
rungen, digitalen Medien in der Schule mehr Bedeutung zukommen zu lassen —laut Angaben der Schul-
leitungen von weniger Schulen angeboten.

An knapp der Halfte der Primarschulen werden weiterhin generelle Beitrage fir die Teilnahme am
Ganztagsbetrieb erhoben, insbesondere an offenen Ganztagsgrundschulen. Im Trendvergleich ist je-
doch eine Verringerung des Anteils dieser Schulen zu beobachten und schulgruppenibergreifend hat
sich der Anteil der Schulen reduziert, an denen unregelmaRige Beitrdge fiir einzelne Angebote anfallen.

23 Marcus, J., Nemitz, J., & SpieB, C. K. (2016). Veranderungen in der gruppenspezifischen Nutzung von ganztagigen Schulan-
geboten - Langsschnittanalysen fir den Primarbereich. Zeitschrift Fiir Erziehungswissenschaft, 19(2), 415-442.
https://doi.org/10.1007/s11618-015-0647-1
Decristan, J., & Klieme, E. (2016). Bildungsqualitat und Wirkungen von Angeboten in der Ganztagsschule.: Einfiihrung in den
Thementeil. Zeitschrift Fiir Pddagogik, 62(6), 757—759. StEG-Konsortium. (2016). Ganztagsschule: Bildungsqualitét und Wir-
kungen auflerunterrichtlicher Angebote: Ergebnisse der Studie zur Entwicklung von Ganztagsschulen 2012 - 2015.
Steinmann, ., Strietholt, R., & Caro, D. (2018). Participation in Extracurricular Activities and Student Achievement: Evidence
from German All-Day Schools. School Effectiveness and School Improvement (Preprint).
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Das Mittagessen ist dagegen in der Regel kostenpflichtig und zwar mit einer Hohe zwischen 2,68€ und
3,72€ pro Mahlzeit (Abschnitt 4.4) — mehr als an Hochschul-Mensen.?* Strukturell bleiben die Kosten
also ein Hindernis — neben weiteren denkbaren Schwierigkeiten — fiir Teilhabechancen.

4. These: Die Vielfalt der Kinder und Jugendlichen spiegelt sich auch im Ganztag wider. Die
Mehrheit der befragten Schulen inkludiert Schiiler/-innen im Ganztag. Allerdings ist der Ganz-
tag hinsichtlich Finanzen und anderer Ressourcen noch besser auf Inklusion und Vielfalt der
Lernenden auszurichten.
In der Schulleitungserhebung 2015 gab die Mehrzahl der Schulen an, dass Inklusion und Ganztag fir
sie Hand in Hand gehen. In der Befragung 2018 wurde das Thema Inklusion nochmals ausgebaut (Ab-
schnitt 4.5). Wie integrieren die Schulen Schiiler/-innen mit Férderbedarf, aber auch Lernende mit
nicht-deutscher Herkunftssprache oder Fluchterfahrung in den Ganztag?

Schiler/-innen mit nicht-deutscher Herkunftssprache sind heutzutage selbstverstandlicher Teil der
Schulgemeinschaft. Sie zu betreuen, ist eine Aufgabe, der sich Schule an keinem Ort und in keiner
Schulart entziehen kann. Gymnasien setzen jedoch im Ganztag seltener integrative Ansatze um als an-
dere Schulen. Schiiler/-innen mit sonderpadagogischem Forderbedarf oder Fluchterfahrung sind an
Gymnasien kaum vorzufinden. An vielen Schulen der anderen Gruppen werden sie indes in den Ganz-
tag einbezogen — mehr noch: Die Uberwiegende Mehrheit der befragten Schulen folgt einem weiten
inklusiven Ansatz, separiert also Schiiler/-innen nicht in einzelne Angebote, sondern bietet gemein-
same Angebote fir alle Lernenden an.

Weniger als die Halfte der Schulleitungen gibt jedoch an, eine fiir Integration und Inklusion geeignete
Ausstattung zu haben. Die personelle Ausstattung fallt hier besonders auf, da sie liber die Schulgrup-
pen hinweg nur von weniger als einem Drittel der Schulen als ,gut’ hinsichtlich der Umsetzung von
Inklusion angesehen wird. Dies zeigt sich auch, wenn gefragt wird, ob Fachkrafte im Ganztag zur Ver-
flgung stehen: Sonderpadagogische Fachlehrkrafte sind zwar an der Mehrheit der Schulen vorhanden
(mit Ausnahme der Gymnasien, die aufgrund niedriger Zahlen an Schiilern/-innen mit Forderbedarfen
oder Fluchterfahrung vermutlich auch geringere Bedarfe haben), jedoch nicht im Ganztag. Ebenso sind
die Raume an den Schulen oftmals nicht barrierefrei. Hier scheinen eher Schulen im Sekundarbereich
| (ohne Gymnasien) den Anforderungen fir eine erfolgreiche Umsetzung von Inklusion gerecht zu wer-
den.

Wenngleich wir einerseits oben festhielten, dass es an vielen anderen Schulen gelingt, die genannten
Schilergruppen in den Ganztag einzubeziehen, ist andererseits insgesamt festzustellen, dass an nur
wenigen Schulen das Thema Inklusion und Integration ,intensiv’ und ,gezielt’ die ganztagsschulische
Wirklichkeit durchdringt — etwa indem Fortbildungen und padagogische Tage zu diesem Thema durch-
gefiihrt werden. Alles im allem hat der Ganztag ein gewisses Potenzial zur Unterstiitzung von Inklusion.
Dies gilt es jedoch noch zielgerichteter zu nutzen. Und wenn Inklusion und Integration allgemeine Ziele
sind, bedarf es einer Debatte dariiber, wie auch Gymnasien etwas dazu beitragen kénnen. Schulleitun-
gen geben zwar mangelnde finanzielle, raumliche und personelle Ressourcen an, die die Umsetzung
von Inklusion erschweren, dies sollte aber nicht als alleiniges Argument (oder gar als ,Ausrede”) ge-
nutzt werden, weshalb Integration und Inklusion die schulische Wirklichkeit bisher wenig durchdringt.

24 Das giinstigste Menii an einer Universititsmensa kostet deutschlandweit im Durchschnitt 2,20€. https://www.uni-
cum.de/de/studentenleben/studentenfutter/mensa-preise-im-vergleich


https://www.unicum.de/de/studentenleben/studentenfutter/mensa-preise-im-vergleich
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Weiterentwicklungsbedarfe und -chancen der Ganztagsschulen

Hintergrundinformationen: Ganztagsschule umfasst mehr als nur Unterricht, der von Lehrkraften
durchgefiihrt wird. Schulen sind aufgefordert, sich Kooperationspartnern vor Ort zu 6ffnen und somit
auch einem erweiterten Bildungsverstandnis im Sinne einer Ganztagsbildung nachzukommen, die sub-
stanziell iber den Unterricht und schulische Lernformen hinausgeht.?®

5. These: Ganztagsbildung wird erst durch externe Kooperationspartner méglich.

Daten der vorliegenden StEG-Schulleitungsstudie zeigen, dass ca. 80 Prozent der Ganztagsschulen den
Ganztag zusammen mit Kooperationspartnern gestalten. Im Durchschnitt arbeiten die Schulen mit drei
bis vier verschiedenen auBerschulischen Partnern zusammen. Schulgruppeniibergreifend sind Akteure
aus dem Bereich Sport und der kulturellen Bildung an vielen Schulen engagiert. Im Grundschulbereich
stellen Horte und im Sekundarbereich | Jugendzentren wichtige Kooperationspartner dar (Abschnitt
4.1).

Im zeitlichen Trend hat sich die Anzahl der Kooperationspartner jedoch reduziert. Vor allem die Kinder-
und Jugendhilfe sowie die kulturelle Bildung werden seit 2012 von weniger Schulen als Kooperations-
partner gewahlt (Abschnitt 4.1). Dies kann unterschiedliche Griinde haben: Einerseits konnte beispiels-
weise von schulischer Seite aus eine gezieltere Auswahl — basierend auf den Erfahrungen der letzten
Jahre — stattfinden, andererseits kdnnten sich auch Kooperationspartner aus der Ganztagsschule zu-
rickziehen, da die Zusammenarbeit nicht ihren Erwartungen entsprochen hat. Ebenso ist ein quanti-
tativer Rickgang der Kinder- und Jugendarbeit zu beobachten, wahrend die Kinder- und Jugendhilfe
insgesamt stark expandiert.?® Inwiefern dies mit dem Ausbau von Ganztagsschulen zusammenhéangt,
ist unklar. Der Riickgang der quantitativen Anzahl an Kooperationspartnern kénnte auch darauf zu-
rickgefiihrt werden, dass die Anzahl der moglichen auRerschulischen Partner nicht in dem gleichen
Malle angestiegen ist, wie die Ganztagsschulen, sodass weniger Akteure vorhanden sind, mit denen
Schulen tiberhaupt kooperieren kénnen. Weitere vorliegende Befunde?’ legen nahe, dass die Koope-
ration zwischen Lehrkréften und Sozialpadagog/-innen bzw. Erziehern/-innen oftmals nicht einfach ist
und sich moglicherweise deshalb die Anzahl der Kooperationen reduziert.

25 Otto, H.-U., & Coelen (Eds.) (2008). Grundbegriffe der Ganztagsbildung: Beitrdge zu einem neuen Bildungsverstdndnis in
der Wissensgesellschaft (2nd ed.). Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften.

26 Bgllert, K. (2018). Einleitung: Kinder- und Jugendhilfe — Entwicklungen und Herausforderungen einer uniibersichtlichen

sozialen Infrastruktur. In K. Bollert (Hrsg.), Kompendium Kinder- und Jugendhilfe (S. 3—-64). Wiesbaden: Springer VS.

27 Tillmann, K., Sauerwein, M., Hannemann, J., Decristan, J., Lossen, K., & Holtappels, H. G. (2018). Férderung der Lesekom-
petenz durch Teilnahme an Ganztagsangeboten? Ergebnisse der Studie zur Entwicklung von Ganztagsschulen (StEG). In
Tagesschulen (pp. 289-307). Springer VS, Wiesbaden.

Tillmann, K., & Rollett, W. (2014). Multiprofessionelle Kooperation. Die Gestaltung des Personaleinsatzes als Gelingensbe-
dingung. Die Grundschulzeitschrift, 28(274), 14-16.

Breuer, A. (2015). Lehrer-Erzieher-Teams an ganztédgigen Grundschulen: Kooperation als Differenzierung von Zustandigkei-
ten (Vol. 59). Springer-Verlag.

Speck, K., Olk, T., & Stimpel, T. (2011). Professionelle Kooperation unterschiedlicher Berufskulturen an Ganztagsschulen—
Zwischen Anspruch und Wirklichkeit. Speck, Karsten; Olk, Thomas; Bohm-Kasper, Oliver; Stolz, Heinz-Jirgen (Eds.). 69-84.
Thieme, Nina (2018): Vermittlung und Hilfe. Zustandigkeiten der Lehrerprofession und der Profession Sozialer Arbeit. In:
Lernende Schule (im Rahmen des Themenschwerpunktes ,,Multiprofessionelle Kooperation”), Heft 81, 12-15.
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6. These: Der Ganztag muss fiir pddagogisches Personal attraktiver werden und bedarf ver-
starkt der multiprofessionellen Kooperation.

Nahezu jede Ganztagsschule arbeitet zusatzlich zu den Lehrkraften mit padagogischem Personal. Die
Rekrutierung dieses Personals wird jedoch von den Schulen als groRte Schwierigkeit bei der Entwick-
lung des Ganztags aufgefiihrt, insbesondere an Primarschulen — ein Ergebnis, welches sich bereits in
den vorangegangenen Befragungen zeigte (Abschnitt 4.2). Dies legt die Vermutung nahe, dass der
Ganztag kein besonders attraktives Arbeitsfeld fiir (sozial-)padagogische Fachkrafte darstellt. Moglich-
erweise zeigen sich die aktuellen Rekrutierungsprobleme fiir pddagogische Berufe hier in besonderem
Ausmal3, weil im Ganztag vielfach nur in Teilzeit sowie befristet (und eher nachmittags) gearbeitet
wird. Dieses Problem kann jedoch nur teilweise Giber wechselnde Kooperationspartner oder wechseln-
des padagogisches Personal erklart werden, denn jeweils ,,nur” ein Viertel der befragten Schulleitun-
gen (bei Gymnasien 15 Prozent) sehen diese beiden Faktoren als Problem. Entsprechend ist anzuneh-
men, dass vor allem die Rekrutierung und nicht die Kontinuitat bei der Zusammenarbeit Kern des Prob-
lems ist.

Auch 15 Jahre nach dem Ganztagsschulausbau scheinen Lehrkrafte und das weitere padagogische Per-
sonal nicht gleichwertig in die Schulkultur und die Weiterentwicklung des Ganztagsbetriebs eingebun-
den zu sein. An einem Drittel der Primarschulen und an etwa der Halfte der Schulen im Sekundarbe-
reich (Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) und Gymnasien) bestehen Kooperationszeiten fiir das wei-
tere padagogische Personal (entweder mit Lehrkradften oder untereinander; Abschnitt 4.3). Auch wird
das Personal in den Schulen unterschiedlich eingebunden. Bei Schulentwicklungsaktivitaten sind an
etwa der Halfte der Primarschulen und Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) auch Personen
des weiteren padagogischen Personals beteiligt, wenn diese bei der Schule angestellt sind. Personal,
welches bei einem externen Partner angestellt ist, wird kaum in die Schulentwicklungsarbeiten invol-
viert. Allein mit den Lehrkraften lasst sich aber Ganztag nicht gestalten. Ein Viertel der Schulleitungen
gibt sogar an, dass das Kollegium der Lehrkrafte die Weiterentwicklung des Ganztags nicht unterstiitzt.

Insgesamt zeigen diese Befunde, dass es nach wie vor zu einer Trennung zwischen Lehrkréften und
weiterem padagogischen Personal, Unterricht und Ganztag sowie zu Liicken bei der Einbindung der
Kooperationspartner kommt. Das ungeklarte Verhaltnis der verschiedenen Professionen und Aufga-
benfelder sollte bearbeitet und geklart werden. Hierbei muss sich der Ganztag zu einem attraktiven
und positiv bewerteten Arbeitsfeld fir Erzieher/-innen, Sozialarbeiter/-innen, Sozialpddagog/-innen
etc. entwickeln.?® Nur so kénnen die Probleme bei der Personalrekrutierung, die an den meisten Schu-
len vorhanden sind, produktiv bearbeitet und multiprofessionelle Ansatze fir die Qualitdatsentwicklung
genutzt werden. Eine zusatzliche Moglichkeit bestlinde in der Integration des Themas ,,Ganztag” in den
Ausbildungen von Lehrkraften, Sozialpddagog/-innen, Sozialarbeitern/-innen sowie Erziehern/-in-
nen?®, um diese auf die multiprofessionelle Zusammenarbeit im Ganztag vorzubereiten.

28 Auch vor dem Hintergrund, dass im Bereich der Kinder- und Jugendhilfe insgesamt zunehmend mehr padagogisch qualifi-
ziertes Personal gesucht wird (Bollert, K. (Hrsg.). (2018). Kompendium Kinder- und Jugendhilfe. Wiesbaden: Springer VS).

29 Unseres Wissens nach gibt es keine reprasentativen Zahlen, inwiefern das Thema Ganztag in den entsprechenden Studi-
engdngen oder Ausbildungsberufen thematisiert wird. Oellers hat in einer nicht reprasentativen Analyse von Vorlesungsver-
zeichnissen und Ausbildungsinhalten jedoch darauf hingewiesen, dass das Thema ,Ganztag” in der Ausbildung kaum veran-
kert ist (Oelkers, J. (2011). ,Ganztagsschule” in der Ausbildung der Professionen: Im Auftrag der Deutschen Kinder- und Jugendstif-
tung).



Ganztagsschule 2017/2018 — Ergebnisse der Schulleitungsbefragung 2018 in StEG 162

7. These: Ressourcenprobleme erschweren substanzielle Schulentwicklung.

Die quantitative Ausbaudynamik von Ganztagsschulen hat sich, wie eingangs erlautert, mit dem Aus-
laufen des IZBB-Programmes etwas abgeschwacht. Entsprechend berichten Schulleitungen 2018 selte-
ner als 2012, einmalige finanzielle Mittel fir den Um- und Ausbau erhalten zu haben. Diese Mittel
werden jedoch anscheinend nicht in dauerhafte finanzielle Mittel Giberfiihrt — aulRer an Schulen der
Sekundarstufe | (ohne Gymnasien). Ebenso hat sich die Anzahl der Schulen reduziert, die die raumliche
und personelle Ausstattung als hinreichend bezeichnen. Dariiber hinaus bestehen insbesondere in
groRstadtischen Regionen personelle Probleme (Abschnitt 4.2).

Es ist anzunehmen, dass Ganztagsschulen bzw. deren Schulleitungen haufig mit der Losung dieser Res-
sourcenprobleme beschéftigt sind. Dies konnte erklaren, weshalb viele Schulen substanzielle Moéglich-
keiten, die sich ihnen als Ganztagsschulen bieten, nicht ausschépfen: Die vorliegenden Befunde zeigen
beispielsweise, dass die , Erweiterung der Lernkultur” an etwa einem Drittel der Primarschulen und
Schulen der Sekundarstufe | (ohne Gymnasien) nicht Teil des ganztidgigen Konzepts ist, bei Gymnasien
an beinahe der Halfte der Schulen. Die explizite Verbindung von Angebot und Unterricht wird ebenfalls
nach wie vor nur von einem Teil der Ganztagsschulen angestrebt. Auch in den vergangenen Berichten
wurde in diesem Kontext darauf hingewiesen, dass Ganztagsschulen ihre padagogischen Méglichkei-
ten noch nicht vollstandig ausschopfen. Die oben angesprochenen Probleme kdnnten damit zusam-
menhangen. Zugleich ist darauf hinzuweisen, dass mehr Ressourcen nicht automatisch zu Schulent-
wicklungsprozessen oder gar ,,guten” Ganztagsschulen fihren.

8. These: Die Organisationsform und die Teilnahmequote hingen mit der Bedeutung des Ganz-
tags fiir die Schulentwicklung und Kooperationszeiten zusammen. Insbesondere offene Ganz-
tagsschulen miissten sich stirker als Ganztagsschule begreifen bzw. sich liber den Ganztags-
betrieb definieren; dies ist ein wichtiger Motor, um sich als Ganztagsschule weiterzuentwi-
ckeln.

Eingangs wurde hervorgehoben, dass Modelle mit freiwilliger Teilnahme am Ganztag die Regel dar-
stellen und vermutlich auch in Zukunft aus genannten Grinden bleiben werden (vgl. These 1). Mit Blick
auf die Betreuungssicherheit haben beispielsweise Schule-Hort-Kombinationen gewisse Vorteile (vgl.
These 2). Schaut man jedoch auf MaRnahmen und Potenziale fiir padagogische und organisationale
Schulentwicklung, ergibt sich ein anderes Bild: Die Relevanz und der Stellenwert des Ganztags hangt
mit der Organisationsform der Ganztagsschule (freiwillig, teilweise verpflichtend, verpflichtend) zu-
sammen. Mit steigendem Verpflichtungsgrad der Teilnahme am Ganztagsbetrieb steigt auch das Aus-
maR an konkret durchgefiihrten (ganztagsspezifischen) SchulentwicklungsmalRnahmen (z.B. Fortbil-
dungen, interne Evaluationen, Starkung der Kooperation zwischen den Berufsgruppen; Abschnitt 4.3).

Neben der Organisationsform hangt auch die Teilnahmequote am Ganztagsbetrieb damit zusammen,
ob Lehrkrafte und weiteres padagogisches Personal gemeinsam Fortbildungen besuchen und wie viel
Zeit fur ihre Kooperation verfligbar ist. Schulen, an denen die Kooperationszeiten starker etabliert sind
und Lehrkrafte mit weiterem Personal gemeinsam Fortbildungen besuchen, erreichen auch hdhere
Teilnahmequoten und umgekehrt. Héhere Teilnahmequoten erfordern jedoch mehr Kooperationen
zwischen den unterschiedlichen pddagogischen Professionen (Abschnitt 4.3).

Es scheint folglich so, dass die Organisationsform und die Teilnahmequoten bedeutsam fiir die Frage
sind, inwiefern sich Schulen auf den Ganztag einlassen und welche zeitlichen Ressourcen sie bereit sind
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hierflr zu investieren. Oder umgekehrt: Schulen, die viele zeitliche Ressourcen in den Ganztag inves-
tieren, wirken auf Schiiler/-innen und Eltern attraktiver und erreichen somit eine héhere Teilnahme.
Die Richtung des Wirkungszusammenhangs kann der vorliegende Bericht nicht feststellen, aber er of-
fenbart vor allem fiir offene Ganztagsschulen Nachholbedarfe. Auch sie sollten sich als Ganztagsschule
verstehen, den Ganztag weiterentwickeln und versuchen, den Austausch der verschiedenen Professi-
onen am Ganztag starker zu fordern. So verstanden, kann der Ganztag ein wichtiger Motor und eine
Chance fir padagogische Schulentwicklung sein.

Restimee

Der vorliegende Bericht bestatigt einmal mehr, dass Ganztagsschulen ihre basale sozial- und familien-
politische Funktion erfiillen: ein Angebot fiir die verlassliche Betreuung, vor allem bei jlingeren Kin-
dern, bereitzustellen. Dies ist das Resultat des starken quantitativen Ausbaus, der nach 15 Jahren nun
etwas langsamer verlauft. Die Bedeutung dieser Betreuungsfunktion von Ganztagsschule tritt auch in
der aktuellen Debatte zum Rechtsanspruch im Grundschulalter hervor: Betreuungszeiten sollen ver-
bindlich abgesichert werden. Dazu sind Schule-Hort-Kombinationen ebenso geeignet wie Schulen mit
integriertem Ganztagsbereich. Wer zusatzlich zur sozialpolitischen Grundversorgung fiir breite Teil-
habe und Chancengleichheit sorgen mochte, sollte die Ausstattung mit raumlichen, materiellen und
personellen Ressourcen sowie die finanzielle Belastung von Eltern Gberdenken.

Programmatisch wurde und wird dem Ganztag jedoch eine padagogische Funktion zugewiesen: quali-
tativ hochwertige Bildung und Erziehung fiir fachliche, facheribergreifende und soziale Férderung bis
ins Jugendalter. Diese Funktion droht in den Hintergrund zu treten. Wer sie nicht aufgeben will, sollte
in padagogische Schulentwicklung und multiprofessionelle Teams investieren — eine, wie sich zeigt, vor
allem an offenen Ganztagsschulen nicht ganz einfache Aufgabe. Wobei wir als Konsortium darauf hin-
weisen, dass diese Investitionen sich nicht nur auf ein Mehr an (finanziellen) Ressourcen beziehen soll-
ten, denn diese fiihren nicht automatisch zu ,besseren” Ganztagsschulen. Anregungen, welche Wei-
chenstellungen flr den weiteren Weg zur flaichendeckenden Etablierung qualitativ hochwertiger Ganz-
tagsschulen notig waren, sind diesem Bericht — und speziell diesem Diskussionskapitel — zu entneh-
men.
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6.3. STAND GANZTAGSSCHULAUSBAU 2012, 2015, 2018 (GESAMTTABELLE)

Primar Sek. I (0. Gym.) Gym.
2012 2015 2018 2012 2015 2018 2012 2015 2018
%MW | N [emw| N [omw] N [emw ]| N emw ]| N Jmw | N Jemw]| N [emw ]| N [smw] N
Teilnahmever- Teilnahme verbindlich fur alle 12,8 | 57 | 91 | 44| 10,9 | 50 | 29,1 |158| 35,0 | 218|371 199 | 15,7 | 36 | 180 | 51 | 155 | 38
L - 10 - AT ——
bindlichkeit (%) | Teilnahme verbindlich fur einzelne 76 | 34| 83 | 40| 57 | 26 | 247 |134| 222 |138| 20,1 |108| 196 | 45 | 13,4 | 38 | 122 | 30
Klassen/ Jahrgangsstufen
Freiwillige Teilnahme 79,6 | 355| 82,6 |399| 83,3 | 379 | 46,2 | 251 | 42,9 |267| 42,8 |230| 64,8 |[149| 686 | 194 | 72,3 | 177
Tragerschaft des
. Schule/Schultrager 52,3 | 235| 58,2 |287| 594 277 75,7 |415| 75,6 |481| 74,1 |401| 688 |161| 71,1 |202| 77,5 | 196
Ganztagsbetriebs
(%)
(Seit 2018 werden auch | Kombination Schultrager/externer Tra- 65 29 34 17 28 13 63 37 6,0 38 55 30 77 18 63 18 4,0 10
offene Ganztagsange- ger
bote erfasst, bei denen
die Schulleitung eine
Mitverantwortung fur | EXterner Trager (2.8. Wohlfahrtsver- | ) 5 | 1g5 | 333 | 189| 37,8 | 176 | 17,5 | 96 | 184 |117| 204 |110| 23,5 | 55 | 225 | 64 | 185 | 47
das Angebot trigt.) band, Elternverein)
Verantwortung lee Schulleltung bzw. der Schultrager ) ) ) ) 19,9 36 ) ) ) ) 316 | 41 ) ) ) ) 301 | 17
fiir den Ganztags- tragt die gesamte Verantwortung
betrieb (%) D.er aulerschulische Trager Gbernimmt i i i i 77 14 i i i i 25 3 i i i i 60 3
die gesamte Verantwortung
(nur Schulen, an denen . N " -
ein externer Triger Die Schulleitung tragt Mitverantwor-
mind. beteiligt ist) tung an den durch den auerschuli- ) ) i ) 191 35 ) ) ) ) 13.9 18 ) ) ) ) 39 5
schen Tréger bereitgestellten Ange- ! ! !
bote
Der Kooperationspartner tragt Mitver-
antwortung an den durch die Schullei- - - - - 0,6 1 - - - - 8,1 11 - - - - 14,5 8
tung bereitgestellten Angeboten
Die Schulleitung und der auRRerschuli-
sche Trager tragen gemeinsam die Ver- - - - - 52,6 95 - - - - 43,9 57 - - - - 40,4 23
antwortung
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Enge Kooperation | Organisation und Umsetzung des Ganz-
mit Hort tagsbetriebs erfolgt in enger Zusam- 31,4 | 141 | 26,2 | 130 | 23,3 110 - - - - 3,4 19 - - - - 2,3 6
menarbeit mit einem Hort
Anzahl Tage mit | 0-2 Tage - -l 15 | 7] 22 | 10 - - | 49 | 31| 62 | 34 - -l 14 | 4| 24 | 6
Ganztagsbetrieb 3 Tage - - 76 | 37| 71 33 - - | 206 |132| 22,3 | 123 - - 12,2 | 35 | 16,3 | 41
pro Woche
4 Tage - - | 280 |134| 28,4 | 131 - - | 57,1 |364| 53,4 |293 - - | 485 |138| 51,5 | 130
5 Tage - - | 62,9 |302| 62,3 | 287 - - 17,4 |111| 17,9 | 98 - - | 379 |108| 29,8 | 75
Offnungszeiten in | Montag 8:30 [375| 830 |413| 830 | 397 | 8:00 |431| 8:00 |536| 8:00 |478| 8:00 | 173 | 8:00 | 224 | 8:00 | 191
Z'Fun)den (Me- Dienstag 8:30 |375| 830 |413| 8:30 | 399 | 8:00 |428| 8:00 |537| 800 |474| 800 |173| 800 |225| 8:00 | 192
ian
Mittwoch 8:30 | 376| 8:30 |412 | 8:30 396 8:00 |[425| 800 |[535| 7:55 |475| 800 | 172 | 800 | 222 | 8:00 | 189
Donnerstag 8:30 | 374 | 830 |411| 8:30 394 8:00 |[427| 800 |538| 800 |474| 800 | 172 | 800 | 222 | 8:00 | 189
Freitag 8:15 | 357 | 8:05 |401| 800 | 381 | 5:45 |[384| 5:40 |477| 535 |443| 6:43 | 160 | 7:04 |200| 6:30 | 171
Ferienprogramm Nein 26,9 | 120 | 39,3 | 189 | 38,0 165 88,6 |483 | 88,1 |547| 85,7 |456| 93,1 |215| 91,2 |259| 87,5 | 216
1a, wird vollumfanglich oder teilweise | 25, | 300 | 657 1292 | 620 | 275 | 114 | 62 | 19 | 74 | 143 | 76| 70 |16 | 88 | 25 | 125 | 31
angeboten
Kooperation mit auBerschulischen Partnern
Einbezug von Ko- | Ja, volistindig 60 | 27| 89 | 44 | 40 19 96 | 53| 96 |62 72 |40 | 100 | 24| 92 | 27| 89 | 23
opera(';c;nspart- Ja, teilweise 81,0 |362| 72,7 |359| 731 | 347 | 76,6 |423| 73,1 |470| 74,4 |413| 72,4 |173| 69,1 |199| 689 | 177
nern (%
Nein 13,0 | 58 | 184 | 91 | 22,9 | 109 | 138 | 76 | 17,3 |111| 184 |102| 17,6 | 42 | 21,7 | 62 | 22,2 | 57
Anzahl Kooperati-
4,3 376 4,1 379 3,6 332 4,1 458 4,1 489 3,7 411 4,6 184 3,7 206 3,1 183
onspartner (MW)
Arten von Koope- | Hort 241 | 92 | 216 | 90 | 21,3 | 76 24 | 11| 26 | 14| 30 | 13| 1,2 | 2 | 04 | 1 | 10 | 2
rations-partnern _
. Jugendzentrum, Jugendtreff, Jugend- |\ o | o9 | 94 | 39 | 140 | 50 | 27,8 |120| 255 |137| 21,3 | 93| 160 | 30| 87 | 20| 98 | 19
(%) clubo. &.
(Mehrfachnennungen Jugendverband, Jugendring (z. B. Pfad-
moglich; nur Schulen finder) 2,1 8 34 | 14| 14 5 58 | 27| 50 | 27| 30 |13 | 74 |14 | 1,7 4 2,6 5
mit Kooperationspart- P
nern) L‘fri':;amt' Jugendpflege, Jugendfor- | 4y 3 | 4o | 4g | 20| 67 | 24 | 78 | 36| 76 | 41| 66 | 29| 32 | 6| 20 | 5| 41 | 8
Agentur fir Arbeit, Berufsberatung 1,5 5 1,3 5 0,0 0 20,6 89 13,3 67 12,8 52 9,8 16 5,8 12 4,6 8
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Polizei 52 |20 39 | 16] 22 | 8 | 84 [39| 41 | 22| 43 | 19| 53 |10]| 26 | 6| 26 | 5
Jugendsozialarbeit, Beratung 8,4 32 8,0 33 8,7 31 17,9 83 14,5 78 21,5 94 7,9 15 9,6 22 13,5 26
vazg;ahrtsverba“d (2. B. Caritas, 160 | 61| 152 | 63 | 11,8 | 42 | 231 |107| 196 |106| 140 | 61 | 180 | 34 | 155 | 36 | 140 | 27
Kirchengemeinde 162 | 62 | 11,4 | 47 | 112 | 40 | 101 | 47| 84 | 45| 62 |27 | 126 | 24| 51 | 12| 52 | 10
Bibliothek 175 | 67| 122 | 51| 11,2 | 40 | 123 | 57| 102 | 55| 11,9 | 52| 160 | 30 | 99 | 23| 83 | 16

Kunstschule, Musikschule, Musikver-

. .. 50,9 | 194 | 46,5 | 193 | 47,1 168 352 | 163 | 29,3 | 158 | 339 |[148| 47,1 | 89 | 358 | 82 | 383 | 74
ein, Theater o. &.

Sportverein, Sportbund, Sportschule o.

5 859 (328 | 753 |[312| 79,6 284 62,0 | 287 | 58,4 |315| 66,5 [290| 66,5 |[125| 656 | 151 | 64,8 | 125

Bildungswerk, Bildungstrager o. &. 94 | 36| 78 [32]| 53 19 | 166 | 77 | 144 | 78 | 10,8 | 47 | 12,8 | 24 | 125 | 29 | 6,2 | 12
Betrieb, Unternehmen o. i. 52 | 20| 54 | 22| 39 14 | 205 | 95 | 13,8 | 74 | 142 | 62 | 180 | 34 | 78 | 18 | 73 | 14
Einrichtung des Gesundheitswesens 8,9 34 4,4 18 2,0 7 10,2 47 4,8 26 6,4 28 9,0 17 53 12 2,6 5
Einrichtung der Behindertenhilfe - - - - 0,0 0 - - - - 0,2 1 - - - - 1,6 3
Einrichtung der Flichtlingshilfe - - - - 1,1 4 - - - - 2,3 10 - - - - 1,6 3
Migrantenorganisation = = = = 1,7 6 = = = = 0,5 2 = = = = 0,5 1

Leitung und Steuerung

Steuerungdes | Schulleitung und/oder stellv. Schullei- |, o | ypo | 439 477 | 473 | 461 | 431 |550| 416 |637| 39,8 |548| 307 |235| 296 | 285 | 264 | 251

Ganztags (%) tung

(nur eine Antwort még- Didaktische Padagogische Leitung/

. . 12,9 | 446 | 13,8 |477 | 17,2 461 8,8 550 | 10,5 | 637 | 12,7 | 548 | 5,2 235 | 13,0 | 285 | 11,5 | 251
lich) Fachbereichsleitung

Einzelne Lehrperson aus dem Kolle-

. . 66 |[446| 56 |[477| 5,6 461 | 155 | 550 | 19,7 (637 | 21,3 |548 | 288 |235| 32,6 |285| 31,3 | 251
gium als Koordinator

Einzelne Person aus dem padagogisch
tatigen Personal der Schule als Koordi- 10,4 | 446 | 11,9 | 477 7,7 461 8,2 550 6,5 637 8,1 548 5,7 235 6,2 285 8,9 251
nator

Bestehende Steuergruppe 88 |446| 6,0 |477| 45 461 9,4 |550| 6,1 637 6,7 548 | 11,1 | 235 54 |285| 3,4 |251

Spezielles Ganztagsschulgremium aus
Lehrkraften und padagogischem Perso- | 6,4 | 446 | 53 |477| 3,4 461 73 |50 7,1 |(637| 3,3 548 | 68 |235| 66 |[285| 9,5 |251
nal der Schule

Koordinationsgremium von Schule und

. . 1,0 (446 | 22 |477| 21 461 2,6 [550| 3,0 |637 2,0 548 | 7,2 | 235 2,7 |28 | 2,7 | 251
auBerschulischen Anbietern/ Partnern
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Koordinationsgremium von Schule und
. N 12,4 | 446 | 11,4 | 477 | 12,3 461 5,0 550 5,7 637 6,0 548 3,6 235 3,8 285 6,2 251
aulerschulischem Trager
Ressourcen und Problembereiche
Schwierigkeiten | inhaltliche Konzeptentwicklung 14,5 | 418 | 16,5 |428| 23,4 | 509 | 18,8 503 | 17,4 |563| 21,3 |574| 154 |210| 14,8 |262| 16,0 | 272
bei der Durchfih- I\ t7ung im Kollegium 164 | 418 | 20,8 |428| 24,8 | 509 | 20,9 |503| 22,4 |563| 31,9 |574| 33,2 |210| 27,7 | 262 | 34,7 | 272
rung/ Weiterent-
wicklung des Elternunterstitzung, Elternmitarbeit 29,9 | 418 | 32,6 | 428 | 36,2 509 39,5 | 503 | 42,8 [ 563 | 45,9 574 | 26,4 | 210 | 27,1 | 262 | 31,6 | 272
Ganztags (%) Fortbildung fir das Personal 32,7 | 418 | 31,7 | 428 | 32,5 509 43,2 (503 | 30,5 | 563 | 355 574 | 34,4 | 210 | 27,6 | 262 | 26,7 | 272
Gewinnung auBerschulischer Koopera- | 355 | 419 | 375 | 428 | 469 | 509 | 455 |503| 47,7 |563| 51,6 |574| 439 |210| 30,6 | 262| 326 | 272
tionspartner
Personalrekrutierung: Gewinnung zu-
satzlichen Personals (z. B. Sozialpada- 65,9 | 418 | 60,2 | 428 | 69,6 509 58,7 | 503 | 58,1 (563 | 61,4 |574| 54,5 |210| 53,3 | 262 | 54,4 | 272
gog/-innen)
Formalitaten
Finanzierung 54,7 | 418 | 50,4 | 428 | 49,7 509 46,9 | 503 | 42,4 | 563 | 39,2 574 | 47,0 | 210 | 37,0 | 262 | 38,7 | 272
Kontinuitdt der Zusammenarbeit mit | g o | 41| 146 |a28 | 203 | 509 | 22,2 |503| 244 |563| 254 |57a| 241 |210| 160 |262| 164 | 272
den Kooperationspartnern
Kontinuitat der Zusammenarbeit mit
dem selben weiteren padagogisch tati- 0 418 0 428 | 21,4 509 0 503 0 563 | 22,1 | 574 0 210 0 262 | 13,0 | 272
gen Personal
Bewertung der
Ressourcen durch Materielle Ausstattung 64,1 | 427 | 72,7 |449| 72,1 447 64,9 |511| 659 |580| 683 |[525| 61,0 | 213 | 69,9 | 271 | 74,0 | 242
die Schulleitun-
0,
gen(ﬁ) Personelle Ausstattung 69,3 | 427 | 65,9 | 449 | 59,7 447 68,8 | 511 | 67,2 [ 580 | 64,0 |525| 66,4 (213 | 70,3 | 271 | 70,6 | 242
(zusammengefasste An-
gaben der Schulleitun-
gen) Raumliche Ausstattung 57,8 | 427 | 57,1 | 449 | 53,3 447 59,5 | 511 | 61,6 | 580 | 58,3 525 | 55,4 | 213 | 58,8 | 271 | 654 | 242
Materielle Ressourcen
zusatzliche Mittel | Hilfe bei Um- und Ausbauten 45,9 |423| 36,7 |453| 351 | 441 | 452 |511| 30,0 |572| 30,3 |516| 49,5 |217| 359 |263| 36,0 | 235
und Hilfen far Bereitstellung dauerhafter Finanzmittel
fur den Ganztagsschulbereich (z. B. fur | 58,5 | 423 | 57,3 | 453 | 59,9 441 489 |[511 | 54,3 |572| 57,9 |516| 49,0 | 217 | 59,5 | 263 | 47,7 | 235

Materialien)
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den Ganztagsbe- |Bereitstellung einmaliger Finanzmittel
trieb in den letz- | fur den Ganztagsschulbereich (z. B. fur | 46,0 [ 423 | 34,1 |453 | 360 | 441 | 432 |S511| 30,5 |572| 37,6 |516| 449 | 217 | 29,0 [263| 393 | 235
. Materialien)
ten drei Jahren Mittel zur Beschaftigung von zusatzli-
(%) N hartisung 41,2 | 423| 36,9 |453| 335 | 441 | 47,1 |511| 39,6 |572| 445 |516| 52,9 | 217 | 50,0 |263 | 44,9 | 235
chem padagogischen Personal

Zuweisung von Lehrkraftstunden 52,4 | 423 | 45,2 | 453 | 42,0 441 64,1 (511 | 52,4 |572| 51,3 |516| 67,2 |217| 50,5 | 263 | 47,8 | 235

Vermittlung von Kooperationspartnern

(z. B. Jugendzentrum, Vereine, etc.)

Personalstruktur und Personaleinsatz

Anwesenheit der | Nein 16,8 |108| 17,9 |143| 229 | 174 | 1,7 | 9 | 22 | 13| 33 |18| 00 | 0| 07 | 2| 22 | 5
LKa(r;)Nachmlt— Ja, ein Teil der Lehrkrifte 79 |s11| 77,7 | 620| 745 | 566 | 89,7 |474| 885 |530| 86,3 |460| 944 |211| 93,8 |259| 91,1 | 223
tag (%

Ja, alle Lehrkrafte 42 | 27| 44 | 35| 25 | 19 | 87 | 46| 93 |56 | 104 | 55| 56 | 13| 56 | 15| 67 | 17
RegelmaRige Mit- |ty 5)1e verpfiichtend 668 | 50 | 59 |40 | 553 | 41 | 722 |141| 71 |187| 73,3 |172| 62,6 | 28 | 67,5 | 39 | 61,1 | 25
arbeit der LK im —

Ganztagsbetriep | FUr einige Klassen/ Jahrgangsstufen 578 | 32| 503 | 38 | 506 | 23 | 50,8 | 118 | 42,2 |120| 44,9 | 82 | 50,2 | 40 | 37,0 | 25 | 449 | 26
. .. | verpflichtend

(Anteil an allen Lehrkraf-

L‘?“dfl‘_a;*LT_‘i;'“ahme"er' Teilnahme als individuelle Wahl 385 [335| 33,8 |363| 36,1 | 346 | 289 |231| 281 |228| 284 |202| 20,7 |131| 182 |173| 20,6 | 152

Inalichkel

RegelmaRige Mit- | |, 93,8 | 403 | 92,0 |422| 89,4 | 401 | 90,3 | 477 | 89,4 |537| 87,8 |464| 90,0 | 202 | 87,4 |242| 87,2 | 213

arbeit von PP im

GTB (%) Nein 62 | 27| 80 |36 | 106 | 48 | 97 | 51| 106 | 64| 122 | 65| 100 | 23 | 126 | 35 | 12,8 | 31

Anstellungsver- Bte'”‘:erSCh“'e/ dem Schultrdgerange- | /1 | 399 | 455 |413| 50,5 | 401 | 544 |467| 54 |524| 531 |458| 440 |198| 39,8 |238| 42 |208

haltnis des PP (%) ;e_ . e

eim Trager des Ganztagsbetriebsan- | oo ) | 397 | 631 |412| 60,1 | 400 | 46,8 |462| 40 |s511| 36,4 |460| 37,0 |194| 422 | 235| 34,8 | 207
(Mehrfachnennungen gestellt
maglich; nur Schulen | b ;¢ soperationspartnern angestellt 651 |388| 56,9 |412| 57,6 | 399 | 72,1 |466| 66,9 |515| 64,4 |457| 71,2 | 200 | 68,1 |234| 652 |211
mit weiterem padago-
gisch tétigem Personal) | Ehrenamtlich tatig 50,3 | 394 | 50,3 |415| 451 | 400 | 41,9 |458| 42 |514| 43,4 |458| 449 | 196 | 42,3 |232| 40,4 | 209
Konzeption der Ganztagsschule
Zielsetzung im GT

Erweiterung der Lernkultur 71,9 | 415| 683 |431| 64,9 | 427 | 749 |505| 67,6 |561| 67,4 |502| 66,5 |212| 658 |263| 52,8 | 234

(%) (die Antwortmog-

lichkeiten ,,weitgehend”
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und ,,umfassend” einer
4-stufigen Skala wurden Kom P
petenzorientierung und
20 einer (eher) bejahen- | egabungsforderung 50,4 | 415 | 50,2 |431| 42,7 | 427 | 63,1 |505| 588 |561| 555 [503| 66,8 |212| 64,8 |263| 542 |234
den Kategorie zusam-
mengefasst. Ein Ver-
gleich von ,verldssliche ) )
Schillerbetreuung” und | Gemeinschaft, soziales Lernen und Per-| o) ¢ | p16 | 916 | 431 | 89,9 | 429 | 930 |505| 89,8 |561| 889 |504| 84,6 |212| 866 |263| 80,5 | 234
ff sonlichkeitsentwicklung
, Offnung der Schule
zum Umfeld” mit 2015
und 2012 ist nicht mog-
lich, da diese beiden | o 9,3 | 429 89,5 | 504 89,7 | 234
Ziele bis 2015 zusam- etreuung : : . : ! ) ) ) . ! ) ; ) ; !
men abgefragt wurden)
Schul6ffnung - - - - 63,4 427 - - - - 58,7 | 500 - - - - 36,5 | 234
Zeitorganisation Offener Anfang 61,5 | 417 | 53,5 | 437 | 56,2 432 26,8 | 509 | 28,4 |555| 26,7 [499| 15,5 | 210 9,8 262 | 13,0 | 234
(%) (die Fragen zur Er-
weiterung der Unter- Offener Schulschluss 13,3 | 417 | 10,1 | 436 8,6 432 15,9 | 509 | 10,9 |556| 11,4 |[500( 20,9 |210| 21,1 |262| 16,1 | 233
richtszeiten und zu Un-
terricht am Vormitt: i (
erricht am Vormittag, | Unterrichtsstunden Giber den ganzen | 01 | j1o | 459 | 35| 36,8 | 431 | 795 |509| 81,3 |556 | 805 |497| 849 |211| 757 |262| 788 | 232
Angebote nur am Nach- | Tag verteilt
mittag wurden fur die . . .
schulleitungsbefragung | /- Ferunterrichtliche Freizeitangebote | o) o\ j1o | 559 | 436 | 196 | 432 | 27,7 509 | 281 |556| 268 |499| 200 |210| 17,8 | 261 | 12,4 | 234
liber den ganzen Tag verteilt
2018 neu entwickelt
und kénnen somit nicht | Schiler/-innen konnen sich ihre Zeit | oo 3 | 15| 631 |33 | 53,0 | 431 | 404 |506| 392 |556| 382 |499| 234 |210| 21,5 |262| 194 | 233
mit 2015 und 2012 ver- | z.T. selbst einteilen
glichen werden) " s . :
GroRere Zeitblocke in der Tagesstruk- | oo | 417 | sa6 | 434 | 554 | 431 | 61,3 |507 | 61,6 |555| 59,0 |499| 625 |210| 527 |262| 51,7 | 232
tur gebildet
Unterricht findet am Vormittag statt,
Angebote nur im Anschluss an den Un- - - - - 78,0 431 - - - - 53,4 | 498 - - - - 64,0 | 234
terricht
Die Unterrichtszeiten der Ganztags- i i i i 19,1 431 i i i i 307 | 488 i i i i 271 | 231

schiler/-innen werden erweitert
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!DleUnterrlchtszelte_nfuraIIeSchuIer/— i i i i 8,9 431 i i i i 316 |492 i i i i 13,8 | 230
innen werden erweitert
Verbindung An- Entwicklung inhaltlich-curricularer Pro-
gebot und Unter- | file und Schwerpunkte fur die Verbin- 15, o | yoq | 555 | 409 | 30,4 | 415 | 340 |490| 359 |542| 390 |483| 327 |207| 265 | 260 | 24,5 | 229
icht (%) dung von Unterricht und Ganztagsan-
rl(f: () (z;sarr;men— geboten
Ecehislls;if:gg:n e;ie Zire Aufarbeitung von Lernproblemen/ -de-
Kategorien trif’fteher fiziten aus dem Unterricht in Lern-/ 75,9 | 408 | 71,6 | 409 | 66,9 415 88,1 (491 | 85,1 |542| 85,1 |483| 91,3 |207| 88,8 | 260 | 82,5 | 229
2u’ und  trifft voll und Forderangeboten und Aufgabenzeiten
ganz zu‘ gewihlt haben. | Austausch Uber Lerninhalte/ -metho-
Die Frage nach der ge- | den und Entwicklung gemeinsamer 56,7 | 408 | 53,5 |409 | 50,8 414 51,3 | 491 | 50,8 | 542 | 50,0 |[481| 46,0 | 207 | 40,7 | 260 | 31,5 | 228
meinsamen Durchfiih- | Konzepte durch LK und PP
;unghv$n Lehremlle';e” Austausch Uiber Lernentwicklung durch
k:‘érfcteniirglg‘;spgr; LK und PP und Zusammen-arbeit bei | 80,4 | 408 | 71,0 |409 | 68,5 | 413 | 60,1 |490 | 60,1 |541| 60,0 |483| 48,4 |207 | 47,5 |260| 405 |227
nal wurde fir die Schul- der Forderung
leitungsbefragung 2018 | Verkniipfung auRerunter. Lernansatze
neu entwickelt und kann | mit Fachunterricht durch Vertiefung | 5, o | joe | 305 | 407 | 31,6 | 412 | 44,0 |490| 40,2 |539| 391 |479| 360 |206| 381 | 260 28,3 | 228
somit nicht mit 2015 von Themen/ Wissensgebieten in den
und 2012 verglichen Angeboten
werden) Einzelne Einheiten werden von Teams
aus Lehrkraften und weiterem padago-
. . = = = = 37,1 412 = - - - 43,2 | 483 - - - - 22,0 | 226
gisch tatigen Personal gemeinsam
durchgefihrt
Wenig Verbindung zwischen Unterricht | g ) | 405 | 565 | 400 | 57,0 | 411 | 47,1 |491| 49,1 |539| 50,6 |481| 561 |206| 564 |250 | 681 | 227
und sonstigen Angeboten
Innerschulische Kooperation
festgelegte Zeiten | Keine Zeit fiir Kooperation reserviert 21,9 | 88 | 21,3 | 8 | 29,6 | 119 | 386 |176| 443 |230| 43,4 |199| 59,4 |114| 53 |125| 53,1 |111
fr Kooperation [ & . op bp_kooperation 17,7 | 71| 235 | 97 | 189 | 76 | 154 | 70 | 13,7 | 71 | 146 | 67 | 78 | 15| 178 | 42 | 153 | 32
(%) (nur Schulen mit
weiterem pédagogisch Zeit fiir LK-PP Kooperation 9,2 37 9,7 40 6,0 24 13,4 61 11,2 58 12,6 58 8,9 17 9,7 23 10,5 22
tatigen Personal
g ) Zeit fur PP-PP- und LK-PP-Kooperation 51,1 | 205 | 455 | 188 | 45,5 183 32,7 (149 | 30,8 |160| 29,4 | 135 24 46 19,5 46 21,1 44
Schulentwicklungsaktivitdten
Gemeinsame Nein 29,6 | 119 | 33,0 |137| 33,5 | 131 | 44,7 | 203 | 46,3 |240| 454 |205| 61,7 |[117| 57,9 | 136 | 66,5 | 138
Fortbildungen (%) ; ;
8 Ja, unter Einbezug des beiderSchule | 501 | 501 | 401 |167| 453 | 178 | 37,9 |172| 37,6 |195| 384 |173| 295 | 56 | 256 | 60 | 22,8 | 48

angestellten Personals
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(nur Schulen mit weite- | Ja, auch mit weiterem padagogisch ta-
rem padagogisch tatigen | tjgen Personal, das nicht bei der Schule | 14,7 | 59 | 18,1 | 75 | 15,0 | 59 98 |44 | 98 |51 | 96 |43 | 25 5 94 | 22| 52 | 11
Personal) angestellt ist
Ja, unter Einbezug sowohl des bei der
Schule als auch des nicht bei der 5,6 22 8,9 37 6,2 24 7,6 35 6,3 33 6,6 30 6,4 12 7,1 17 5,4 11
Schule angestellten Personals
Schulentwick- Schulinterne Fortbildung des Kollegi- i i i i 435 | 434 i i i i 103 | 512 i i i i 294 | 236
lungsarbeit zur ums zum Ganztagskonzept ! ! !
Wei ick- Veranderung der Schulorganisation fir
eiterentwic eine verbesserte ganztagige Schulge- - - - - 55,0 | 435 - - - - 61,9 | 509 - - - - 43,6 | 236
lung des Ganz- staltung
tagskonzeptes Systematische Unterrichtsentwicklung
(%) unter den Bedingungen der ganztagi- - - - - 42,9 432 - - - - 50,8 | 509 - - - - 30,4 | 235
(Mehrfachnennungen gen Schulorganisation
méglich) Umsetzung einer zielbezogenen Ent- ) ) ) ) 45,3 431 ) ) ) ) 50,7 | 503 ) ) ) ) 453 | 232
wicklungsplanung zum Ganztag
Curricular-didaktische Entwicklung au-
Rerunterrichtlicher Angebotselemente - - - - 21,1 433 - - - - 29,0 | 503 - - - - 21,9 | 233
im Rahmen des Schulcurriculums
Interne Evaluation des Ganztagsbe-
triebs bzw. der auBerunterrichtlichen - - - - 61,3 433 - - - - 58,1 | 506 - - - - 66,2 | 235
Angebote
Einrichtung von Arbeitsgruppen, die
einzelne Elemente des Ganztagskon- - - - - 53,9 430 - - - - 55,8 | 505 - - - - 53,6 | 235
zepts lhrer Schule weiterentwickeln
Systematische Personalentwick-
lung/Teamentwicklung fur die ganzta- - - - - 41,1 431 - - - - 33,1 | 500 - - - - 27,4 | 235
gige Schulorganisation
Starkung der Kooperation zwischen
den unterschiedlichen Berufsgruppen - - - - 55,8 429 - - - - 45,6 | 505 - - - - 36,1 | 235
im Ganztagsbetrieb
Einbindung in Schulleitung, erweiterte Schulleitung - - - - 98,6 | 430 - - - - 98,7 | 505 - - - - 98,0 | 233
Schulentwick Lehrkra.fte, die mchf der erweiterten ) ) ) ) 849 | 432 ) ) ) ) 818 | 505 ) ) ) ) 76,7 | 233
lungs-prozesse Schulleitung angehdren
(%) Personen des weiteren padagogisch ta-
tigen Personals, die an der Schule an- - - - - 52,8 430 - - - - 50,8 | 504 - - - - 30,1 | 229

gestellt sind
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(die Antwortmdglich- | Personen des weiteren padagogisch ta-

keiten ,weitgehend” | tigen Personals, die nicht an der Schule - - - - | 181 | 429 S S S - 19,2 | 505 - - - - | 155 | 228

und ,umfassend” ei- angestellt sind

ner 4-stufigen Skala

wurden zu einer (e- Eltern, Elternvertreter/-innen - - - - 52,9 431 - - - - 43,8 | 505 - - - - 47,5 | 232

her) bejahenden Kate-

fa"srs'te)zusamme”ge' Schiiler/-innen - - - - | 335 | 430 - - - - | 494 |s505| - - - - | 51,0 |232

Bildungsangebot und Angebotsstruktur

AulBerunterricht- Hausaufgabenbetreuung 92,8 (415 | 88,5 |420| 87,8 | 421 81,1 | 497 | 75,2 | 548 | 689 |483| 92,6 |208| 89,7 |259 | 81,4 | 229

liche Ganztagsan- [\ e\ o bezogene Lernzeiten 38,8 |412| 42,5 | 419| 44,1 | 419 | 64,5 | 495 | 66,4 |544| 66,1 |485| 558 |208| 53,9 | 258 | 45,9 | 228

gebote im laufen-

den Haijahr (%) Férderunterricht/ Férdergruppen 87,2 | 404 | 81,2 | 398 | 76,1 416 94,2 |487 | 94,7 | 529 | 90,4 |481| 95,2 | 207 | 955 | 251 | 89,2 | 228

(es werden die Prozen- Spezifische FérdermaBnahmen 72,7 | 403 | 72,5 | 398 | 71,9 416 83,0 (487 | 81,5 | 528 | 83,8 (481 | 73,9 | 207 | 73,4 | 250 | 76,0 | 228

tanteile der Schulen dar-

gestellt, die das jewei- Mathematische Angebote 40,0 | 414 | 32,6 (417 | 30,3 418 60,6 | 494 | 56,4 (542 | 51,7 | 480 | 80,2 |208 | 75,4 | 259 | 73,3 | 228

lige Angebotselement in

ihr aktuelles Ganztags- Naturwissenschaftliche Angebote 65,0 | 413 | 58,2 | 416 | 51,1 420 57,8 | 495 | 59,5 [543 | 55,8 (480 | 87,0 (208 | 82,6 | 259 | 81,7 | 229

schulprogramm aufge- R

nommen haben.) Technische Angebote 31,7 (412 32,2 |415| 333 | 419 | 64,0 |495| 59,4 |543| 595 |481| 473 |208| 57,8 | 258 | 59,7 | 229
Angebote zu neuen Medien 67,7 | 414 | 57,3 | 416 | 47,6 419 73,0 | 495 | 61,2 (542 | 59,7 |482| 80,2 (208 | 71,5 | 258 | 67,8 | 229
Deutsch, Literatur, Lesen 77,4 | 415 | 74,5 | 418 | 71,2 421 71,4 | 495 | 69,3 | 543 | 66,6 |482| 82,4 |208| 76,6 | 259 | 77,4 | 229
Fremdsprachen Angebote 32,5 (411 | 30,6 | 414 | 26,6 421 55,1 (494 | 51,4 | 542 | 48,6 |481| 80,2 |208| 76,7 |529| 70,0 | 228
Angebote zu Geschichte, Politik und 15,6 | 410| 10,3 |414| 133 | 418 | 185 |492| 154 |540| 180 |480| 33,3 |208| 30,9 |258| 30,0 | 228
Heimatkunde
Angebote zur Berufsorientierung - - - - - - 68,9 | 458 | 63,9 (506 | 58,8 |450 | 49,0 (185 | 43,1 | 235 | 46,3 | 207
Handwerkliche/ Hauswirtschaftliche | g5 | 4131 746 418 | 76,7 | 420 | 81,5 |495| 79,6 |543| 80,8 |484| 445 |206| 492 |257| 531 | 228
Angebote
Musisch-kinstlerische Angebote 95,1 | 415 | 93,0 | 419 | 89,7 419 91,4 (496 | 90,8 | 544 | 92,6 |484| 979 | 208 | 97,8 | 259 | 95,2 | 229
Angebote zum sozialen Lernen 73,8 | 411 | 73,6 | 418 | 70,7 419 76,6 | 494 | 76,3 | 544 | 74,4 | 482 | 66,4 | 208 | 67,2 | 259 | 60,8 | 228
Sportliche Angebote 98,7 | 415 | 95,0 | 420 | 94,0 421 97,6 [496 | 97,1 |544| 96,6 |485| 975 |[208 | 97,4 | 259 | 98,8 | 229
Spiel- und Denksportangebote 73,8 | 412 | 68,6 | 414 | 67,6 421 62,7 |491| 56,3 | 543 | 55,7 | 482 | 64,7 | 208 | 64,6 | 258 | 60,3 | 226
Angebote zu Gesundheit und Emah- | 205 | 115 | ga9 | a17| 643 | 421 | 62,0 |494| 66,5 |542| 598 |479| 51,3 |207 | 40,0 | 259 | 48,6 | 228

rung
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Private Kostenbeitrage fiir Ganztagsschule und -angebote

Finanzieller Bei- | mittagessen 98,7 | 433 | 97,2 | 457 | 97,1 | 447 | 97,5 [528 | 96,3 | 608 | 96,4 |538| 97,8 | 224 | 951 |274| 93,7 | 247
trag der Eltern fir

Inanspruch- Genereller Beitrag fiir Teilnahme 59,5 | 433 | 54,4 | 457 | 48,2 447 5,7 528 6,2 608 3,6 538 7,9 224 9,2 274 6 247
nahme des Ganz- | ginzeine Angebote (regelméRig) 17,3 | 433 | 17,9 | 457 | 17,4 | 447 | 145 | 528 | 13,2 | 608 | 12,0 [538| 24,2 |224| 245 |274| 19,8 | 247
tagsbetriebs

durch ihr Kind (%) | Einzelne Angebote (unregelmaig) 31,3 [433| 27,6 | 457 | 24,5 | 447 | 36,3 |528| 30,6 | 608 | 27,9 |538| 37,6 |224| 32,3 |274| 288 | 247

Schiilerteilnahme am Ganztagsbetrieb

Durchschnittliche

Teilnahmequote 57,2 |435| 554 |451| 584 | 416 | 585 |523| 62,6 |568| 645 |490| 49,7 |194| 46,2 | 248 | 44,6 |218
(MW)
Durchschnittliche | Neue Flschenlander allgemein 880 | 87 | 89,3 | 65 | 895 | 65 | 788 | 89 | 72,0 | 85 | 705 | 76 | 73,4 | 44 | 71,7 | 37 | 67,7 | 34
Teilnahmequote [\ s chentinder allgemein 473 |316| 473 |353| 50,8 | 323 | 533 |412| 597 |453| 62,3 |389| 41,1 |139| 41,6 | 195| 40,1 | 169
in den ost- und
westdeutschen Stadtstaaten allgemein 70,8 32 76,4 33 75,5 28 74,6 22 78,9 29 79,8 25 63,8 10 42,5 16 42,8 15
Flachenlandern Neue Fliachenlander freiwillige TN 81,3 | 54 | 84,7 | 42 | 835 | 37 | 60,9 | 33 | 542 | 36 | 531 | 31 | 61,3 | 22 | 589 | 15 | 581 | 19
SOWEE Sta)dtStaa‘ Alte Flachenlander freiwillige TN 43,0 |272| 43,8 |306| 47,1 | 288 | 285 |201| 29,0 |184| 290 |160| 258 | 90 | 27,0 | 144 | 255 | 125
ten (MW

Stadtstaaten freiwillige TN 590 | 21| 67,8 | 22 | 642 | 17 | 425 | 2 | 382 | 6 | 365 | 4 | 257 | 5 | 188 | 9 | 250 | 10
Nachfrageent- | ,,0cnommen 623 |276| 57,1 |272| 565 | 253 | 357 |190| 251 |151| 256 |135| 372 | 84 | 320 | 90 | 29,8 | 73
wicklung in den
vergangenen Abgenommen 27 | 12| 27 | 13| 40 | 18 | 105 | 56 | 162 | 97 | 165 | 87 | 80 | 18 | 107 | 30 | 13,5 | 33
zwei Schuljahren
(%) ungefahr gleich geblieben 35,0 | 155 | 40,1 | 191 | 394 177 53,8 | 286 | 57,7 |353| 57,9 |305| 54,9 |124| 57,3 | 161 | 56,7 | 139
Aktuelle Anmel- |, l4ung < Platzangebot 70 | 27| 70 | 30| 55 | 22 | 188 | 70 | 191 | 76 | 191 | 63 | 166 | 32 | 156 | 36 | 14,6 | 30

desituation (%)

(nur Schulen mit frei- | Anmeldung = Platzangebot 182 | 70 | 19,1 | 82 | 190 | 76 | 17,7 | 67 | 166 | 66 | 164 | 54 | 181 | 35 | 12,1 | 28 | 12,1 | 25
williger Teilnahme

bzw. verbindlicher

Anmeldungen > Platzangebot 28,1 | 108 | 24,0 | 103 | 17,0 68 11,6 43 6,8 27 4,9 16 7,3 14 3,9 9 2,4 5
Teilnahme einzelner

Klassen/Jahrgangs-

tufen) Platzanzahl nicht festgelegt 46,6 | 179 | 50,0 | 215 | 58,5 234 519 | 196 | 57,4 | 228 | 59,6 |196 | 58,0 |112| 684 | 158 | 70,9 | 146
sturen
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Anteil der Schi-
ler/-innen folgen-
der Gruppen pro
Schule (%) (Anteil

der Schulen, an denen
mehr als finf Prozent
der Schilerschaft der je-
weiligen Gruppe ange-
hort)

Schiler/-innen mit nicht-deutscher
Herkunftssprache

78,7

390

76,8

413

59,5

172

Schiler/-innen mit sonderpadagogi-
schem Férderbedarf

39,3

392

51,3

415

1,8

182

Schiler/-innen mit Fluchterfahrung
Uber 10% der Schiilerschaft

28,7

392

29,8

420

4,9

182

Anteil der Schu-
lenin denen
mehr als die
Halfte der folgen-
den Schiilergrup-
pen am Ganztag

teilnehmen (Anteil
der Schulen, an denen
mehr als funf Prozent
der Schilerschaft der je-
weiligen Gruppe ange-
hort)

Schiiler/-innen mit nicht-deutscher
Herkunftssprache

50,7

390

44,5

413

15,7

172

Schiler/-innen mit sonderpadagogi-
schem Férderbedarf

18,6

392

33,4

415

1,6

182

Schiler/-innen mit Fluchterfahrung
Uber 10% der Schiilerschaft

16,0

392

16,8

420

1,8

182

Bewertung der
Ressourcen fir
die den Anforde-
rungen von Inklu-

sion/Integration
(zusammengefasste An-
gaben der Schulleitun-
gen, die die Kategorien
,eher gut’ und ,sehr gut’
gewadhlt haben)

Materielle Ausstattung

47,9

396

48,3

471

42,9

205

Raumliche Ausstattung

38,1

398

40,2

471

44,3

205

Personelle Ausstattung

28,6

397

31,5

471

31,4

205

Welches zusatzli-
che Personal fir

Sonderpadagogische Fach- und Lehr-
krafte

68,6

394

67,7

428

17,5

192

Integrationshelfer/-innen, Inklusions-
helfer/-innen

38,9

394

34,9

428

14,5

192
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die Betreu-
ung/Foérderung
der genannten
Schilergruppen
arbeitet an den
Schulen?

Fachexpert/-innen fiir pddagogische
Unterrichtshilfen

3,6

394

3,2

428

3,5

192

Krankenpfleger/-innen

2,0

394

0,9

428

1,6

192

Therapeut/-innen (z. B. Physio-, Ergo-
therapie, Logopadie)

10,0

394

2,9

428

1,8

192

Sozialassistent/-innen

4,5

394

7,0

428

3,8

192

Heilerziehungspfleger/-innen, Heilpa-
dagog/-innen

3,8

394

2,8

428

0,0

192

DaZ bzw. DaF-Lehrkrafte (Deutsch als
Zweitsprache/Deutsch als Fremdspra-
che)

40,9

394

51,4

428

41,6

192

Lernbegleiter/-innen

22,8

394

33,1

428

15,3

192

Psycholog/-innen

3,6

394

59

428

12,7

192

Dolmetscher/-innen

5,0

394

4,7

428

1,8

192

Sozialpadagog/-innen

41,9

394

70,2

428

36,0

192

Ehrenamtlich Tatige

46,2

394

428

13,6

192

Erzieher/-innen

40,3

394

428

6,3

192

Schulgebdude

Ist das zusatzliche
Personal fiir die
Betreuung/For-
derung der ge-
nannten Schiiler-
gruppen auch im
Ganztagsbetrieb
eingebunden?

Sonderpadagogische Fach- und Lehr-
krafte

36,2

270

56,5

288

53,2

34

Integrationshelfer/-innen, Inklusions-
helfer/-innen

47,1

153

64,8

149

45,3

28

Fachexpert/-innen fiir pddagogische
Unterrichtshilfen

33,6

14

31,8

14

6,6

Krankenpfleger/-innen

48,1

100

70,6

Therapeut/-innen (z. B. Physio-, Ergo-
therapie, Logopadie)

56,2

38

57,4

12

28

Sozialassistent/-innen

58,5

18

61,8

29

0,0

Heilerziehungspfleger/-innen, Heilpa-
dagog/-innen

52,9

15

73,0

11

0,0

DaZ bzw. DaF-Lehrkréfte (Deutsch als
Zweitsprache/Deutsch als Fremdspra-
che)

48,2

161

61,7

219

64,1

80
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Lernbegleiter/-innen

48,3

90

51,9

140

38,5

29

Psycholog/-innen

28,4

14

52,3

25

54,6

24

Dolmetscher/-innen

39,9

19

55,8

20

44,5

Sozialpadagog/-innen

70,7

165

86,6

300

72,4

69

Ehrenamtlich Tatige

63,8

182

67,1

140

71,1

26

Erzieher/-innen

93,1

159

85,2

58

54,1

12

Schulgebadude

27,4

404

36,1

472

43,4

217

Barrierefreiheit
spezieller Raum-
lichkeiten (Anga-
ben lGberwiegend und

vollstdndig zusam-
mengefasst)

Mensa

52,1

393

68,3

469

71,5

217

Sportplatz

63,6

386

66,8

469

61,2

213

Sporthalle

57,4

399

58,2

471

55,5

216

Musikraum

38,7

388

52,6

470

55,3

216

Werkraum

32,9

377

50,2

471

45,0

208

Bibliothek

33,5

385

52,0

451

56,2

214

Welche Aktionen
zum Thema In-
tegration/ Inklu-
sion wurden in
den letzten drei
Jahren durchge-
flhrt?

Projekttage mit allen Schiler/-innen

34,6

405

32,6

466

21,2

210

Projekte im Ganztag

26,5

407

30,6

470

18,7

210

Padagogischer Tag nur mit Lehrkraften

45,9

408

45,5

469

25,5

210

Padagogischer Tag mit Lehrkraften und
weiterem pddagogisch tatigen Perso-
nal

32,1

407

34,4

468

11,8

210

Rolle von Inklu-
sion/Integration
im Ganztagskon-
zept

Wir nutzen den Ganztag gezielt zur In-
klusion/Integration ALLER Schuler/-in-
nen

45,6

405

35,4

472

10,8

215

Im Ganztagsbetrieb findet auch Inklu-
sion/Integration statt, ist aber eher ne-
bensachlich

43,3

405

50,0

472

51,6

215

Im Ganztagsbetrieb spielt Inklusion/In-
tegration keine Rolle

11,0

405

14,5

472

37,7

215

Gemeinsamer Unterricht mit gleichen
Aufgaben fir alle

39,8

397

51,6

469

75,0

202
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Inklusionsansatz

(zusammengefasste An-
gaben der Schulleitun-
gen, die die Kategorien
,haufig’ und ,sehr hdu-
fig’ gewahlt haben)

Gemeinsamer Unterricht mit individu-
ell angepassten Aufgaben

90,2

399

80,2

469

41,0

201

Paralleler Unterricht bzw. parallele Be-
treuung (in Kleingruppen)

42,9

398

31,9

466

12,7

201

Gemeinsame Ganztagsangebote fiir
alle

80,8

402

89,5

469

73,6

202

Ganztagsangebote speziell mit dem
Ziel der Inklusion (z. B. gemeinsamer
Sport fir Menschen mit und ohne Be-
hinderung; Begegnung von Schiiler/-in-
nen unterschiedlicher Herkunft)

29,8

399

20,0

467

6,7

201

Besondere Ganztagsangebote nur fir
spezielle Gruppen (z. B. Sport fir Roll-
stuhlfahrer/-innen oder Sprachtraining
far Schiler/-innen mit entsprechen-
dem Férderbedarf)

7,0

400

4,3

468

4,2

201
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