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0. Vorbemerkung

Pddagogen aus verschiedenen Lindern der Bundesrepublik
Deutschland, die sich der vom Arbeitskreis Grundschule
e.V. und vom Verband Deutscher Sonderschulen e.V. ge-
meinsam getragenen Aktion "Pidagogische Mafnahmen zur
Verminderung von Schulschwidche in der Grundschule'" an-
geschlossen haben (die Mitglieder der Arbeitsgruppe
sind im Anhang genannt), wollen mit nachstehend aufge-
fiihrten Thesen auf die schwierige Situation von schul-
schwachen Kindern in den Grundschulen aufmerksam machen
und MaBnahmen zur Verbesserung der Situation vorschla-
gen.

Um méglichst bald zur Entwicklung bzw. Anwendung kon-
kreter MaBnahmen flir die Fdorderung der betroffenen Kin-
der zu kommen, stellen die Verfasser eine Grundschule
vor, die auch unter gegenwdrtigen Bedingungen schon
schrittweise realisierbar ist und die die Probleme
schulschwacher Kinder wenn auch nicht vollstidndig 106-
sen, so doch erheblich mindern kann. Die meisten Ein-
zelempfehlungen in nachfolgender Thesensammlung sind in
offiziellen Grundschulversuchen oder in reformierter
Grundschulpraxis erprobt und bewdhrt.

Die Thesen wurden unter Beriicksichtigung folgender
bildungsprogrammatischer Schriften abgefallt und bauen
vielfach darauf auf bzw. ergidnzen sie:

- Strukturplan fiir das Bildungswesen. Empfehlung der
Bildungskommission des Deutschen Bildungsrates vom
13. Februar 1970

- Empfehlungen zur Arbeit in der Grundschule. Beschluf
der Stdndigen Konferenz der Kultusminister der Linder
in der Bundesrepublik Deutschland vom 2. Juli 1970

- Empfehlung zur Ordnung des Sonderschulwesens, be-
schlossen von der Stdndigen Konferenz der Kultus-
minister der Linder in der Bundesrepublik Deutschland
am 16. Mdrz 1972

- Bildungsgesamtplan, beschlossen von der Bund-Ldnder-
Kommission flir Bildungsplanung am 15. Juni 1973

- Empfehlung "Zur piddagogischen Fdrderung behinderter
und von Behinderung bedrohter Kinder und Jugend-
licher" der Bildungskommission des Deutschen Bil-
dungsrates vom 12./13. Oktober 1973

- Bericht '75 der Bildungskommission des Deutschen Bil-
dungsrates

- Lehrpldne und Richtlinien fiir die Grundschulen der
éinzelnen Bundesléinder.



11

Vorliegende Thesensammlung wendet sich

- an alle Grundschullehrer, die sofort viele der unter-
breiteten Vorschlédge in die Praxis umsetzen kOnnen;

- darliber hinaus an die Parlamente und Kultusmini-
sterien der Bundeslidnder, weil es in ihren Zustidn-
digkeitsbereich fdllt, die erforderlichen schulischen
Rahmenbedingungen herzustellen;

- schlieBlich an die gesamte Offentlichkeit in der
Bundesrepublik Deutschland, da das Problem der schul-
schwachen Kinder in der Grundschule alle angeht.

1. Begriffliche Abgrenzung

1.1 Schulschwidche

Schulschwdche wird im folgenden als Sammelbezeichnung
flir Lernstdrungen, Teilleistungsschwidchen, Verhaltens-
stérungen, Sprachschwierigkeiten, drohende und leich-
tere manifeste Behinderungen aller Art sowie filir dhn-
liche Beeintrdchtigungen verwendet, unabhidngig davon,
ob die Beeintridchtigung iliberwiegend psychosozial,
soziokulturell oder organisch bedingt ist. Die Be-
zeichnung Schulschwidche soll auch die Schwiche der
Schule bei der Forderung der betroffenen Kinder zum
Ausdruck bringen.

In besonderer Weise von Schulschwidche bedroht sind Kin-
der aus Familien ausl&dndischer Arbeitnehmer. Ihre spe-
ziellen Probleme werden jedoch durch vorliegende Thesen
nicht voll erfalt.

Die Vielschichtigkeit des Begriffs Schulschwidche und
die Abhdngigkeit von regionalen und schulinternen Fak-
toren erschwert eine Aussage liber das quantitative
AusmafB. In Anbetracht der bisher vorliegenden Erfah-
rungen ist unter den gegenwdrtigen Bedingungen jedoch
mit einem Anteil von 25 - 30% schulschwacher Kinder je
Schiilerjahrgang zu rechnen.

Kindern mit Schulschwidche wird in der gegenwidrtigen
Grundschule noch nicht die erforderliche spezifische
Forderung zuteil. Sie erleben die Grundschule als
tberfordernde und bedrohende Institution. Durch hidufi-
ge und scheinbar ausweglose Versagenssituationen ist
Uber ihr schulisches Zurlickbleiben hinaus ihre gesamte
Persdnlichkeitsentwicklung ernsthaft gefdhrdet.
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In ihrer schulischen Laufbahn droht ihnen,

- bei Schuleintritt zuriickgestellt zu werden

- im Verlauf des Schulbesuchs nicht versetzt zu werden
- in eine Sonderschule umgeschult zu werden oder

- die Hauptschule ohne Abschlufl verlassen zu miissen.

Schulschwdche kann als der Bereich zwischen voller
Normalschulfihigkeit und Sonderschulbedlirftigkeit ver-
standen werden. Durch die Mafnahmen zur piddagogischen
Férderung von Grundschiilern mit Schulschwidche soll

- die Quote der Kinder, die in den gegenwdrtigen Grund-
und Hauptschulen versagen, und

- die Quote der Kinder, die in die Sonderschule lber-
wiesen werden,

verringert werden. Sonderpddagogische Einrichtungen

sind im Sinne dieser Empfehlungen jedoch keinesfalls

uberfliissig.

2. Allgemeine Thesen

2.1 Grundschule als Schule aller Kinder

Das Selbstverstidndnis der Grundschule, Schule aller
Kinder zu sein, ist der Bezugsrahmen filir alle Bemii-
hungen um eine Verminderung von Schulschwiche.

2.1.1 Aktuelle Lernbediirfnisse als Grund-

lage des Lernens

Die Grundschule entspricht den Erwartungen des
Kindes, wenn sie ihm ein Lernen erméglicht, das
seinen gegenwartsbezogenen Lernbediirfnissen ent-
spricht und hiervon ausgehend es auf seinen wei-
teren Bildungsweg und auf sein Leben als Erwach-
sener vorbereitet. Grundschule soll Spaf bringen.

2.1.2 Emotional warme Lernatmosphire
In keiner Schulstufe deutlicher als gerade in der
Grundschule wird offengelegt, dall Lernen sich
immer in einem vielf#dltig liberlappenden Bezie-
hungszusammenhang von emotionalen, sozialen und
kognitiven Lerndimensionen vollzieht. Bemiihungen
um eine das Kind ansprechende Lernatmosphédre sind
deshalb ebenso wichtig wie didaktisch gut geplan-
te und gut vollzogene Unterrichtsverlidufe.

2.1.3 Zusammenarbeit mit den Eltern
Die Eltern bleiben fiir das Grundschulkind die
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wichtigsten Erzieher. Deswegen besteht flir jede
Grundschule die Aufgabe, mit ihnen gut zu ko-
operieren.

Individualisierende Lernangebote

Die Kinder bringen in die Schule unterschiedliche
Lernerfahrungen mit. Ihr Lernen kann auf Dauer
nur dann erfolgreich verlaufen, wenn in Verbin-
dung mit dem fiir alle Schiiler einer Klasse ge-
meinsamen Unterricht ihnen so weitgehend wie mdg-
lich ein an ihren Lernausgangslagen orientiertes
Erziehungs- und Unterrichtsangebot gemacht wird
(innere Differenzierung).

Lehrer als Bezugsperson

Besonders wdhrend der ersten Schuljahre braucht
das Kind d e n Lehrer als Bezugsperson. Der
Lehrer sollte aber darauf achten, daB das Kind
im Interesse seiner Selbstdndigkeit sich nicht
zu eng an ihn bindet.

Zusammenarbeit im Lehrerkollegium

Alle Lehrer einer Grundschule bzw. einer Grund-
schulklasse mlissen sich als ein Team verstehen,
unter anderem damit die Kinder nicht mit zu un-
terschiedlichen Unterrichts- und Erziehungsstilen
konfrontiert werden.

Einstellung zu Lernschwierigkeiten

Lehrer sollten Schwierigkeiten beim Lernen als
etwas Normales ansehen.

Das Vertrauen in die Lernfidhigkeit ist eine der
wichtigsten Voraussetzungen dafiir, dal Lern-
schwierigkeiten sich nicht zu Schulschwiche aus-
welten.

Langzeitwirkung der Erfahrungen aus der
Grundschule

In der Grundschule kommt das Kind zum ersten Male
mit dem organisierten Lernen der Schule in Berilih-
rung. Alle dabei gewonnenen Erfahrungen - positi-
ve wie negative - wirken sich nachhaltig auf sein
weiteres Lernverhalten aus.

2.2 Grundschule als fd6rdernde Lernumwelt

2.2.1

Der Raum als Lernfaktor

Grundschulen miissen von ihrer baulichen Anlage
und Ausstattung her fiir Grundschiiler eine anre-
gungsreiche Lernumwelt darstellen. Ziel ist nicht
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das '"perfekt" ausgestattete Schulhaus und Klas-
senzimmer, sondern eine schulische Lernumgebung,
die Aktivitidten anregt und unterstiitzt und auf
grundlegende Bedlirfnisse von Kindern eingeht.

Wohnliche Qualitédten

Besonders filir schulschwache Kinder ist es wich-
tig, daB eine Briicke zwischen hiuslichem Wohn-
milieu und schulischer Lernumwelt hergestellt
wird. Die Anlage und Ausstattung der Riume muf

dem Rechnung tragen. Dabei sollten Kinder so weit
wie m8glich an der Gestaltung ihres Arbeitsplatzes
mitwirken und situationsentsprechende LOsungen
suchen kOnnen.

Differenzierte Stammbereiche (Klassenzimmer)

Die Stammbereiche (Klassenzimmer) sollten in ver-
schiedene Zonen aufgegliedert sein. Die allge-
meine Unterrichtszone ist anzureichern mit funk-
tionsdifferenzierten Zonen: Leseecke, Informa-
tionsecke, Ruhezone, Zone filir gestalterische Be-
tdtigungen, im glinstigen Fall mit Nafnische. Es
sollte rasch eine Freifldche flir motorische Akti-
vitdten, Spiele und Gespridchskreise erstellbar
sein.

Spiel- und Lernmaterialien

Die Lernrdume sollten vielfdltige Spiel- und
Lernmaterialien offen pridsentieren, die zum selb-
stindigen Handeln in Einzel- und Gruppensitua-
tionen auffordern. In bestimmten Phasen miissen
Kinder die Mdglichkeit zur freien Wahl aus dem
Angebot haben, damit Interessen aufgegriffen und
weiterentwickelt werden kdnnen. Ein Ubermaf an
Stimulation sowie eine rasch sich abniitzende
Gleichfdérmigkeit sind zu vermeiden.

Offnung der Klassenzimmer

Das Klassenzimmer sollte sich als rdumlich erwei-
terungsbedlirftige Basis verstehen. Die Einbezie-
hung von Fluren, der Besuch anderer Stammbereiche,
die gemeinsame Benutzung von Spezialrdumen u.i.
vergrdBern den Aktionsbereich und erdffnen zu-
sdtzliche Kontakte und Anregungen. Schulhof und
Freifldchen sollten ebenfalls als Lernrdume ge-
staltet und genutzt werden.

Spezialridume
Gruppenrdume, die Schulbibliothek und Mediothek,
kénnen wichtige Erweiterungen der Lernméglichkei-
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ten darstellen. Schulschwachen Kindern sollten
z.B. durch gemeinsame Schulerkundungen Orientie-
rungshilfen gegeben werden. Flr sie ist es be-
sonders witchtig, daB die ZugehOrigkeit zu einem
bestimmten vertrauten Ort und Platz erhalten
bleibt und schrittweise Verhaltenssicherheiten
aufgebaut werden.

Aufsuchen auBerschulischer Lernorte

Die Grundschule darf nicht als in sich abge-
grenzter Lernort verstanden werden. Das Lernen
"vor Ort", in aufgesuchten Realsituationen,kann
entscheidende Motivationen ausldsen, die eine
isolierte Schulsituation nicht bietet. Kindern
aus schulfremdem Milieu wird hier oft der Ver-
wendungszusammenhang und die Bedeutsamkeit der
schulischen Lernanforderungen erst deutlich.

Glinstige rdumliche Voraussetzungen fir

Kinder mit Behinderungen

Zusdtzlich ist der Lernort bzw. Lernraum in Hin-
blick auf glinstige Voraussetzungen flir Kinder
mit spezifischen Behinderungen zu gestalten

(s. Thesen 4.3; 5.2.3; 5.3.3; 5.4.4).

Auch in einer Grundschule, die - wie vorstehend be-
schrieben - sich als "fOrdernde Lernumwelt" auffaft,
findet von Lehrern geplanter Unterricht statt. Um
"Schulschwdche" zu mindern, sollte dieser die folgen-
den Grundsdtze beriicksichtigen.

2.3.1

Forderung der Lernbereitschaft

(Prinzip der '"Passung'")

Die mit jeglichem Lernen angestrebten Verhaltens-
dnderungen erweisen sich nur dann als dauerhaft,
wenn die entsprechenden Prozesse von hoher Lern-
bereitschaft begleitet sind.

Intrinsische Lernbereitschaft beugt der Schul-
schwidche eher vor als extrinsische. Sie kann er-
reicht werden, wenn die Aufgaben das Kind anrei-
zen und es auf Dauer weder iber- noch unterfor-
dern (Prinzip der '"Passung"). Da nicht vorausge-
setzt werden kann, daf jedes Kind beim Schulein-
tritt intrinsisch motiviert ist, mufl diese Form
erst Zug um Zug entwickelt werden, auch liber all-
mdhliche Umwandlung extrinsischer Lernbereitschaft

in intrinsische.
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2.3.2

Wechsel der Sozialformen des Unterrichts -

Innere Differenzierung

Eine Ubergewichtung der Sozialform "Klassenunter-
richt" 1st piddagogisch fragwilirdig, weil dadurch
die Lernaktivitidt der Kinder nicht voll hervorge-
rufen wird.

Im Klassenunterricht sollten deswegen lidngere
Phasen von Einzel-, Partner- und Gruppenunter-
richt eingefligt werden. Hierdurch gewinnt der
Lehrer die Mdglichkeit, einzelne Schiiler bzw.
Schiilergruppen bezliglich ihres Lernverhaltens
genau zu beobachten, sich ihnen ggf. gesondert
zuzuwenden bzw. ihnen "Aufgaben nach MaB" zu
stellen (Innere Differenzierung).

Lernen durch Spiel - Lernen durch Entdecken

Auf Spiel und "entdeckendes Lernen'" kann Unter-
richt, der Schulschwdche mindern will, nicht
verzichten.

Im Spiel bringt das Kind seine Emotionalit#dt und
Spontaneitdt zum Ausdruck. Das Spiel férdert die
soziale Interaktion und ist eine wesentliche
Voraussetzung flir den Erwerb von kognitiven Be-
fdhigungen.

"Entdeckendes Lernen'" beginnt bei Grundschiilern
oft mit einem Spiel, kann aber auch losgeldst
von diesem einsetzen. Stidndig steht am Anfang
ein Problem, welches das Kind zu Kreativitidt und
"produktivem Denken' auffordert. Dieses geschieht
besonders dann, wenn das Unterrichtsprinzip '"Ler-
nen durch Tun" zur Anwendung kommt und die Schii-
ler ermuntert werden, vielfdltige LOsungswege
"durchzuspielen'".

Das Selbstverstdndnis der Grundschule als einer
"fordernden Lernumwelt' beglinstigt das Eintreten
von Situationen fiir "spielendes" und auch fir
"entdeckendes Lernen'".

Lernen auf der Grundlage von Erfahrungen -
Projektunterricht

Vielfdltiger gemeinsamer Erfahrungserwerb fdrdert
die soziale Integration einer Schulklasse und da-
mit die flr Minderung von Schulschwiche so be-
deutsame Lernatmosphire. Auf der Grundlage ge-
meinsam erworbener Erfahrungen baut der Projekt-
unterricht auf.

Der Projektunterricht wirkt sich wegen seiner
Handlungsbezogenheit und weil bei ihm die Schiiler
mitplanen kdnnen ebenfalls positiv auf die Lern-
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bereitschaft der Kinder aus. Die beim Projekt-
unterricht gemeinsam erarbeiteten Werke sollten
auch den Schiilern anderer Schulklassen sowie den
Eltern vorgestellt werden.

Lernen in Lehrgédngen

Damit Grundschiiler Kommunikation aufnehmen und
ihre Umwelt erschliefBen kOnnen, bediirfen sie be-
stimmter Fihigkeiten und Fertigkeiten, z.B. im
"Sprachhandeln'", Lesen, Schreiben, in der Mathe-
matik. Diese lassen sich am leichtesten in fach-
didaktisch fundierten Lehrgingen erwerben.

Um Schulschwdche zu vermeiden, die gerade bei
nicht differenzierenden Lehrgidngen ausgeldst
werden kann, muBl der Lehrer dafir sorgen, daB in
die entsprechenden Unterrichtsstunden Abschnitte
eingefligt sind, in denen die Schiiler je nach
ihrer individuellen Ausgangslage lernen und lben
kdnnen. Wiahrend solcher Phasen wird der Lehrer
bestrebt sein, mit bestimmten Schiilern nur klei-
ne Lernschritte zu vollfithren, im Sinne einer
"Verstdrkung'" erzielte Erfolge sogleich fest-
stellen und vielfdltig didaktische Materialien
einsetzen.

Kinder, die verspliren, dal sie bezliglich der bei
den Lehrgédngen zu erwerbenden Fdhigkeiten Riick-
stdinde aufweisen, unterliegen leicht Hemmungen,
was zur Schulschwidche fiihren kann. Die Bedeutung
des Lernerfolges bei Lehrgidngen sollte deshalb
auf gar keinen Fall unterschitzt werden.

Hausaufgaben

Vor allem Hausaufgaben, die darauf zielen, das

in der Schule Gelernte nachzubereiten, kOnnen
Schulschwidche bewirken, weil sie hdufiger Kinder
tiberfordern und die Familienatmosphidre belasten.
In der Grundschule sollte auf solche Hausaufgaben
verzichtet werden. Notwendige Ubungen sollten im
Klassenunterricht bzw. in FOrderstunden durchge-
fithrt werden.

Pidagogisch wichtig sind aber diejenigen Aufgaben,
bei denen Kinder beauftragt werden, sich an der
Vorbereitung des Unterrichts zu beteiligen, z.B.
durch Beschaffung von Materialien und von Infor-
mationen. Differenzierter Unterricht in der Klas-
se macht hierbei differenzierte Aufgaben erfor-
derlich.
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2.4 Fdrderung als unterrichts- und schul-

2.4.1 Vorrang der Inneren Differenzierung

2,

2.4.

4.

2

3

2.4.4

2.

4.

5

Das Prinzip des F6rderns muBl sich primidr im ge-
meinsamen Klassenunterricht (Kernunterricht) aus-
wirken. Hauptproblem der Unterrichtsorganisation
ist es, ein sinnvolles Zusammenspiel von gemein-
samem Lernen aller Schiiler und differenzierendem
Lernen herbeizufiihren.

Die verschiedenen sozialen Organisationsformen
(Einzelarbeit, Partnerarbeit, Teilgruppenarbeit,
Klassenunterricht, GroBgruppenunterricht) sind so
weit wie m6glich unter dem Prinzip der sozialen
Integration zur Geltung zu bringen und zu beur-
teilen.

Unterstlitzung durch Medieneinsatz

Durch gezielten Medieneinsatz erhdlt der Lehrer
Zeit, sich intensiv um die FOrderung schulschwa-
cher Kinder zu klimmern und ihnen vermehrte per-
s6nliche Zuwendung zu geben. Solcher Unterricht
bietet Kindern die Chance, sich ihr eigenes Lern-
tempo und u.U. das kognitive Anspruchsniveau zu
wdhlen.

Spezieller Férderunterricht

Den gemeinsamen Klassenunterricht ergidnzende, zu-
sdtzliche FOordermafnahmen (Kurse, Fordergruppen,
Einzelf6rderung) in besonderen Férderstunden miis-
sen in enger Verzahnung mit den im Klassenunter-
richt auftretenden Erfordernissen organisiert
werden. Grundsidtzlich muB es sich um eine flexib-
le MaBnahme in Bezug auf die betroffenen Schiiler,
die Dauer und Art der Fdrderung handeln.

GroRe und Zusammensetzung von Fdrdergruppen
Férdergruppen sollten hdchstens 7 Schiiler umfas-
sen, voriibergehend kann auch Einzelfdrderung ei-
nes Schiilers notwendig werden. Spezielle Fdrder-
gruppen kdénnen sich sowohl aus Schiilern einzelner
Klassen, Parallelklassen als auch mehrerer Klas-
sen zusammensetzen.

Flexibilitdt der Gruppierung

Die Gruppen kOnnen in der Zusammensetzung &fters
wechseln oder liber ldngere Zeit konstant bleiben.
Es ist zu vermeiden, daf die Gruppen zu Niveau-
gruppen erstarren und dadurch problematische so-
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zialpsychologische Wirkungen erzeugt werden. Die
Aufnahme einzelner Schiiler in eine bestehende
Gruppe bedarf der Zustimmung der an der Fdrde-
rung beteiligten Lehrer.

Auswirkungen auf die Stundenverpflichtungen

der Schiiler

Je nach den pddagogischen Erfordernissen soll ein
Schiiler wochentlich 2 - 6 FOorderstunden erhalten.
Diese kénnen ganz oder teilweise als Pflichtstun-
den oder als freiwilliges Angebot durchgefiihrt
werden. Ein zumindest partielles freiwilliges An-
gebot sollte gesichert sein, um eine grofRtmdg-
liche Motivation zu erzeugen.

UbermdfBRige Belastung einzelner Schiiler ist zu
vermeiden.

Gestaltung des Stundenplans

Flir die stundenplanmidfige Lokalisierung kOnnen
Eckstunden und je nach den Gegebenheiten der ein-
zelnen Schulen auch Nachmittage vorgesehen wer-
den. Wenn es die &dulleren Voraussetzungen erlau-
ben (Raum, Material, Aufsicht), sollten die ge-
rade nicht am zusdtzlichen F8rderunterricht teil-
nehmenden Schiiler gleichzeitig zu freien Aktivi-
tdten angeregt werden. Dadurch wird die Sonder-
stellung dieser Stunden abgebaut. Die Bezeichnung
der Stunden sollte neutral sein.

Erweiterung der Kompetenzen

Da es zum Auftrag jedes Grundschullehrers gehdrt,
férdernden Unterricht zu erteilen, muBl jede
Grundschule Mdglichkeiten schulinterner und
schullibergreifender Kooperation und Beratung voll
ausschopfen, damit die Kompetenzen der Grund-
schullehrer fiir fordernden Unterricht erweitert
werden.

Entsprechende Angebote in der Lehrerfortbildung
und im Kontaktstudium sind erforderlich.

Lehrerstunden

Es miissen so viele Lehrerstunden einer Klasse zu-
gewiesen werden, dall neben dem fiir alle Kinder
gemeinsamen Unterricht zumindest die amtlichen
Richtwerte flir Forderunterricht voll realisiert
werden koOnnen.

Bei der Zuteilung von Lehrerwochenstunden sollte
bis zum Erreichen der Richtwerte der Bund-Lidnder-
Kommission fiir Bildungsplanung mindestens ange-
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2.4.10

2.4.11

2.4.12

2.4.13

2.4.14

strebt werden, daB flir jedes Kind einer Grund-
schule durchschnittlich eine Lehrerwochenstunde
zur Verfligung steht.

Formen der Kooperation einzelner Kollegen
Anzustreben ist, dal méglichst hidufig zwei Leh-
rer zur gleichen Zeit bei einer Lerngruppe tidtig
sein kdnnen. Gegenseitige Hospitation, verbunden
mit kollegialer Beratung, sowie eine perioden-
weise Abwechslung in der Ubernahme von begrenz-
ten Lerneinheiten durch Lehrer von Parallelklas-
sen kénnen ebenfalls einem fdrdernden Unterricht
zugute kommen.

Zusammenarbeit zwischen Klassenlehrer

und Foérderlehrer

Sind Klassenlehrer und Férderlehrer nicht iden-
tisch, so ist ein institutionalisierter Kontakt
erforderlich. In gewissen Phasen der FOorderung
soll gemeinsamer Unterricht (Team-Teaching)
zwischen Klassenlehrer und Férderlehrer statt-
finden.

Zusammenarbeit auf Schulebene

Darliberhinaus sind regelmdBige Zusammenkiinfte
und Aussprachen (Erfahrungsaustausch, Fallbe-
sprechungen, gemeinsame Planung individueller
Férdermafnahmen u.a.) zwischen allen Férder-
lehrern einer Grundschule erforderlich. Die Er-
O0rterung piddagogischer Mafnahmen zur Férderung
schulschwacher Kinder und die Ausarbeitung opti-
maler organisatorischer Ldsungen sollte zum re-
gelmdBigen Gegenstand von Konferenzen aller Leh-
rer einer Grundschule gemacht werden.

Kooperation zwischen Grundschule

und Sonderschule

Die Zusammenarbeit zwischen Grundschullehrern
und Sonderschullehrern sollte intensiviert wer-
den. Formen dieser Zusammenarbeit sind: Hinzu-
ziehung von Sonderschullehrern in beratender
Funktion, zeitweiliger Lehreraustausch, Aus-
tausch von Schiilern in bestimmten Zeiten bzw.
Fidchern.

Kooperation mit anderen Institutionen
Zusammenarbeit mit anderen Institutionen (z.B.
schulpsychologischer Dienst, Erziehungsbera-
tungsstellen, Horte, Jugend-, Sozial- und Ge-
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sundheitsimter, Kliniken, Hochschulinstitute)
sollte - wo immer méglich - gesucht werden.

Zeugnisgebung

Die traditionellen Formen der Leistungsfeststel-
lung und -beurteilung wirken eher selektiv als
férdernd. Notengebung soll zumindest in den
Klassen 1 und 2 entfallen. Neue Formen der Schii-
lerbeobachtung und einer piddagogisch orientier-
ten Beschreibung des Lernerfolgs und der Ent-
wicklung des Schiilers sind fir alle Klassenstu-
fen der Grundschule zu entwickeln.

Versetzung

M&glichst allen Kindern soll ein reguldrer Weg
durch die einzelnen Klassenstufen der Grundschu-
le gesichert werden. Die pauschale Klassenwie-
derholung hat sich als eine hochst fragwilirdige
Mafnahme erwiesen und sollte bei Ausschépfung
verschiedenster Differenzierungs- und Forder-
maBnahmen nicht mehr im bisherigen Ausmafle not-
wendig werden. Eine Nichtversetzung darf nur
ausgesprochen werden, wenn nachgewiesen wird,
daB der zustdndige Lehrer rechtzeitig eine ein-
gehende Beschreibung der Lernschwierigkeiten des
Kindes erarbeitet hat und mit einem geeigneten
und hierzu beauftragten Kollegen besprochen hat,
und dafl alle Mdglichkeiten der zusdtzlichen
Férderung liberpriift wurden und die geeigneten
und verfligharen MaBnahmen durchgefiihrt wurden.
In manchen Fdllen ist die Versetzung in eine
Parallelklasse oder auch an eine andere Schule
anzuraten.

Meldung zur Uberpriifung auf Sonderschul-
bedlirftigkeit

Die Meldung eines Grundschiilers zur Uberpriifung
auf eventuelle Sonderschulbedlirftigkeit soll nur
noch méglich sein, wenn die meldende Grundschule
uber Art, Dauer und Ergebnis der mit dem betref-
fenden Kind durchgeflihrten Férdermafnahmen Be-
richt erstattet.

2.5.1 Ausbildungsschwerpunkte im Grundschul-

lehrerstudium
Umn die individuellen Lernbedlirfnisse der Schiiler,
insbesondere der schulschwachen Kinder, rechtzei-
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tig feststellen und angemessen berlicksichtigen zu

kdnnen, kommt in der Aus- und Fortbildung der

Grundschullehrer folgenden Schwerpunkten besonde-

re Bedeutung zu, die zentral verankert werden

miissen:

- der Schiilerbeobachtung (Beobachtung des Lern-,
Arbeits- und Sozialverhaltens) einschlieflich
der Flihrung von Beobachtungsbdgen

- der Lernausgangs- und Lernfortschrittsdiagno-
stik einschlieflich der Anwendung informeller
und standardisierter Leistungstests und diagno-
stischer Tests

- den schulpraktischen Formen der Inneren Diffe-
renzierung und Individualisierung

- der spezifischen Problematik schulschwacher Kin-
der in den einzelnen Fidchern und Lernbereichen.

Die Studierenden miissen die MOglichkeit haben,

einschlidgige Praxismodelle vor Ort kennenzulernen.

Sonderpiddagogik flir alle Grundschullehrer

Um die Tendenz zur Ausgliederung schulschwacher
Kinder zu reduzieren und ihre FdOrderung in der
Grundschule zu verbessern, soll kiinftig die Aus-
bildung aller Primarstufenlehrer ausgewdhlte
sonderpddagogische Studienelemente enthalten.
Dieser Ausbildungsteil soll etwa 1/10 des Unm-
fangs der gesamten Ausbildung betragen.

Flir bereits im Dienst befindliche Lehrer soll die
Einflihrung in die grundschulbezogene Sonderpddago-
gik im Rahmen der 2. Ausbildungsphase und der
freiwilligen Lehrerfortbildung erfolgen.

Inhalte der grundschulbezogenen

Sonderpiddagogik

Die Einfiithrung in die grundschulbezogene Sonder-

pddagogik soll mindestens folgende Schwerpunkte

umfassen:

- Kenntnisse {iber hdufig auftretende oder drohen-
de Stdrungen und Behinderungen des Lernens, des
Sozialverhaltens, der Sprache und des psycho-
motorischen Bereichs einschlieflich psycholo-
gischer und soziologischer Fragestellungen

- Uberblick tiber wichtige unterrichtliche Mafnah-
men flir Behinderte einschlieflich der Bef#dhi-
gung zu individualisierenden MaBnahmen vorbeu-
gender und integrierender Art

- Uberblick tiiber sonderpiddagogische Einrichtungen
im vorschulischen, schulischen und nachschu-
lischen Bereich einschlieflich Kenntnis der
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Meldewege zur ggf. erforderlichen Vermittlung
behinderter Kinder an diese Einrichtungen.

2.5.4 Weitere Experten im Grundschulbereich

Neben der umrissenen Qualifikation aller Grund-

schullehrer ist die Mitarbeit weiterer Experten

zur Fdrderung von Kindern mit Schulschwdche im

Bereich der Grundschule erforderlich. Dazu ge-

hdren:

- Sozialpddagogen, insbesondere fiir die auBer-
unterrichtliche Betreuung schulschwacher Kinder
und ihrer Familien

- Grundschullehrer mit spezieller Zusatzausbil-
dung (z.B. flir die Fdrderung von lese-recht-
schreibschwachen Kindern) oder mit praktischer
Unterrichtserfahrung aus Sonderschulen

- Beratungslehrer flr die verschiedenen Beratungs-
aufgaben je nach ihrer Ausbildung

- Sonderschullehrer, insbesondere der Fachrich-
tungen Lernbehinderten-, VerhaltensgestOrten-
und Sprachheilpddagogik, aber auch der Fach-
richtungen Kdrperbehinderten-, Schwerhdrigen-
und Sehbehindertenpddagogik

- Schulpsychologen

- Piddiater und Kinderpsychiater.

3. Besondere Empfehlungen fiir den Schulanfang

Der Eintritt in die Schule - ob vom Kindergarten oder
von der Familie aus - ist flir alle Kinder eine bedeuten-
de Umstellung. Darum sollte er so gestaltet werden, daB
er m6glichst wenig als Bruch empfunden wird. Eine H&u-
fung von MiBerfolgserlebnissen am Schulanfang kann die
gesamte Einstellung eines Kindes zur Schule und zur ei-
genen Person negativ pridgen und damit entscheidend zur
Entstehung von Schulschwiche beitragen.

Umn den Schulanfang zu entproblematisieren, sollte spéi-
testens bis Ostern feststehen, welche Lehrer der Grund-
schule die nichsten Aufnahmeklassen fiilhren werden. Die-
sen Lehrern wird dringend empfohlen, mdglichst bald
Kontakte zu den Eltern der einzuschulenden Kindern auf-
zunehmen.
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Die Lehrer der nichsten Aufnahmeklassen sollen dann so-
gleich einen méglichst engen Kontakt mit den Erziehe-
rinnen (Kindergirtnerinnen) des Einzugsbereiches her-
stellen. Dazu dienen Besuche der Lehrer in den Kinder-
gdrten. Ebenso widre wlinschenswert, daB die Erziehe-
rinnen ihrerseits durch Besuche in der Grundschule die
einzuschulenden Kinder vorweg mit der neuen Umgebung
bekannt machen. Der frithzeitige intensive Gesprédchs-
kontakt zwischen Lehrkrdften und Erzieherinnen und
nach M8glichkeit auch gemeinsame Aktivitidten mit den
Kindern ermdglichen den Lehrern das rechtzeitige Ken-
nenlernen der vermutlich schulschwachen Kinder.

Zur Diagnostizierung der mdglicherweise schulschwachen
Kinder sollen rechtzeitig vor Schuleintritt Experten
fir Einzeluntersuchungen hinzugezogen werden, wie
Schulpsychologen, Sonderschullehrer und Schulidrzte. Es
erscheint fragwlirdig, allein aufgrund von Schulreife-
testergebnissen Kinder zurlickzustellen oder einer spe-
ziellen Beschulung zuzuweisen.

3.5 Fritherkennung und Frithforderung
von Problemfdllen

Sinnvoller und gerade fiir die schulschwachen Kinder for-
derlich wire eine noch friithere Untersuchung (etwa mit

5 Jahren), um die Entwicklungsauffdlligkeiten so friith
wie méglich zu erkennen, damit diese Kinder dann inner-
halb der Kindergidrten, der Schulkindergidrten oder in
Vorklassen spezifische Fdorderung erhalten.

3.6 Zusammenarbeit mit Eltern und Sozial-

Umn den Schulanfang zu erleichtern, sollen die Eltern
zur Mitarbeit in der Schule eingeladen und ermutigt
werden; erforderlich ist auch die Zusammenarbeit mit
Sozialarbeitern/Sozialpddagogen, insbesondere bei der
gezielten individuellen Betreuung von Kindern mit Uber-
gangsschwierigkeiten.

Der Unterricht in der 1.Klasse sollte so differenziert
gestaltet werden, daB jedes Kind entsprechend seinen
individuellen Ausgangsbedingungen gefdrdert wird.

Die unter 2.3 und 2.4 empfohlenen MaBnahmen der inneren
Differenzierung gelten gerade auch flir den Anfangs-
unterricht.
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Eine wichtige Funktion im Anfangsunterricht der Grund-
schule hat das Spiel. Es sollte wegen seiner piddago-
gischen Bedeutung unbedingt in den Unterricht inte-
griert werden. Es schafft gerade flir sozial benachtei-
ligte Kinder die M6glichkeit, Lern- und Verhaltens-
schwierigkeiten abzubauen. Das erfordert allerdings eine
angemessene Stundenzahl (22 Stunden) flr die 1.Klasse,
um eine Beschridnkung auf die intellektuelle Beschidfti-
gung mit den Kulturtechniken zu vermeiden, die erfah-
rungsgemdfl zu einer hohen Zahl von schulschwachen Kin-
dern flihrt.

4. Besondere Empfehlungen flir die Férderung
lern- und verhaltensgestérter Kinder

Lern- und Verhaltensstdrung treten oft gemeinsam auf.
Eine ausschlieBliche Fdrderung im Leistungsbereich
reicht bei den meisten schulschwachen Kindern nicht
aus, daher sollen FOrdermafnahmen zur Verbesserung der
Lernleistung integrativ mit Mafnahmen zur Behebung von
Verhaltensauffidlligkeiten durchgefiihrt werden. Unter
diesem generellen Gesichtspunkt sind die folgenden The-
sen zu sehen, selbst wenn in ihnen teilweise von nur
lerngestérten oder nur verhaltensgestdrten Grundschii-
lern gesprochen wird.

Anzeichen von Lern- und Verhaltensstdrungen konnen ne-
ben den bekannten Erscheinungen des Leistungsversagens
und den Auffidlligkeiten im Sozialverhalten unter ande-
rem sein: schnelle Ermiidbarkeit, Unkonzentriertheit,
hdufige Kopf- und Magenschmerzen und gedriickte Stim-
mungslage, motorische Ungeschicklichkeit, Koordinations-
stérungen zwischen Auge und Hand.

FordermaBnahmen von gleicher Intensitédt, wie sie gegen-
widrtig vielfach schon bei einer Teilleistungsstdrung im
Lesen und Schreiben eingesetzt werden, sind auch bei
allen anderen Lernstdrungen durchzufithren. Von gleicher
Bedeutung sind FdrdermaBnahmen fir verhaltensgestdrte
Schiiler. Fordermafnahmen miissen z.B. fiir Schiiler mit
hyperaktiver (bzw. aggressiver) Symptomatik, aber auch
flir Schiiler mit hypoaktivem (bzw. apathischem) Verhal-
ten durchgefiihrt werden.
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Durch Einsatz lehrzielorientierter Tests kdnnen spezi-
elle Lernausfidlle aller Schiiler einer Klasse frithzeitig
erkannt und entsprechende FOrdermafnahmen eingeleitet
werden (innere und dulere Differenzierung). Durch Wech-
sel in der Zusammensetzung der zu fdrdernden Schiiler-
gruppe soll negative Fixierung und Diskriminierung ver-
mieden werden.

Fir die weitere Beratung des Klassenlehrers und gegebe-
nenfalls flir gezielte Fdrdermafnahmen kann ein Fachmann
fir lern- und verhaltensgestdrte Schiiler (Sonderschul-
lehrer) hinzugezogen werden.

5. Besondere Empfehlungen filir die F8rderung sprachge-

storter, leicht sinnesgeschiddigter und kdrperlich
bee1ntr§cht1gter Kinder

5.1 Zur Forderung sprachgestdrter Kinder
in der Grundschule

5.1.1 Lehrerverhalten bei sprachlichen Auf-
fdlligkeiten
Die Behandlung sprachlicher Auffdlligkeiten im
Klassenunterricht muBl mit Vorsicht erfolgen; im
Zweifelsfall ist es angebracht, die sprachliche
Auffilligkeit im Unterricht zu iibergehen und Ex-
perten (Sonderschullehrer der Fachrichtung
Sprachheilpddagogik) zu Rate zu ziehen.

5.1.2 Kein Wiederholenlassen im Unter-
richtsgesprich
Sprachfehler - aufler Stottern - soll der Lehrer
nur dann durch richtiges Wiederholen verbessern,
wenn dadurch das Unterrichtsgespridch nicht be-
lastet oder aufgehalten wird. Jedenfalls ist zu
vermeiden, daf der Schiiler seinerseits dann noch
einmal das falsch gesprochene Wort wiederholen
mite. Nur wenn es die schulische Situation er-
laubt (Einzelgespridch, Fdrderunterricht, even-
tuell Gruppenunterricht), ist das Vorsprechen und
Wiederholenlassen - auBler bei Stottern - eine
zweckmidBige MafBnahme.

5.1.3 Stottern
Stottern eines Schiilers darf vom Lehrer nicht
verbessert werden; dem stotternden Schiiler sollen
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Lehrer und Mitschiiler ruhig zuhOren. Die Erzie-
hung der Mitschiiler zum Verstidndnis und zur Dul-
dung dieses abweichenden Sprachverhaltens kann
eine wichtige Aufgabe des Lehrers sein.

Stottern, das nicht nur von kurzfristiger Dauer
ist (z.B. nicht auf Grund einer nur voriibergehen-
den seelischen Belastung), soll zur Untersuchung
an eine fachliche Instanz weitergemeldet werden.

5.1.4 Ambulante Behandlung
In allen Bundesldndern bestehen spezielle Einrich-
tungen flir die Beratung und ambulante Behandlung
von sprachgestdrten Kindern. Dienststellen des
Schul- oder des Gesundheitswesens erteilen dariiber
ndhere Auskunft.

5.1.5 Spezifische schulische Mafnahmen

Zur Forderung sprachgestdrter Kinder dienen auch
Ubungen zur Verbesserung des akustischen Diskri-
minationsvermdgens, musisch-rhythmische Ubungen
und Spiele in vielen Variationen. Sprachgestdrte
Kinder haben hidufig Schwierigkeiten beim Erlernen
des Lesens und Schreibens sowie in der Sprachge-
staltung. Hier sind zus#dtzliche Fdordermafnahmen
wie bei Schiilern mit Legasthenie erforderlich.

5.1.6 Beratung des Klassenlehrers
Fir die weitere Beratung des Klassenlehrers sowie
flir gezielte FdrdermaBnahmen ist ein Sonderschul-
lehrer der Fachrichtung Sprachbehindertenpiddago-
gik hinzuzuziehen.

5.2 Zur Forderung leicht schwerhdriger
Kinder_in dexr Grundschule _ _ _ _

5.2.1 Anzeichen der Schwerhdrigkeit
Schwerhdrigkeit bei Grundschiilern kann sich zei-
gen in mangelhaftem oder fehlendem Reagieren auf
sprachliche Aufforderungen ohne Blickkontakt oder
auf andere akustische Signale, in fehlerhafter
Au$sprache, insgesamt retardierter Sprachentwick-
lung und falschem Singen.

5.2.2 Hinweise flir die Eltern
Bei Vorliegen dieser Anzeichen sollen die Erzie-
hungsberechtigten veranlaft werden, eine Bera-
tungsstelle flir Hor-Sprachgeschidigte (Pddoaudio-
logische Beratungsstelle) oder einen Facharzt fir
Hals-Nasen-Ohren-Heilkunde aufzusuchen. Folgen
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sie diesem Rat nicht und liegen die Anzeichen in
massiver Form vor, so mufl die Grundschule eine
Untersuchung des Kindes durch die zustidndige
Schule fiur Schwerhdrige in die Wege leiten.

5.2.3 Sitzplatz im Klassenraum
Im Klassenunterricht ist darauf zu achten, daf
das schwerhdrige Kind an einem Platz sitzt, von
welchem aus es sowohl den Lehrer als auch die
meisten Mitschliler optimal héren und ihnen ins Ge-
sicht sehen kann.

5.2.4 Einsatz des HOrgerdtes
Der Grundschullehrer mufl in Zusammenarbeit mit
den Eltern des Kindes darauf achten, dafl das Kind
seine apparative HOrhilfe gemdB fachédrztlicher
Anordnung einsetzt.

5.2.5 Beratung des Klassenlehrers
Fiir die weitere Beratung des Klassenlehrers und
gegebenenfalls flir gezielte Fordermafnahmen ist
ein Sonderschullehrer der Fachrichtung Schwer-
hérigenpiddagogik hinzuzuziehen.

5.3 Zur Férderung leicht sehbehinderter
Kinder_in der Grundschule _ _ _ _ _

5.3.1 Anzeichen der Sehbehinderung
Sehbehinderung bei Grundschiilern kann sich zeigen
in dicht tiber das Buch gebeugtem Kopf, in Blin-
zeln, Stirnrunzeln, 'Zusammenkneifen' der Augen,
hdufigem Augenreiben, in Schielen und in schnel-
ler Ermlidung bei visuellen Aufgaben, in geringer
Fihigkeit zum Bdllefangen, in allgemeiner moto-
rischer Unsicherheit - 6fters durch Clownereien
Uiberspielt - , in Unlust zum Lesen, Schreiben und
Malen; auch "Schwatzhaftigkeit'" im Unterricht
kann daher rihren, daB das Kind stédndig bei Sitz-
nachbarn nachfragen mufl, was an der Tafel steht.

5.3.2 Hinweise fiir die Eltern
Bei Vorliegen dieser Anzeichen sollen die Erzie-
hungsberechtigten veranlaft werden, einen Facharzt
der Augenheilkunde aufzusuchen. Folgen die Erzie-
hungsberechtigten diesem Rat nicht oder liegen die
Anzeichen in massiver Form vor, so mufl die Grund-
schule eine Untersuchung des Kindes durch die zu-
stdndige Schule fiir Sehbehinderte veranlassen.
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Hinweise flir den Klassenlehrer

Im Klassenunterricht der Grundschule ist darauf
zu achten, daf das sehbehinderte Kind an einem
optimal ausgeleuchteten Platz sitzt, der zugleich
nahe bel der Wandtafel ist. Bei unterrichtlichen
Demonstrationen ist das sehbehinderte Kind beson-
ders zu berlicksichtigen. Bei Kindern, deren ge-
schwidchtes Sehvermégen durch die Benutzung einer
Brille verbessert werden kann, ist auf eine situa-
tionsangemessene Verwendung der Brille gemidf &rzt-
licher Anordnung zu achten.

In manchen Fidllen ist es notwendig, daB der Klas-
senlehrer gemeinsam mit den Eltern darauf hin-
wirkt, dafl das sehbehinderte Kind innerhalb und
auBerhalb der Schule seine Brille regelmifig
tridgt.

Beratung des Klassenlehrers

Flir die ndhere Beratung des Klassenlehrers und
erforderlichenfalls filir gezielte F&rdermalBnahmen
ist ein Sonderschullehrer der Fachrichtung Sehbe-
hindertenpddagogik hinzuzuziehen.

5.4 Zur Forderung leicht kOrperbehinderter und
kranker Kinder in der Grundschule

5.4.1

5.4.2

5.4.3

Kérperbehinderungen und chronische

Krankheiten

Neben den bekannten vielfdltigen Erscheinungs-
bildern der Kdrperbehinderung sind auch schon

bei Grundschiilern Ofters langfristige Krankheiten
festzustellen (z.B. Herzfehler, Kreislaufschwi-
chen, Asthma, rheumatische Erkrankungen), in de-
ren Gefolge Schulschwidche entsteht oder entstehen
kann.

Lehrerverhalten bei k&rperlichen

Auffdlligkeiten

Grundschiiler mit Kdrperbehinderungen oder Krank-
heiten sollen im Unterricht so weit wie mdglich
normal behandelt werden. Ein UbermaB an Riicksicht-
nahme ist ebenso zu vermeiden wie zu geringe Rick-
sichtnahme auf die Behinderung.

Sonderschulbedlirftigkeit

Ubersteigt die erforderliche Riicksichtnahme das
von der Grundschule zu bewdltigende Ausmall, so
ist eine Untersuchung des Kindes durch die zu-
stidndige Schule flir K&rperbehinderte einzuleiten.
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5.4.4 Lage des Klassenraumes

In manchen Fidllen ist es erforderlich, daB bei
der Raumverteilung in der Grundschule die Klasse
des korperbehinderten Kindes bevorrechtet wird
(Lage im ErdgeschofB, Nihe zu den Toiletten).

5.4.5 Arztliche Betreuung

Auch kann es erforderlich sein, daB der Klassen-
lehrer die Erziehungsberechtigten zur regelmdBi-
gen Konsultation des fiir ihr Kind zust#dndigen
Facharztes anhidlt.

5.4.6 Beratung des Klassenlehrers

Fir die nidhere Beratung des Klassenlehrers und
gegebenenfalls filir gezielte Ubungen ist ein Son-
derschullehrer der Fachrichtung Kdrperbehinder-
tenpddagogik hinzuzuziehen.
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