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Arbeitskreis aktuell

Mitteilungen des Arbeitskreises Grundschule e.V., Frankfurt/Main

Postfach 90 01 48 - 6000 Frankfurt 90

Das Ereignis ist voriiber -
die Arbeit geht weiter ...

Unter groBer Beteiligung (mehr als
3.000) ging der Bundesgrundschulkon-
greB3 1989 am 30. September in Frankfurt
zu Ende. Auf der SchluBkundgebung
wurde das Frankfurter Grundschulmani-
fest 1989 proklamiert und mit seinen For-
derungen und mehreren tausend Unter-
schriften von den elf Emisséren im Auf-
trag des Kongresses den Kultusministern
aller Bundeslédnder iiberbracht. Nun hof-
fen wir auf schnelle und greifbare Konse-
quenzen fiir die zukiinftige Grundschul-
arbeit.

Von alleine wird allerdings wenig ge-
schehen. Offentlich und medienwirksam
haben wir unsere Forderungen zur Ver-
besserung der Grundschule kundgetan,
nun folgt die miihsame Kleinarbeit vor
Ort. Wir diirfen nicht miide werden, unse-

re gerechtfertigten Forderungen zum

- Wohl des Kindes bei allen fiir die Grund-
schule Verantwortlichen in Parlamenten
und Regierungen, in den Schul- und Bil-
dungsverwaltungen immer wieder zu
bekriftigen, bis sie nach und nach ver-
wirklicht sind.

Uber den detaillierten Verlauf des Bun-
desgrundschulkongresses werden wir in
der Januar-Ausgabe von «Arbeitskreis
aktuell» berichten. AuBerdem wird im
kommenden Jahr mindestens eir Kon-
greBband mit allen Vortrigen und den
Arbeitsergebnissen der 50 Arbeitsgrup-
pen als Mitgliederband in unserer Reihe
«Beitrdge zur Reform der Grundschule»
erscheinen.

An dieser Stelle mochte ich allen dan-
ken, die an der Vorbereitung und Durch-
fiihrung des Bundesgrundschulkongres-
ses 1989 mitgewirkt haben. Mein beson-
derer Dank gilt unserem Geschiftsfiihrer,
Rolf Kielblock, der zusammen mit seiner
Frau iiber Monate hinweg den Kongref3
organisatorisch vorbereitet hat.

Lot

, Freie Arbeit‘ —

,,Offener Unterricht*

Agitation gegen Merkmale der Grundschulreform

Als die ersten Zeitungsartikel erschienen, in denen Prof. Dr. -
Henning Giinther gegen die schleichende Kulturrevolution an
Grundschulen, genannt ,,Freie Arbeit und ,,Offener Unter-
richt*, zu Felde zog, dachten viele noch: Fiir jeden Kundigen ist
offensichtlicher Unfug, was der Mann verbreitet. Man sollte ihn
nicht durch offentliche Fachdiskussion noch aufwerten. Inzwi-
schen wurde seine Agitation aber zum Politikum. Hochste Zeit,
sich mit seinen Thesen niher zu befassen und seine vorgelegten
Untersuchungen zu priifen. Das hat nun der Arbeitskreis Grund-

schule e. V. getan.

Seit etwa drei Jahren zieht ein Kolner
Universitdtsprofessor durch die Lande und
verkiindet,

@, Freie Arbeit“ und ,,Offener Unterricht*
seien fiir Kinder und Gesellschaft schid-
lich

@von der Offentlichkeit unbemerkt, wer-
de landauf, landab mit Kindern ohne jede
wissenschaftliche Grundlage experimen-
tiert’

@unbelehrbare Ideologen wollten mit
diesen sogenannten ,,Reformen® die tief-

greifendsten Verdnderugen seit den An-
fangen des oOffentlichen Schulwesens er-
reichen.

Seine Erkenntnisse seien Ergebnis eige-
ner empirischer Untersuchungen, behaup-
tete der Professor. Nun reichte er endlich
seine ,,Untersuchung® nach. Blamabel —
»die Untersuchung erfiillt elementare
Anforderungen wissenschaftlicher For-
schung nicht“ — so Prof. Dr. Briigelmann,
angesehener Grundschuldidaktiker an der
Universitdt Bremen.
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Man koénnte kopfschiittelnd zur Tages-
ordnung iibergehen, wenn nicht die Agita-
tion des Kdlner Professors politische Re-
sonanz finde: Der Philologenverband, die
Hanns-Martin-Schleyer-Stiftung des Ar-
beitgeberverbandes, der Hessische Eltern-
verein, der Elternverein Nordrhein-West-
falen — sie alle bieten dem Professor ein
Forum zur Agitation und nutzen ihn fiir
ihre eigene politische anti-reformerische
Verbandsarbeit.

Zu befiirchten ist, da3 auch in den kom-
menden Wahlkdmpfen des Professors
Thesen und seine ,,Untersuchung* wahl-
kampftaktisch benutzt wird — und dies
dann wirklich zum Schaden von Kindern.

Den Professor kann man nicht, seine
politische Wirkung aber mufl man ernst-
nehmen.

Bei.dem Kolner Professor handelt es
sichum Dr. Henning Giinther, Hochschul-
lehrer fiir Allgemeine Didaktik und Schul-
padagogik an der Universitit zu Koln.

Der Arbeitskreis Grundschule e. V.
beauftragte eine Arbeitsgruppe, eine kriti-
sche Begutachtung der Thesen, Argumen-
tationen und der sogenannten ,,Untersu-
chung* vorzunehmen: Helga Miiller-Bar-
dorff, M. A., Dr. Edeltraud Robe und Dr.
Angelika Speck-Hamdan, allesamt Miin-
chener Lehrerinnen bzw. Hochschullehre-
rinnen, legten nun ihr Gutachten vor. Darin
wird deutlich,

@daf Henning Giinther eine nur sehr dif-

fuse Vorstellung von dem hat, was er als
,,JFreie Arbeit” und ,,Offenen Unterricht*
bezeichnet -
@dal} er umfangreiche ldngst vorliegende
Forschungen zum offenen Lernen gar
nicht zur Kenntnis nimmt ’

@dall seine eigene Untersuchung unter
wissenschaftlichem Anspruch geradezu
skandal0s ist.

Aus dem Gutachten drucken wir hier
einige Passagen ab. Dabei werden Auszii-
ge aus einer Broschiire von Henning Giin-
ther kommentiert, die vom Elternverein
Nordrhein-Westfalen und vom hessischen
Elternvereinim Dezember 1988 unter dem
Titel: , Freie Arbeit in der Grundschule*
herausgegeben wurde:

Traurige und deprimierte
Kinder

H. Giinther: ,,Auch in der Freiarbeit gibt
es einen Anteil von traurigen und depri-
mierten Kindern“ (S. 10).

AKG: Diese aus dem Abschnitt ,,Sind die
Kinder gliicklich?* zitierte Aussage erhellt
fast karikaturhaft das Dilemma, das den
ganzen Bericht von Henning Giinther
durchzieht: Die Kriterien sind padago-
gisch nicht angemessen und zeigen, daf
ein Verstindnis fiir das Konzept der Freien
Arbeit fehlt. Aufgrund dieses prinzipiellen
Problems werden die Beobachtungen ten-

s, Herumdammeln**

Hermann Schwarz, ein profunder Kenner
und Mitgestalter der Grundschule, zum
»Herumdammeln* bei Freier Arbeit:
Ichbeobachte einen Jungen, der mehre-
re Male vom Gruppenraum, in dem er

gestanden hatte, in den Klassenraum
wechselt, dort herumgeht und nicht recht
etwas zu tun zu haben scheint. Ganz

an, ist ihm diese Situation nicht. SchlieB-
lich holt er sich ein Heft, um etwas zu
schreiben.
Mir fillt dazu ein: )

—Kiritiker offen gestalteten Unterrichts
ziehen aus solchen Beobachtungen den
SchluB, daB die Kinder durch Wochen-
plan- oder Frei-Arbeit in geringerem
MaBe zur Arbeits- und Leistungsfahig-
keit erzogen werden als durch herkémm-
liche Unterrichtsformen; dabei verken-
nen oder vergessen sie aber, da8 bei fron-
talen Unterrichtsformen manche oder gar
viele Schiiler—wenigerdeutlich, weil auf
ihrem Platz sitzenbleibend — ,,innerlich*
eine Arbeitspause einlegen.

auch schon eine Zeitlang etwas ratlos .

angenehm, das sieht man seinem Gesicht . ‘
“anderen arbeiten beharrlich weiter; er
- oder die wenigensind die Ausnahme. Die

_aus, wer wolltedanichtnachden Griinden

— Habe ich nicht als Erwachsener noch —
gar nicht so selten — wihrend der Arbeits-
zeit das Bediirfnis gehabt, die Arbeit hin-
zulegen, und bin ein wenig umhergegan-
gen?

— Ist es nicht das ,,Normalste* von der
Welt, daB ein junger Mensch sich wih-
rend der Arbeitszeit einmal etwas ent-
spannen und bewegen mochte?

— Das eigentlich Besondere ist nicht die-
ser Junge (oder auch einmal ein paar
Kinder mehr), sondern daB er keine oder
kaum Genossen findet, die mittun. Die

anderen arbeiten — und das ist das Beach-
tenswerte —, ohne die Ausweichmoglich-
keit zu nutzen. Wieviel hoher ist also die-
ses ihr Arbeitsverhalten einzuschitzen,
als wenn sie arbeiteten, ohne ausweichen
zu diirfen.

— Geht allerdings in einer Klasse das ge-
schilderte Verhalten des Jungen iiber das
Ma8 einer hin und wieder von einzelnen
Kindern eingelegten Entspannungs- oder
Kommunikationspause wiederholt hin-

suchen und schleunigst das eigene Kon-
zept korrigieren?

denzits interpretiert und falsche SchluB3-
folgerungen gezogen. Natiirlich gibt es
auch in den Klassen, in denen Freie Arbeit
praktiziert wird, zuweilen traurige oder
deprimierte Kinder, wie auch alle anderen
Arten von schulischen Problemen, die
sonst in Grundschulklassen auftreten.
Freie Arbeit kann nicht Allheilmittel sein
fir haufig auBerschulisch entstandene
Probleme, sondern ist eine von vielen
pidagogischen Maflnahmen, um Kindern
zu helfen, Lernunlust zu iiberwinden,
Selbstvertrauen aufzubauen und Lernstra-
tegien zu erwerben.

Die Beobachter der Unter-
suchung

H. Giinther: ,,Insgesamt haben sich etwa
30 Beobachter an der Datenerhebung
beteiligt. Es handelt sich bei allen Beob-
achtern um Studenten der Schulpddago-
gik.“ (S8.5)

AKG: Die Beobachter miifiten, was sie bei
der ,Freien Arbeit*“ beobachten, in der
Auseinandersetzung mit Klassen sehen,
die vornehmlich frontal unterrichtet wer-
den. Wie aber sollen Studenten der Schul-
pidagogik — bei aller Aufgeschlossenheit
fiir die Sache —den nétigen Erfahrungshin-
tergrund und die notige piddagogische
Kompetenz dazu haben? Zumal sie offen-
sichtlich keine klaren Kriterien vermittelt
bekommen haben und ihre eigenen Schul-
erfahrungen in entsprechenden Schulver-
hiltnissen erworben wurden! Erst aus ei-
nem Vergleich aber kann man realistische
Analysen und SchluBfolgerungen ziehen.
Wenn Kinder in Klassen mit Freier Arbeit
ein Stiick selbstdndiger, freudiger und
bewuBter lernen und arbeiten, wenn sie nur
ein Stiick weit lernen, eigenstindig zu




denken, Interesse an Fragestellungen und
Dingen zu entwickeln und soziales Verhal-
ten zu praktizieren, ist der Anspruch der
Freien Arbeit als grundschuladdquate
Lern- und Arbeitsform eingelost!

Nicht alle Kinder arbeiten ganz
selbstiindig

H. Giinther: ,,Die Mehrheit der Schiiler
fiihrt die Aufgaben sehr oder einigerma-
Jfen selbstindig durch.” (S. 7)

Etwa 30 % wdhlen aus den Motiven, die
das Konzept des freien Unterrichts fiir alle
Kinder unterstellt. Sie sagen, daf3 sie etwas
herauskriegen wollten, dafs die Neuheit
der Aufgabe sie gereizt hat,daf} die Aufga-
be fiir sie interessant war. Etwa 40 %
sagen, daf3 die Aufgabe gewdhlt wurde,
weil sie leicht ist, oder aus Langeweile,
weil sie irgendetwas machen muflten und
es sich gerade so ergab. 30 % der Schiiler
haben eine Aufgabe gewdhlt, nachdem sie
sich iiberzeugt hatten, dafy es der Lehrer
fiir eine Pflichtaufgabe hdlt ...“ (S. 8)
AKG: Jeder erfahrene Lehrer ist gliicklich,
wenn er das Arbeitsverhalten seiner Schii-
ler so beschreiben kann, wie es diese Beob-
achtung ausdriickt, und er weil} auch, wie-
viel padagogisches Geschick und wieviel
Arbeit dahinter stecken, um es zu errei-
chen. Selbstiandigkeit so zu definieren, wie
es im vorliegenden Heft geschieht, als
Hindividuelles Wihlen von Inhalten, Me-
thoden, Medien oder gar das Erfinden von
Problemen und Losungswegen ... (S. 7),
heilt, abstrakte Vorstellungen global,
ohne altersspezifische Differenzierung,
ohne Kenntnis der Wirklichkeit vor Ort
aufzustellen und anzulegen. Die intellek-
tuelle Spannbreite in Grundschulklassen,
die Freie Arbeit praktizieren, ist natiirlich
nicht anders als in anderen Klassen. Und
natiirlich wird nur ein Teil der Kinder den
hohen Anspruchsgrad an Selbstindigkeit
realisieren konnen, wie er hier dargestellt
ist (librigens: Viele Erwachsene erreichen
ihn nie!). Aber die Kinder haben — im
Gegensatz zu frontal unterrichteten Klas-
sen—hier die Chance, ihre Wissensneugier
und ihren Lerneifer auszuschopfen. Wie
oft werden begabte Kinder im gleichma-
chenden Frontalunterricht durch Unterfor-
derung und Langeweile fiir viele Jahre in
ihrer Lernfreude und Leistungsfahigkeit
beeintréichtigt!

H. Giinther: ,,Es gibt den typischen Abbre-
cher in der Freiarbeit. Er hat sowieso
Muflaufgaben gewdhlt, oder der Lehrer
hat sie ihm gegeben. Er sagt, daf3 er hohe

Priifungsangst hat. Den Beobachtern er-

scheint er unkonzentriert und wenig aus-

dauernd ... Er braucht lange, schafft aber
nichts Rechtes ...“ (S. 13)

AKG: Wenden wir uns den Kindern zu, die
die Mehrzahl in unseren Klassen ausma-
chen, denjenigen, die mit Miihe das Lernen
lernen, denjenigen, die Schwierigkeiten
haben, sich zu konzentrieren, um ,,etwas
Rechtes zu schaffen”. Auch sie haben in
der Freiarbeit ihre groBe Chance, freilich
eine andere, mit einem vielleicht beschei-
deneren Ziel als die rasch auffassenden,
sprachgewandten und sicheren Schiiler.
Sie lernen miihsam und schrittweise, aber
sie lernen es, eigensténdiger und bewulBter
zu werden. Sie haben die Moglichkeit,
Lernstrategien geméal ihrer Begabung,
ihrem Lerntempo und ikrer Arbeitsfahig-
keit zu erwerben und werden dadurch si-
cherer. Enorm viel ist fiir die Lernfahigkeit
der Kinder gewonnen, wenn sie als Be-
griindung fiir eine Tatigkeit in der Phase
der Freien Arbeit angeben: ... ,,da8 sie das
iiben muBten, weil sie es noch nicht konn-
ten“ (so Henning Giinther, S. 8), oder wenn
die Beobachter feststellen, daB3 ,,60 % der
Schiiler ... selbstkritisch wissen, daB sie
sich haben ablenken lassen, undkono-
misch gearbeitet haben, durch andere an
mehr Leistung gehindert wurden, gebum-
melt haben ...“ (S. 9). Genau dieses Ziel
hat Freie Arbeit, da3 Kindern durch viel-
filtige und anregende Arbeitsmaterialien
und Lernangebote die Moglichkeit eroff-
net wird, individueller und bewuflter zu
lernen, um dadurch Sicherheit, Erfolg und
Lernfreude aufzubauen. Kinder spiiren
diesen Zuwachs und lieben Freie Arbeit,
wie die Beobachter selbst feststellen konn-
ten (so S. 11).

Der Erfahrung mit Freier Arbeit nach
dauert es verschieden lang, bis Kinder und
Eltern die wohltuenden Wirkungen selb-
standigen Lernens in Freier Arbeit erfah-

. ren — je nachdem, wie sie zuvor orientiert

waren —, aber dann lassen sie sich nicht
wieder davon abbringen und kimpfen
auch in weiterfilhrenden Schulen mit
Uberzeugung darum.

Die Leistungen der Kinder sind
unterschiedlich

H. Giinther: ,,Die Hdlfte der Kinder arbei-
tet zusammen mit einem anderen Kind ...
Sie suchen nach jemandem, mit dem sie zu
gleicher Zeit Gleiches machen konnen.
Deshalb zieht sich diese neue Unterrichts-
form alle Probleme zu, die die Partnerar-
beit aufwirft. Hauptproblem der Partner-
arbeit ist die Unausgeglichenheit der Lei-
stungen. der beiden Beteiligten.“ (S.7)

AXG:-Die ,Unausgeglichenheit der Lei-

|UJ

,»Schwatzchen halten

Hermann Schwarz zum ,,Schwdtzchen-
halten* bei Freier Arbeit:

Die Piddagogin hatte eine Geschichte
vom blauen Vogel vorgelesen, die die
Kinder stark beeindruckt zu haben
scheint —ihre sehr schonen Bilder zieren
bereits die Klasse. Einen Jungen beob-
achte ich, der ihn noch zu Ende malen
mubB; Tuschsachen und das Malblatt hat
er vor sich auf den Tisch gelegt, aber er
geht noch nicht ans Malen. Vor ihm hat
sichein anderer Jungein seAr ungezwun-
gener Haltung auf den Tisch gesetzt und
mit ersterem, der doch malen wollte, ein
Schwdtzchenbegonnen —eine Situation,
wie sie manchen fritheren Schulmeister
zum Intervenieren veranlaft hitte und
auch heute bei manchem von uns die
Frage entstehen 146t: Wird eventaell in
diesen offenen Lernphasen kostbare Zeit
vertan?

Ich nihere mich den beiden und hore:
Guck mal, den Pinsel muBt du so — er
zeigt es ihm — mit der Spitze nur ganz
wenig ins Wasser tauchen und dann
muBt du ihn so —er zeigt es ihm wieder —
iiber die Tuschfarbe bewegen. Dann hore
ich die beiden sehr angeregt dariiber
reden, ob man den Schnabel des Vogels
etwas breiter oder etwas spitzer malen
miisse, ,,damit es nicht wie nach einer
Ente aussieht*. Und auch, wie man wohl
am besten die Schwanzfeder ,hinkrie-
gen“ konne, besprechen die beiden.

Ich glaube, dal wir iiber das Entstehen
solcher sozialen und zugleich sachbezo-
genen. Lernsitnationen in der Grund-
schule gliicklich sein kénnen. ’

Anmerkung: Die Beobachtungen von Hermann
Schwarz. wurdén der AKG-Schrift entnommen:
Erfreuliche Entwicklungen in Hamburger Grund-
schulklassen. Erhiltlich bei Reinhard Kiihl, Blo-
meweg 39, 2000 Hamburg 73. Stichwort: Erfreu-
liche Entwicklungen. Der Bestellung beifiigen:
frankierten ' DIN-A4-Umschlag und 3 DM in
Briefmarken. .

stungen‘ — wie wollen ihr die Beobachter
im Frontalunterricht begegnen? Ihr kommt
allerdings die Moglichkeit, in Freier Ar-
beit partnerschaftlich miteinander zu ar-
beiten, als groBe Hilfe entgegen. Kinder
lernen gern miteinander, Kinder lernen gut
voneinander, Kinder kénnen anderen Kin-
dern erstaunlich einfiihlend erkldren, Mut
machen, weiterhelfen: ,,Es gibt Schiiler,
die sich helfend den schwicheren zuwen-
den ...“ (so S. 11). Natiirlich ist diese
soziale Tugend keine Selbstverstandlich-
keit, natiirlich sind nicht alle Kinder sofort
dazubereitund fahig. Aber Freie Arbeit er-
moglicht, ja inszeniert Lernsituationen, in
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denen das gegenseitige Helfen, das Mit-
einander-Arbeiten an der Tagesordnung
sind. Warum sollen schwéchere Schiiler
nicht von den ,,stirkeren® lernen? Warum
sollen begabtere Schiiler ihre Fahigkeiten
nicht auch dazu einsetzen, andere zu unter-
stiitzen und anzuregen? Sie lernen — wie
jeder Lehrer weill — selbst sehr viel dabei.
Zudem: Projektorientierte grundschulrele-
vante Vorhaben, wie einen Schulgarten
anlegen, Tiere beobachten und betreuen,
Feste vorbereiten, Spielszenen erarbeiten,
einen Unterrichtsgang planen etc. sind
nicht anders als in Partner- oder Gruppen-
arbeit und in freien Arbeitssituationen zu
verwirklichen. Wie konnen die Beobach-
ter, die in diesem Heft zu Wort kommen,
auf diese in unserer demokratischen Ge-

sellschaft unverzichtbare und in allen

Lehrpldnen der Bundesrepublik veranker-
te Erziehungsaufgabe verzichten?

Freie Arbeit und Frontal-
unterricht

H. Giinther: ,,Sie (= die Lehrerinnen und
Lehrer) gestalten den Klassenraum so,
daf3 der vom Lehrer gefiihrte Frontal-

unterricht jederzeit moglich ist und als
normal erscheint ...“ (S.5)
AKG: Freie Arbeit ist eine Lern- und Ar-
beitsformin der Grundschule, einekindge-
rechte und zugleich auf das zukiinftige Le-
ben und seine Anforderungen vorbereiten-
de, aber eben nur eine, die mit Phasen
strukturierter und vom Lehrer durchorga-
nisierter Lern- und Unterrichtssequenzen
korrespondiert. Natiirlich muf3 der Lehrer
bei der Gestaltung des Klassenraumes und
der Einrichtung der Arbeitsecken — je nach
Situation vor Ort — darauf achten, daB alle
Lemn- und Unterrichtssituationen realisier-
bar sind. Und er muf} je nach vorgegebe-
nem Lehrplan und nach der jeweiligen
Klassenstruktur entscheiden, in welchem
zeitlichen Verhiltnis die einzelnen Lehr-
und Lernphasen zueinander stehen. Wer
sich dariiber wundern kann, hat wenig
Ahnung von der Praxis der Grundschule
und dem Anliegen der Freien Arbeit.
Soweit Passagen aus dem Gutachten des

'AKG. Es wird an alle mit Grundschulfra-

gen befafite Ministerien, Institutionen,
Zeitschriften versandt. Und es ist als 8-
seitige Broschiire bei der Geschiftsstelle
des AKG erhiltlich (,,Wer hat Angst vor

Freier Arbeit? — Wir nicht” — bei Bestel-
lung bitte 1,— DM Porto beilegen).

Wir wissen, daf Zauberworter wie
,,Freie Arbeit*“ oder ,,Offener Unterricht*
allein noch keine padagogische Weiterent-
wicklung bewirken. Vielmehr miissen die
wahrlich vielféltigen Ansidtze und Ent-
wicklungen in den Schulen durch’selbst-
kritische Lehrerinnen und Lehrer beob-
achtet und verbessert werden, und eine
kritisch-konstruktive pddagogische Wis-
senschaft muB ihnen dabei helfen.

Helfen kann aber nur, wer etwas von der
Sache versteht. Henning Giinther versteht
zu wenig davon, schlimmer: er will wohl
auch gar nicht mehr davon verstehen. Am
schlimmsten: er findet auch noch Verbrei-
tung bei denen, die ihr verbandspolitisches
Siippchen damit kochen.

Lassen wir nicht zu, daB Schaden fiir
Kinder daraus entsteht — namlich fiir die
»Entwicklung von selbstverantwortetem
Lernen*, fiir ,,die Mitgestaltung von Un-
terricht®, fiir ,,Individualisierung”, fiir
»Raum und Zeit zu spontanen, selbstge-
planten Aktivitdten “, allesamt Stichworter
aus dem Frankfurter Grundschulmanifest
1989. Horst Bartnitzky

VEROFFENT-
LICHUNGEN

Ein Projekt des AKG:
Dritte Welt in der
Grundschule

Dritte Welt in der Grundschule — zu
friih, zu fern, zu schwierig, zu traurig,
zu politisch? Seit zehn Jahren weist das
Projekt des Arbeitskreises Grundschu-
le e. V. nach, daBl das Thema ,,Dritte
Welt*“ auch und gerade in der Grund-
schule wichtig ist; seit zehn Jahren bele-
gen Unterrichtsbeispiele, wie hautnah
und kindgeméaf Kinder daran arbeiten
konnen. Jetzt erschien ein Reader:
,,Dritte Welt in der Grundschule - Un-
terrichtsbeispiele, Lehrplaniibersicht,
Material.«

1979 war das Internationale Jahr des
Kindes. Damals begann die Arbeit am
Projekt,,Dritte Weltin der Grundschule® —
ein Projekt des AKG in Kooperation mit
dem Bundesministerium fiir wirtschaftli-
che Zusammenarbeit. Seitdem finden all-
jéhrlich iiberregionale Tagungen statt, auf
denen Grundsitzliches diskutiert und Pra-
xishilfen erarbeitet werden. Verantwort-

lich zeichnete von Anfang an Prof. Dr.
Rudolf Schmitt, derzeit geschaftsfiihrender
Vorsitzender des AKG.

Veroffentlicht werden die Arbeitsergeb-
nisse in der Vierteljahresschrift des Ar-
beitskreises ,,Dritte Welt in der’ Grund-
schule®, die inzwischen in einer Auflage
von fast 50.000 Exemplaren den drei bun-
desweit meistverbreiteten Grundschul-
zeitschriften beigefiigt wird (GRUND-

.SCHULE, GRUNDSCHULMAGAZIN,

GRUNDSCHULZEITSCHRIFT).  Auf

» Solidaritit
wit Minderhelten

"« Leben und arbeiten in
fremden Limdern

« Lemen von fremden Kudtoren i
" o iiberwiodon

von Himger und Hend -
* Produkte aus fremden
Liinde

LI

diese Weise erschienen bereits an die 70
Unterrichtsbeispiele. Vermutlich ruhen sie
aber inzwischen —mit den Zeitschriften ab-
gelegt — in Schrianken oder Kartons. Alle
zusétzlichen Drucke wurden vielfach
nachbestellt und sind vergriffen. Aus den
Augen, aus dem Sinn?

Schade wir's um das Kapital und die
Anregungskraft fiir einen notwendigen
Unterricht. Rudolf Schmitt stellte in Zu-
sammenarbeit mit Christina Ehlers aus all
dem bisherigen Material ein Handbuch
zusammen, fiir diese Thematik sicher ein-
malig, randvoll mit Anregungen und re-
flektierter Praxis, mit Biicher-, Film- und
Dia-Tips, mit Infos und Anschriften, ins-
gesamt 304 Seiten und spottbillig, ndmlich

. nur 20,- DM, weil es vom Bundesministe-

rium fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit
gefordert wurde.

Das Buch wurde allen Grundschulen,
die Mitglied im AKG sind, als Jubildums-
gabe zum 20jdhrigen Bestehen des AKG
geschickt. Dariiber hinaus kann es jeder
bei der Geschiftsstelle des AKG bestellen.

- Dritte Weltin der Grundschule, heraus-

gegeben von Rudolf Schmitt zusammen
mit Christina Ehlers. Arbeitskreis
Grundschule e. V. 1989, DIN-A4-For-
mat, 304 Seiten, 20,- DM.
Kontaktadresse fiir das Projekt ,,Dritte
Welt in der Grundschule®: Prof. Dr. R.
Schmitt, Universitdit Bremen, Fachbereich
12, Postfach 33 04 40, 2800 Bremen 33.



