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EprtH GLUMPLER

Spiel als Form interkulturellen Lernens
in der Grundschule

Als in den 70er Jahren vermehrt Migrantenkinder in deutsche Grund-
schulen aufgenommen wurden, entwickelten sich kleine interkulturelle
Konflikte zwischen einheimischen Lehrerinnen und auslidndischen El-
tern. Ein hdufiger Vorwurf der Eltern war: »Die Kinder lernen in der deut-
schen Schule ja nicht, die spielen ja nur!«

Seinerzeit hatten sich Offener Unterricht, Wochenplan- und Freiarbeit
an der Mehrzahl der deutschen Grundschulen noch nicht durchgesetzt.
Mit der Konzeption der Wissenschaftsorientierung war vielmehr eine
deutliche Abwendung von der alten kindorientierten »Weimarer« Grund-
schule eingeleitet worden. An vielen Grundschulen wurde deshalb also
weniger spielerisch als mit ausgeprigtem fachpropiadeutischem An-
spruch gearbeitet.

Gemessen an der paramilitdrischen Zucht und Ordnung, die beispiels-
weise in der Tiirkei damals (und vielerorts auch noch heute) als Nach-
weis erfolgreicher und guter Schularbeit gilt, war die deutsche Grund-
schule allerdings selbst in der Hochphase ihrer Wissenschaftsorientie-
rung eine Kinder- und Spielschule.

Die interkulturellen Differenzen in der Bewertung deutscher Grund-
schulqualitit und die Kritik am Einsatz von Spiel und spielverwandten
Lernformen in der Schule erinnern daran, dass die deutschen Lehrerin-
nen und die Eltern der spanischen, griechischen, marokkanischen, tiirki-
schen oder jugoslawischen Migrantenkinder in unterschiedlichen Schul-
und Spielkulturen sozialisiert worden waren und dass sie ihre berufliche
Professionalitit bzw. ihre personlichen Schulerfahrungen jeweils als ver-
bindliche kulturelle Norm fiir guten Unterricht und piadagogisch an-
spruchsvolles Schulleben betrachteten.

Aus kulturvergleichenden Studien ist bekannt, dass Spiel- und Alltags-
kulturen in einem engen Wechselverhiltnis stehen (vgl. zusammenfas-
send SutTon-SmiTH 1978). In Gesellschaften, in denen Kinder friih in das
Erwerbsleben einbezogen sind — und dies galt seinerzeit fiir alle siid- und
siidosteuropiischen und nordafrikanischen Herkunftslander von Migran-
tenfamilien —, werden kindliche Spiele von den Erwachsenen weniger
wertgeschitzt und gefordert als in modernen Industriegesellschaften, in
denen sich (Schul-)Kindheit und Adoleszenz zu pddagogisch begleiteten,
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von vielen Bereichen der Erwachsenenwelt getrennten Reservaten fiir
die nachfolgenden Generationen entwickelt haben.

Spieltheoretisch wurden Differenzen der kulturellen Akzeptanz und
Forderung von kindlichem Spiel in den 60er und 70er Jahren sogar in
eine Defizithypothese iibertragen. Fehlende Schulfihigkeit, soziale Un-
terprivilegierung und unzureichende Spielférderung (schichtspezifische
»Spieldefizite«) wurden in einem ursichlichen Zusammenhang gesehen.
Der Einsatz von Spieltrainings galt in den USA und spiter auch in der
BRD als wirkungsvolle kompensatorische Malinahme fiir Kinder aus »so-
zial benachteiligten« Familien (vgl. SmiLansky 1968/1978). Mit padago-
gischen und psychologischen Spieltrainings sollten Defizite der sozial-
kognitiven, aber auch der grob- und feinmotorischen Entwicklung
ausgeglichen werden. Das Spieltraining galt neben dem kognitiv orien-
tierten Ansatz vorschulischen Lernens als wichtigste Methode der kom-
pensatorischen Vor- und Grundschulpddagogik (vgl. zusammenfassend
FINSIEDLER 1994, S. 97 ff.).

Vom kompensatorischen Spielangebot zum
spielerischen interkulturellen Lernen
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Die Reaktionen der deutschen Schule auf die Anwesenheit ausldandischer
Kinder hatten sich bis in die friithen 80er Jahre vor allem auf Angebote zur
Sprach- und Leistungsforderung beschrinkt, die die Eingliederung, die
sogenannte Integration der auslindischen Kinder erleichtern und be-
schleunigen, ihnen jedoch gleichzeitig eine Riickkehrperspektive in das
Herkunftsland der Eltern offenhalten sollten. Dass die sogenannten Gast-
arbeiterfamilien in Deutschland bleiben und Migrantenkinder auch noch
als Erwachsene in der Bundesrepublik leben und arbeiten wiirden,
schien seinerzeit kaum vorstellbar.

Fiir diese Phase der besonderen Forderung, die mit schulischer Segre-
gation einherging, wurde spiter der Begriff »Ausldnderpddagogik« ge-
priagt, weil sich pddagogische Unterstiitzung und Intervention auf die
Gruppe der Auslidnderkinder konzentrierte (siehe dazu ausfiihrlich
GLUMPLER 1995 und 1996). Deutsche Kinder, ihre altersspezifische Lern-
und Leistungsfiahigkeit und ihre Lernerfolge waren zwar der Malfistab, an
dem die Integrationsleistungen (kritische Stimmen sprachen von »Assi-
milationsleistungen«) der ausldndischen Kinder festgemacht wurden, sie
waren jedoch nicht Zielgruppe auslinderpidagogischer Forderung. Inso-
fern war Ausldnderpiddagogik eine auf spezielle kompensatorische MaR-
nahmen fiir Migrantenkinder begrenzte Sonderpidagogik, in der gezielte



Spiel- und Sprachspieltrainings viel Raum einnahmen und die oben zitier-
ten Kritiken ausldndischer Eltern provozierten.

Inzwischen besuchen Migrantenkinder der dritten und vierten Genera-
tion deutsche Schulen, und die Bundesrepublik Deutschland, die jahr-
zehntelang kein Einwanderungsland sein wollte, begibt sich mit der ge-
planten Reform des Staatsbiirgerschaftsrechts offiziell auf den Weg in die
multikulturelle Gesellschaft.

Die rechtlichen Barrieren zwischen Fremden und Einheimischen diirf-
ten durch diese Reform ein Stiick weit abgebaut werden. Zum Abbau
emotionaler Barrieren, zur Schaffung von Grundlagen fiir ein verniinfti-
ges und friedliches Zusammenleben in einer dauerhaft multikulturellen
Gesellschaft der Zukunft sollen — dazu fordern inzwischen eine Reihe von
Grundschullehrpldnen und -Richtlinien auf - auch die Schulen beitragen.
Sie sollen interkulturelles Lernen férdern und damit einen pidagogi-
schen Ansatz in die Praxis umsetzen, der zu Beginn der 80er Jahre zu-
nichst im Sinne einer positiven padagogischen Utopie entworfen worden
war.

Vertreterinnen von Konzepten interkultureller Bildung und Erziehung
betrachten die zunehmende kulturelle und sprachliche Pluralisierung
nicht als Problem, sondern als Bereicherung des Grundschulalltags (vgl.
PoMmMERIN 1989; ZiIMMER 1989). Sie entwickelten didaktische Bausteine fiir
einen Grundschulunterricht, der die ethnische Vielfalt von Lebenswelten
fiir Kinder sichtbar, erfahrbar, erforschbar und bewiltighar machen soll.

»Interkulturelle Erziehung wendet sich gegen Segregation und kultu-
relle Uberformung zugleich und erkennt an, dass die Kulturen in unse-
rem Land nicht nur - in Brechungen — nebeneinander existieren, sondern
zunehmend miteinander in Verbindung gelangen und prinzipiell gleich-
wertig sind. Sie beabsichtigt damit, die Integration auslidndischer Kinder
in die deutschen Bildungsprozesse zu unterstiitzen und ihnen zu glei-
chen Abschliissen und Chancen wie deutschen Kindern zu verhelfen. Sie
will dabei auch die soziale und kulturelle Eigenstindigkeit dieser Kinder
fordern und einbeziehen. Sie zielt deshalb auf die Verdnderung dieser
Bildungsprozesse und wendet sich nicht nur an ausldndische, sondern
gleichermafien an deutsche Kinder« (ZimmER 1989, S. 1).

In vielen Praxismodellen der interkulturellen Pidagogik wird grofRer
Wert auf Spiel und spielerisches Lernen gelegt (vgl. ULicH u. a. 1987),
nicht alle folgen jedoch dem puristischen Spielbegriff, den JoacHM SCHRoO-
EDER seiner Arbeit zugrundelegt:

»Spiel/Ubung sind Unterrichtsformen der zweckfreien, ziellosen und
eigenstindigen Selbstgestaltung und Selbstkultivierung. In Spiel und
Ubung hat die Schule Lehrformen, die es ihr erméoglichen, kulturelle aber
auch artifizielle Systeme des spielenden Ubens und des iibenden Spielens
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unterrichtlich auszulegen. Spiele haben ihren Zweck in sich selbst.«
(ScHROEDER 1994, S. 29)

Strittig diirfte immer noch sein, ob Spiel in schulischen und unterricht-
lichen Zusammenhingen auch dann als »zweckfrei« und »ziellos« be-
trachtet werden kann, wenn es der Ubung, dem Memorieren oder (wie
im Sport) korperlichem Training dienen soll. Gleiches gilt fiir Spiel, das
wechselseitiges interkulturelles Lernen auslidndischer und deutscher
Kinder fordern soll. Es wird gezielt eingesetzt, um soziale, sprachliche
oder kulturelle Lernprozesse zu initiieren.

Zur Begriffsbestimmung des Spiels folgen wir im Weiteren EINSIEDLER
(1994), der vorgeschligt, das Spiel nicht zu definieren, sondern zu expli-
zieren. Der Spielbegriff wird dabei als injunkter Begriff verstanden, d.h.
er umfasst flieRende Uberginge zu anderen Verhaltensformen, z.B. zu
Erkundungsverhalten oder zielorientiertem Herstellen (vgl. hierzu auch
die Ausfiihrungen von PeTiLLON in diesem Band).

Fiir diesen Beitrag haben wir einige exemplarische Spielanregungen
ausgewihlt, die keinem systematischen Spielbegriff und auch keinem
einheitlichen spielpddagogischen Konzept verpflichtet sind. Gemeinsam
ist den zitierten Ansitzen jedoch, dass kindliches Spiel als Form interkul-
turellen Lernens ausldndischer und deutscher Kinder begriffen und aktiv
gefordert wird - allerdings ausdriicklich nicht in der oben im Zusammen-
hang mit der frithen Auslidnderpidagogik beschriebenen kompensatori-
schen Absicht.

Interkulturelles Lernen iiber volkstiimliche Kinderspiele
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Jede Sprach- und Kulturgemeinschatt iiberliefert und bewahrt eigene Be-
stinde an Versen, Liedern, Tdnzen und Spielen. Kinder erleben und er-
fahren die Traditionen der Erwachsenen ihrer Kulturgemeinschaft. Sie
schaffen sich aber auch ihren eigenen »volkstiimlichen Kulturbesitz«
(KocHansky 1993, S. 9), wo sie sich unabhingig von Erwachsenen entfal-
ten konnen: in ihren Spielgruppen und Spielwelten. Jiingere Kinder ah-
men die Spiele der dlteren nach oder werden von diesen in die Regeln
eines Spiels eingefiihrt.

Kinderspiele werden vor und auflerhalb der Schulzeit erlernt und ge-
spielt. Sobald sich freie Spielgruppen von Kindern aus verschiedenen
Liandern und Kulturen bilden, findet deshalb interkulturelles Lernen statt,
ohne dass dazu pidagogische Lenkung und Intervention von Erwachse-
nen notwendig wire.

Diese autonome Form des Kinderspiels machen sich Ansitze zunutze,
die interkulturelle Spielpraxis im Kontext von Schule initiieren wollen.




Sie empfehlen die Sammlung von Spielanweisungen und -regeln in einer

Spielekartei, aus der die Kinder jeweils ihre Pausen-, Sport- und Bewe-

gungsspiele wihlen konnen und versuchen auf diesem Weg, multi-

kulturelle Hlassen zur Schaffung und Nutzung eines gemeinsamen »Kul-

turbesitzes«, einer gemeinsamen multikulturellen Spielwelt zu motivie-

ren, in der die unterschiedlichsten Herkunftskulturen integriert und

erfahren werden kénnen. Solche Spielsammlungen kénnen

> {iber rein graphische Spielanleitungen auch Kinder aktivieren, die
noch wenig oder kein Deutsch sprechen (vgl. Abb. 1);

> durch Kombinationen von Text und Bild Spielregeln festlegen (vgl.
Abb. 2);

> durch die Bereitstellung von einfachen Spielmitteln (wie Kreiden,
Schniiren, Wiirfeln etc.) zum spontanen Ausprobieren von Spielre-
geln animieren (vgl. Abb. 3).

Abb. 1: é@ @@@Q

Mendil kap- L
maca: 2 und los Bt
Quelle" CVK Findest du die Spielregel? 0?;2}}25?:‘
Sp rachbuch 4 Schreibe sie auf.
( 1 98 6 ) Wer von euch kennt Spiele aus anderen Landem und kann sie erkldren?
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Abb. 2:
B . Katz und Maus
Mnﬁw Quelle: NAEGELE/
W ok s and Haces HaarmANN 1986,
Jﬂm el jfwm awenclen S. 17

3{0}51.2 G“M/Q’Lt An g{m J{},gw J?oam,n

‘[’{"’JWG(MVVM
Wd L don Gpial by, Encle,

L

¢ Katze
t"' Geﬂonﬁeh

Abb. 3: Der gefangene Daumen
Quelle: van DELFT/BOTERMANS 1986, S. 122

Die gefangenen Daumen

Dieser Trick ist lange Zeit bei so verschie-
denen gesellschaftlichen Gruppen wie
englischen Dérfern und nordamerikani-
schen Indianern bekannt gewesen. Er
lauft in einer Zah! von Schritten ab, nach
denen schlieBlich beide Daumen durch
zwei Schlingen zusammengefesselt sind.
Mit einer Schlinge aus einer einen halben
Meter langen Schnur geht es so:

1.) Die gekreuzte Schnur so iiber Daumen
und Kleinen Finger laufen lassen, da die
Strecke vom linken Daumen zum rechten
kleinen Finger oben ist.

2.) Mit den Zeigefingern die gegeniiber-
liegenden Schlingen heriiberholen, die
linke Schlinge zuerst.

3) Die Zeigefingerschlingen mit den
Daumen iibemehmen; Hande so drehen,
daf alle Finger nach unten zeigen; die
Schlingen an den kleinen Fingern fallen
lassen.

4.) Hande nach oben drehen und aus-
einanderziehen: zwei Schleifen fesseln
die Daumen.
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Interkulturell-vergleichendes Lernen mit Spielen

Grundlegende Spielideen und Spielregeln verbreiteten sich iiber beste-
hende nationale und kulturelle Grenzen hinweg. Kinder, die heute auf
einem Papp-Brett »Mensch drgere dich nicht!« spielen, folgen in verein-
fachter Form den Regeln des alten indischen Pachisi, das mit Wiirfeln
und farbigen Figuren auf kreuzformigen Spielbahnen aus besticktem
Stoff, in den Mogul-Paldsten auch mit lebendigen (menschlichen) Figu-
ren auf Spielflichen aus Marmor gespielt wurde.

Die Kombination von Wiirfeln, Ziehen und Schlagen wird auf der ganzen
Welt in den unterschiedlichsten Variationen gespielt. Die Spielbretter,
die iiber mogliche Spielziige und iiber die Spieldauer bestimmen, lassen
sich mit einfachen Mitteln kopieren oder selbst gestalten (vgl. Abb. 4a —
4d). Auskunft iiber die unterschiedlichen Spielregeln geben Spielbiicher,
aber auch Erwachsene und Kinder aus den Lindern, in denen eine be-
stimmte Variante von Pachisi gespielt wird.

A - Abb. 4a: Parchis (Spanien)

Abb. 4b: Qui va piano va sano
(Norditalien; Stdschweiz)

187




188

Abb. 4c: Parcheesi (USA)

Abb. 4d: Ludo (England).
Quelle: GLONNEGGER 1988, S. 14-17

Wo auf Schulhéfen Teer- und Betonfl4-
chen bemalt und zu Spielarealen um-
funktioniert werden diirfen, kann auch
die grol¥flichige Spieltradition der
Mogul-Dynastie imitiert werden. Kla-
mottenkisten laden die »lebendigen
Figuren« zu phantasievollen Verklei-
dungen in den jeweiligen Spielfarben und zu einer Spielreise

in ferne Linder ein. So kann z.B. ein Hut oder Kopfschmuck signalisie-
ren, ob auf einem Spielfeld gerade nach den Regeln von Parcheesi oder
Ludo gespielt wird.

Spannende Anregungen fiir kulturvergleichendes Lernen in Spiel und
Freiarbeit hat Joachim ScHroEDER auf der Grundlage von Fingerzihlspie-
len erarbeitet. Er lief§ sich von den SchiilerInnen seiner multikulturellen
Klasse zeigen, wie sie mit den Fingern zihlen und stellte fest, dass die
Kinder vier verschiedene Verfahren anwendeten, die jeweils auf einen
gemeinsamen kulturellen Hintergrund verwiesen (vgl. Abb. 5a). Je nach
Herkunftsland begannen sie mit der linken oder rechten Hand und ordne-
ten den Wert 1 entweder dem Daumen oder dem Kkleinen Finger zu.



‘ Neziha

Ramazian

Meli
Magbula
Ahmed ‘
Azire

Serqe

Elvis
Nadeqe

Blaise

Bajram

(A) (B) (c) Name/Herkunfts land

Rechts| Daumen geschlossen Neziha, Ramazan (TiirkKei)

Links Daumen geschlossen Meli, Magbula, Ahmed,
Azire (Mazedonien)
Sergej (Russland)

Links kleiner| geschlossen Bajram (Kosovo)
‘ Finger

Rechts| Daumen geschlossen
Links kleiner| geschlossen
Finger

)| Elvis, Nadége, Blaise
8) (Zaire)

non

Abb. ba: Fingerspiele einer multikulturellen Klasse
Quelle: SCHROEDER 1994, S. 65 und 66

Eine Darstellung von GEORGES [Fran wandelte er zu einem »Grundblatt fiir
Fingerzihlspiele« (Abb. 5b) ab, das ihm als Kopiervorlage fiir die Produk-
tion von Memory- und Lotto-Spielen fiir die Freie Arbeit diente:

»Memory: Auf weillem Karton (DIN A4) kopiert und ausgeschnitten er-
hilt man ein Memory-Spiel. Zu suchen sind die sich entsprechenden lin-
ken und rechten Fingerstellungen.
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Lotto: Auf farbigen DIN-A3-Karton hochkopiert, erhilt man ein Spielbrett;
mit den Memory-Kirtchen sind die zusammengehorenden Fingerstellun-
gen zu legen.« (Schroeder 1994, S. 66)

Abb. 5b: Grundblatt fitr Fingerzahlspiele, Quelle: SCHROEDER 1994, S. 67

Interkulturelle (Lern-)Spiele, die traditionelle Spielregeln nutzen
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Spielen ist Probehandeln. Es bietet die Moglichkeit, die Rollen und Per-

spektiven anderer zu iibernehmen und sinnliche Erfahrungen in fiktiven,

aber realitdtsnahen Situationen zu machen. Auch bei neuen oder selbst-
gemachten Spielen steuern oft vertraute Spielregeln und Spielmittel den

Spielablauf.

Dazu ein Beispiel: Dil Dominosu wurde als interkulturelles Sprachlern-

spiel konzipiert, das den »Erwerb einfacher Redemittel in verschiedenen

Sprachen« unterstiitzen soll. Es besteht aus

a) unterschiedlichen Spielanleitungen fiir zwei oder mehr Kinder
(Abb. 6a),

b) Dominokarten, die auf der rechten Hilfte (auf deutsch und stets auf
gelbem Untergrund) Situationen vorgeben, auf die mit bestimmten
sprachlichen Wendungen reagiert werden soll. Die passende Phrase
in Tiirkisch, Griechisch, Russisch, Kroatisch etc. befindet sich jeweils
auf der linken Seite einer anderen Dominokarte (Abb. 6b).



Spielhilfen, auf denen fiir bestimmte Sprachkombinationen die »richti-
gen« Losungen zusammengefasst sind, sorgen dafiir, dass Streitfragen
rasch geklart werden konnen.

Dil Dominosu ist also ein Regelspiel, das mit Hilfe der bekannten Domi-
no-Regel Sprech- und Kommunikationsanldsse in verschiedenen Spra-
chen erzeugt.

Vertraute Spielmittel und Spielregeln werden auch gerne zur Sicherung

von Wissensbestidnden tiber fremde Linder und Kulturen benutzt:

> Quartettkarten kombinieren Lindernamen mit der jeweiligen Haupt-
stadt, der National-Flagge, der giiltigen Wihrung etc.

> Memory- und Domino-Spiele vermitteln Ausschnitte aus der Geschich-
te, Geographie oder Architektur eines Landes.

> Puzzle-Spiele machen Lindergrenzen in Europa- und Weltkarten
»fassbar«. Aktuelle Grenzverschiebungen lassen sich im Puzzle mit
Schere und Klebstreifen rekonstruieren.

»Multikulturelle Spurensuche«
bei Erkundungsspielen im Stadltteil

Fiir Kinder, die in einem multikulturellen Stadtteil wohnen, bieten Erkun-
dungsspiele (auch sog. Stadtteilrallyes, in denen konkurrierende Teams
um Punkte wetteifern) vielfdltige Anlésse fiir interkulturelles Lernen. Auf
interkulturelle Spielprojekte dieser Art soll hier nur exemplarisch einge-
gangen werden, weil sie an anderer Stelle ausfiihrlich dokumentiert wur-
den (vgl. z.B. BERGER 1989, S. 18ff.; GLUMPLER 1996).

Im Rahmen des Berliner Modellversuchs zur »Interkulturellen Erzie-
hung in der Grundschule« wurden Erkundungsspiele genutzt, um Kinder
zu kultur- und sprachvergleichenden Stadtteilstudien zu motivieren. Un-
tersucht wurde unter anderem das Fleischangebot eines deutschen und
eines tiirkischen Schlachters und das Warensortiment deutscher und
ausldandischer Lebensmittelhdndler:

Zu Spielbeginn wurden gemischte Teams aus ausldndischen und deut-
schen Kindern gebildet, so dass immer wieder andere Kinder spielerisch
die Expertenrolle fiir die Beschreibung tiirkischer, spanischer, italie-
nischer oder deutscher Produkte iibernehmen konnten. Sie suchten
selbststidndig und gezielt im Stadtteil nach Differenzen des Warenange-
bots und nach »fremden« Waren, die sie nicht kannten, titigten kleine
Probeeinkiufe und kldrten mit Hilfe ihrer deutschen bzw. ausldndischen
Experten Begriffe, Eigenschaften und Verwendungsmdglichkeiten von
Produkten.
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Fremdes verfremden im »Puppenspiel«

Ein nicht ganz alltigliches Puppenspiel inszenierte JoACHIM SCHROEDER in
der Weihnachtszeit an einer Tiibinger Grundschule: »Kinder einer vier-
ten Klasse bauten an einem Nachmittag die Inszenierung auf. Bereitge-
stellt wurden zwei Schaufensterpuppen (ein Mann und eine Frau) sowie
eine Vielzahl von Ausstattungsgegenstinden: Kleider, Schuhe, Kopf-
tiicher, Hiite, Handschuhe, Koffer, Taschen, Korbe, eine Kindertrage-
tasche, Kartons, ein Schlafsack, Decken, Kissen, Plastiktiiten, je eine
Wasserflasche und eine Thermoskanne, ein Wecker und ein Milchfldsch-
chen, Land- und Straflenkarten, Verbandszeug, eine Taschenlampe, Klo-
papier, Stroh, Draht und ein Zaun. Daraus entstand eine aktualisierte
Weihnachtskrippe. [...]. Detailbesessen entwarfen die Schiilerinnen und
Schiiler ihr Bild einer zeitgendossischen Fliichtlingsfamilie, nicht frei von
klischeehaften Vorstellungen. So bestanden sie zum Beispiel darauf, dass
die Fliehenden bleich auszusehen und blutdurchtrinkte Verbinde zu tra-
gen haben.« (SCHROEDER 1994, S. 75)

In der Begriindung seines Ansatzes interkulturellen Lernens erinnert
ScHROEDER daran, dass es selbstverstindlich geworden ist, im globalen
MaRstab kulturelle Differenzen einzuebenen und zu standardisieren,
wihrend sich die sozialen Differenzen und die Vorurteile gegeniiber kul-
turellem Anderssein weiter verschirfen:

»Es ist selbstverstindlich und normal geworden, dass Fremde nicht
willkommen sind. [...] Wo dem Fremden aber nur noch die Funktion
zukommt, die eigenen, selbstverstindlich gewordenen Vor-Urteile zu be-
stitigen, da ist interkulturelles Lernen angesagt.«(a.a.O., S. 7 ff.).

Mit dem hier skizzierten »Puppenspiel« ist es SCHROEDER gelungen,
tiber eine aktuelle Darstellung der Flucht der heiligen Familie und iiber
eine Verfremdung der kommerziellen Krippenromantik Parallelen zwi-
schen biblischer Weinachtsgeschichte, den Migrationsmotiven und Pro-
blemen heutiger Fliichtlingsfamilien und den personlichen Fluchterfah-
rungen der Kinder seiner Klasse zu erarbeiten.

Restimee
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Dieser Beitrag wollte an ausgewihlten Beipielen auf die Vielfalt der Mog-
lichkeiten hinweisen, Spiel als Form interkulturellen Lernens in der
Grundschule zu nutzen. Die Grenzen dieses Ansatzes diirften gleichwohl
allen in der Schule Titigen bewusst sein: Pddagogik kann verniinftige
Auslianderpolitik nicht ersetzen. Aber sie kann dazu beitragen, dass die
niachsten Generationen ausldndischer und deutscher Kinder entspannter



und freundlicher miteinander umgehen, als dies in der Vergangenheit
zum Teil der Fall war. Denn Menschen, die gerne miteinander spielen
und die Spal} am gemeinsamen Spiel haben, verlieren Beriihrungsingste
und bauen Barrieren und Ambivalenzen gegeniiber Fremden und Frem-
dem ab. Damit entwickeln sie gute Voraussetzungen fiir ein verniinftiges
und friedliches Zusammenleben von Einheimischen und Fremden in ei-
ner auf Dauer angelegten multikulturellen Gesellschaft der Zukunift.
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