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Mut zur Offnung - auch in Mathematik

Padagogische Leistungskultur im Mathematikunterricht

»Schilerinnen und Schiler an schu-
lische Leistungsanforderungen und
den produktiven Umgang mit der
eigenen Leistungsfdhigkeit heranzu-
fihren, ist eine wesentliche Aufgabe
der Grundschule. Dabei ist sie einem
padagogischen Leistungsverstandnis
verpflichtet, das Leistungsanforde-
rungen mit individueller Férderung
verbindet. Fir den Unterricht bedeutet
dies, Leistungen nicht nur zu fordern
[...] und zu Uberprifen, sondern durch
Ermutigung, Unterstiitzung und die
Anerkennung von Leistungen ein posi-
tives Lern- und Leistungsklima und da-
mit die Voraussetzungen flr das Ver-
trauen in die eigene Leistungsfahigkeit
zu schaffen.« (1) So steht es in den nord-
rhein-westfalischen Richtlinien.

Ein positives Lern- und Leistungsklima
zu schaffen, ist eine anspruchsvolle
Aufgabe fir jede Schule. In den letz-
ten Jahren hat sich auf diesem Gebiet
viel bewegt, denn nicht wenige Kol-
legien entwickelten im Rahmen der
Schulprogrammarbeit Konzepte, die
den Unterricht positiv verdndert ha-
ben. Besonders »mutige« und kreative
Umgestaltungen findet man vor allem
im Deutschunterricht, von dessen Off-
nung immer mehr Kinder profitieren.
Die Lern- und Leistungskultur im Ma-
thematikunterricht ist dagegen langst
nicht in diesem Mafde weiterentwickelt
worden. Er ist haufig noch auf reinen
Buchunterricht reduziert. Aber auch
oder sogar besonders hier sind offenere
Lernarrangements notwendig, um den
verschiedenen Voraussetzungen von
Kindern Rechnung zu tragen, ihr eigen-
standiges Lernen zu fordern und damit
ihre Leistungsfahigkeit herauszufor-
dern. »Eine Planung mit denselben
Aufgaben fir alle Kinder widerspricht
- besonders bei kleinschrittigem Vor-
gehen - ihrem Lernen. Die Orientie-
rung an einem fiktiven Durchschnitt
fihrt zu Problemen mit zwei Extrem-
gruppen von Kindern, ndmlich den be-
sonders langsam und den sehr schnell
lernenden.« (2) Ein dem padagogischen
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Leistungsbegriff verpflichteter Mathe-
matikunterricht muss - wie jeder an-
dere Unterricht auch - fiir das gesamte
Begabungsspektrum der Kinder Forde-
rungen bereithalten.

Auf dem Weg zu einem schul-
eigenen pddagogischen Lern- und
Leistungskonzept in Mathematik

Einladur
1 ur y
schulinterrqly
brerinn enftr
bidagodisf™

Abb. 1: Konferenzeinladung

An didaktischen und methodischen
Vorschldgen und Beispielen zu einem
modernen Mathematikunterricht man-
gelt es in der entsprechenden Fachlite-
ratur mittlerweile nicht mehr. Woran
es eher mangelt, sind Umsetzungen in
den einzelnen Klassen und Vereinba-
rungen dariiber, wie eine pddagogische
Leistungskultur in Mathematik in der
Schule - dber alle Jahrgangsstufen
und Klassen hinweg - etabliert werden
kann.

Dieser Artikel soll Mut machen
und eine Mdglichkeit aufzeigen, wie
sich eine ganze Schule auf den Weg zu
einem schuleigenen Konzept machen
kann:

1. Theoretischer Teil

Auseinandersetzung mit dem
padagogischen Leistungsbegriff

in Mathematik

Damit sich eine Schule als »pddago-
gische Leistungsschule weiter entwi-
ckeln kann, reicht die Orientierung an
pddagogischen Leitvorstellungen nicht

aus. Um in der Praxis wirksam werden
zu kdnnen, missen diese fachbezogen
konkretisiert werden.« (3)

Hierzu dienen folgende finf Leit-
ideen, die den orientierenden Rahmen
fur den Mathematikunterricht bilden
sollten:

B Zieltransparent herausfordern:

Im Dialog mit den Kindern werden
Aufgaben, Zielsetzungen und Beurtei-
lungskriterien transparent

B Kompetenzorientiert wahrnehmen:
Was kann das einzelne Kind und wel-
che Losungswege wahlt es (auch wenn
seine Auferungen und Handlungen zu-
nachst abwegig erscheinen)?

W Differenziert wahrnehmen:
Individuelle Kompetenzen und Defizite
werden auch mit Hilfe offener Aufga-
ben kontinuierlich und differenziert
festgestellt.

B Angemessen beurteilen:

Prozess- und produktorientierte Lei-
stungsfeststellungen flieRen gleich-
wertig in die Beurteilung ein. In Part-
ner- und Gruppenarbeiten erbrachte
Leistungen werden einbezogen.

B Lernfordernd riickmelden:

Kinder brauchen regelmafdiig unter-
stiitzende Riickmeldungen zur persdn-
lichen Leistungsentwicklung, die mit
Anregungen zum zielgerichteten Wei-
terlernen verbunden werden. (4)

Folgende Fragestellungen kénnten sich

beispielsweise hieraus ergeben:

- Wie kann man mit der Leistung der
Kinder wertschdtzend umgehen?

- Aufwelche Art und Weise kann man
die Qualitdt von Leistung an Kinder
und Eltern zuriickmelden?

- Welche Lernumgebungen und Lern-
anregungen sind flr mathema-
tische Leistungen unabdingbar?

- Wann wendet man welchen Lei-
stungsmafstab (individuellen, an-
forderungsbezogenen, sozialen) an?

- Wie berilicksichtigt man das unter-
schiedliche Leistungsvermdgen der
Kinder?

- Wie erhdlt man die Lernfreude der
Kinder?
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2. Bestandsaufnahme:

Mathematische Leistungskultur an
unserer Schule

Méogliche Fragestellungen:

- Wo stehen wir?

- Was tun wir schon?

- Was ist fir uns bisher wichtig?

- Mit welchen Mitteln erreichen wir,
was wir wollen?

- Welche Absprachen gibt es bereits?
- Welche Erfahrungen und Ansitze
kénnen verallgemeinert werden?

- Wo sehen wir Probleme?

Das Projekt des Grundschulverbandes

zur pddagogischen Leistungskultur

liefert vier Bausteine, mit deren Hilfe

man die Standortbestimmung sehr

differenziert durchfihren kann (Sam-

meln in Gruppen, Zusammenstellung

im Plenum):

- Wie nehmen wir die Leistungen un-
serer Kinder wahr?

- Wie wirdigen wir die Leistungen
unserer Kinder?

- Wie férdern wir die Kinder individu-
ell?

- Wie offnen wir die Lernwege un-
serer Kinder?

3. Formulierung eines
gemeinsamen Leitzieles:

Versuch, zundchst in Gruppen und
dann im Plenum konkrete Ziele zu ver-
einbaren.

Zum Beispiel: »Wir wollen eine pa-
dagogische Leistungskultur in Mathe-
matik aufbauen, indem wir
- in jeder Klasse eine anregende ma-

thematische Lernumgebung schaf-

fen,
- Kindern vielfdltige Gelegenheiten
bieten, an offenen Aufgabenstel-
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Fagebuch,

Flipchart-
sammlung

lungen zu arbeiten, die ihnen indi-
viduelle Lernwege ermdglichen,

- Lerntagebiicher zur Dokumentation
von Lernwegen und Ideen einfiih-
ren,

- Kindern mehr Raum fir Eigenpro-
duktionen geben,

- Kindern individuelle Bearbeitungs-
zeit einrdumen,

- Lerngesprdche mit Kindern bzw. mit
Kind und Eltern durchfihren,

- ...«

4. Konsequenzen fiir
Unterricht und Schulleben
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Zum Schluss werden im Plenum Ver-
einbarungen, Verabredungen und
Verbindlichkeiten fiir die weitere Ge-
staltung eines pddagogischen Lei-
stungskonzepts in Mathematik getrof-
fen, die verstdrkt in der ndchsten Zeit
angegangen werden sollen.

Den Kindern das Wort geben

Parallel zu den Uberlegungen und ge-
troffenen Vereinbarungen innerhalb
des Kollegiums einer Schule sollten die
Lehrerinnen und Lehrer nicht die Kin-
der selbst aus dem Blick verlieren. Zu
einer pddagogischen Leistungskultur
gehort es auch, den »Kindern das Wort
zu geben«. So schlagen SUNDERMANN
& SELTER vor, gemeinsam mit ihnen zu
Uberlegen: Was zahlt alles in Mathe?
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(In einer 3. Klasse nannten die Kin-
der u.a. Rechengeschichten erfinden,
schone Pdckchen fortfihren und aus-
denken, Mathetests, ordentliche Zah-
len schreiben, mitdenken, Kopfrech-
nen, Blitzrechnen, Freiarbeit ..). Auf
diese Art und Weise werden sie von
Anfang an mit in die Verantwortung
genommen, denn schlieflich geht es ja
um ihr Lernen und Leisten. Gleichzeitig
schafft man mehr Transparenz bezlig-
lich der Entstehung einer Beurteilung.

Dariiber hinaus verlangt auch das
Reflektieren der eigenen Leistungen
mit Hilfe von Selbsteinschdtzungsbo-
gen von dem einzelnen Kind, seine ei-
gene Leistung in Relation zu den gefor-
derten Lernzielen zu setzen.

ANDREA LAFERI
Grundschullehrerin, Schulleiterin
an der GGS Wichernschule mit
Montessorizweig

40627 Diisseldorf

MAREN LAFERI
Lehramtsanwdrterin

an der KGS
Stephan-Lochner-Schule
50674 Koln

26 Jahre, seit 2006 im Schuldienst 55 Jahre, seit 1975 im Schuldienst

GS aktuell 99 « September 2007 17



Praxis: Pddagogische Leistungskultur

Riickmeldebogen

3. Einschdtzung/Riickmeldung iiber den Leistungsstand in Mathematik

Ein Beispiel eines Riickmeldebogens
ist auf Seite 17 zu sehen.

Die Kinder fillen den Bogen zum
Abschluss eines Themengebietes oder
im Anschluss an einen Mathetest aus.

Sie schatzen ihr Kénnen in den ein-
zelnen Aspekten folgendermafen ein:
B Das kann ich besonders gut.

B Das kannich, das istin Ordnung.

B Das kann ich noch nicht sicher ge-
nug.

B Das kann ich noch nicht.

Mit Rickgabe des Bogens durch die
Lehrerin erhdlt das Kind eine diffe-
renzierte Rickmeldung und kann sei-
ne Einschdtzung mit der der Lehrerin
vergleichen. Bei Diskrepanzen kdnnen
Kind und Lehrerin miteinander ins Ge-
sprach kommen, worin sich Selbst- und
Fremdeinschdtzung unterscheiden. Im
unteren Teil des Bogens bekommt das
Kind zudem Hinweise, wie oder womit
es noch nicht erreichte Lernziele tiben

kann. Es hat sich bewdhrt, Leerzeilen
mit aufzunehmen, die sowohl die Leh-
rerin als auch das Kind fir weitere Be-
merkungen nutzen kann.

Durch die Unterschriften von Lehre-
rin, Kind und Eltern wird der Bogen zu
einem Lerndokument.

Schlussbemerkungen

Eine Schule, die sich aufmacht, schritt-
weise ihren Mathematikunterricht so
zu verdndern wie oben beschrieben,
fordert durch diese Vielfalt von ihren
Kindern geradezu Leistungen heraus,
die sehr viel differenzierter etwas
Uber deren Leistungsvermdgen aus-
sagen, als konventionelle Mathema-
tikarbeiten, Tests oder nationale Ver-
gleichsarbeiten es jemals in der Lage
sein werden.

Wichtig ist es nun aber noch, dieses
verdnderte Konzept den Eltern trans-
parent zu machen, damit sie verstehen

lernen, dass Zeugnisnoten nicht durch
das arithmetische Mitteln von schrift-
lichen Tests ermittelt werden. In einer
anregenden Lernumgebung, die Kin-
dern Lust auf Mathematik macht und
in der sie Ermutigung, Unterstiitzung
und Anerkennung ihrer Leistungen
erfahren, bekommen Klassenarbeiten
einen ihnen zustehenden Rangplatz:
Neben-, nicht Hauptplatz!

Anmerkungen

(1) MSW DES LANDES NRW: Richtlinien und
Lehrpldne zur Erprobung fiir die Grundschule
2003

(2) ELMAR HENGARTNER: »Lernumgebungen
flir Rechenschwache bis Hochbegabte -
Natirliche Differenzierung im Mathematik-
unterricht«, Zug 2006

(3) CHRISTOPH SELTER: Dokumentation

16. Symposium Mathe 2000, Dortmund
23.09.06

(4) MSW des Landes NRW: Richtlinien und
Lehrpldne zur Erprobung fiir die Grundschule
2003

(5) BEATE SUNDERMANN & CHRISTOPH SELTER:
Beurteilen und Férdern im Mathematikunter-
richt 2006

(6) Padagogische Leistungskultur: Materi-
alien fir Klasse 1 & 2 Mathematik (Band 119)
+ Materialien fiir Klasse 3 und 4 Mathematik
(Band 121)

Name: 13.01.07
Dreine Frou Laferis
Einschiitzung: Einschitzung:
So sicher bist du schon: w D 0@ T |8 2@ |8

im Erkennen / Zeichnen von Parallelen

im Erkennen / Zeichnen ven Senkrechten

im Zeichnen eines Quadrats mit Beneanung von
Eckpunkten

im Bearbeiten von Denkaufgaben

im Aufschreiben des Lasungsweges

im Kombinieren (Auffinden und Notieren maglicher
Anordnungen)

im Subtrahieren kleiner Zahlen von glatten groSen
Zahlen {mit vielen Nullen)

im genauen Berechnen von Zeitrdumen
(z. B. Anzahl von Ferientagen)

Das solltest du noch besonders iiben:

‘Was ?

Wie oder womit ?

Erkennen / Zeichnen von Parallelen

z. B.: Werkstatt fiir Zirkel und Lineal: Karte &
oder Mathebuch 5. 26 / 27

Erkennen / Zeichnen ven Senkrechten

2. B.: Werkstart fir Zirkel und Lineal: Karte §
oder Mathebuch S, 26 / 27

Subtrahieren kleiner Zahlen von glatten
grofien Zahlen mit vielen Nullen
z.B:10000-10 oder 300000-25
Bearbeiten von Denkaufgaben

2. B: Férderkartei cder solche Aufgaben am
grolen eder liegendem Rechenrghmen rechnen
lben

2. B Knobelkartei

L¢ aufschreiben

immer wieder tun: Ubung macht den Meister!

Unterscheift Frau Laferi

Deine Unterschrift

Unterschrift Eltern
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Ein fachbezogenes Konzept zur
padagogischen Leistungskultur in
Mathematik entwickeln

Kopieren Sie die ndchste Seite. Die Vorschldge
kénnen zu Bausteinen der mathematischen
Leistungskultur an Ihrer Schule werden. Ihnen
sind angemessene Methoden zugeordnet, die
Leistungsentwicklungen und Lernstande dia-
gnostizieren helfen (siehe Tabelle). Sie sind aus
der Fachliteratur (insbesondere SUNDERMANN
& SELTER) und aus den Veréffentlichungen
des Grundschulverbandes zu diesem Thema
zusammengestellt. Haken Sie ab, was bereits
realisiert wird, kreuzen Sie an, was Sie flr not-
wendig oder wiinschenswert halten. Aus der
gemeinsamen Auswertung kann eine erste
Skizze eines fachbezogenen Konzepts fiir eine
padagogische Leistungskultur in Mathematik
entstehen. Vereinbaren Sie Mafsnahmen und
Standards fiir die ganze Schule. Planen Sie
Zeitpunkte und Verantwortlichkeiten.
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Bausteine: Pidagogische Leistungskultur in Mathematik

k Lernstinde feststellen

Standortbestimmungen: Sie geben der
Lehrperson vor, wahrend und nach der Be-
handlung eines Themas strukturierte Infor-
mationen Uber Kompetenzen und Defizite
einzelner Kinder und den Kindern selbst
Transparenz {ber ihr eigenes Lernen (Was
kann ich schon? Was muss ich noch lernen?
Was habe ich gelernt?)

Mindliche Standortbestimmungen bieten
die Moglichkeit des Nachfragens.

(siehe unter Lerngesprache fiihren)
Schriftliche Standortbestimmungen liegen
dauerhaft vor und bieten die Méglichkeit,
eine hohe Zahl von Informationen zu er-
halten. Sie sind keine Tests und konnen
beispielsweise auch ein leeres Blatt sein mit

der Aufforderung: »Was weifst du schon iiber
L2

Beispiele fiir schriftliche
Standortbestimmungen:

O Mathepisse, Fiihrerscheine, Urkun-
den, Diplome

(siehe unter Lernentwicklung bestétigen)

O Mathebriefkasten

In den Mathebriefkasten werfen die Kinder
etwa einmal pro Woche Aufgabenbearbei-
tungen (z.B. eine Antwort auf eine Frage
oder die Bearbeitung einer kurzen Aufgabe).
Beispiel: Schreibe fiinf Malaufgaben mit dem
Ergebnis 1.000 auf.

O Wochenblitter

Jede oder jede zweite Woche erhalten die
Kinder Aufgaben zu einem Oberthema (z.B.
Zahlenfolgen), die sie in offeneren Unter-
richtsphasen innerhalb einer Woche bear-
beiten sollen.

O Mathe-Check

Etwa einmal im Monat werden mit dem
Mathe-Check Grundfertigkeiten, d.h. Kom-
petenzen, die verfiigbar sein sollten, jedoch
ein gewisses Training bendtigen, (z.B. das
schnelle Kopfrechnen oder das raumliche
Vorstellungsvermdgen) tberprift.

O Matheolympiade

Warum nicht einmal eine Projektwoche:
»Rund um die Mathematik«?

(O Landesweite und nationale Mathe-
wettbewerbe

(z.B. Landeswettbewerb NRW, Kinguru-
Wettbewerb oder auch unter
www.mathetreff.nrw.de)

@)

L
'l Lernentwicklungen bestdtigen

QO Sselbst- und Partnerkontrolle

O Mathepisse, die ein ganzes Schulhalbjahr beschreiben:
Sie geben einen Uberblick tber alle erbrachten Leistungen
eines Kindes (Fahigkeiten und Fertigkeiten, Kenntnisse, Ein-
stellungen und Haltungen zu einem bestimmten Zeitpunkt).
O Mathepisse, Urkunden, Diplome, Fiihrerscheine zu einem
Teilbereich: (z. B. Blitzrechenpass, Einmaleinspass, Wiirfelbau-
meister-Diplom, ...)

O Sesseltanz (nach RUF & GALLIN):

Sich gegenseitig Riickmeldung geben

Alle Kinder haben den gleichen Arbeitsauftrag bearbeitet und
ihren Losungsweg und Gedanken dazu aufgeschrieben. Wer
fertig ist, legt ein leeres Blatt Papier mit dem Titel »Riickmel-
dungen« auf seinen Tisch und tauscht seinen Platz mit dem
eines anderen Kindes. Die Kinder kénnen so das Vorgehen
eines anderen Kindes nachvollziehen und gleichzeitig ihre per-
sénliche Riickmeldung dazu schreiben. Dies kann der eigene
Losungsweg sein, ein Tipp, ein Kommentar oder eine neue
Idee. Selbstverstandlich darf sich auch die Lehrerin beteiligen.
QO Lernberichte, Riickmelde- und Selbsteinschitzungs-
bogen

Kinder reflektieren ihre eigenen Leistungen und schatzen sich
ein (mit eigenen Worten oder in Form von Ankreuztabellen);
die Lehrerin kann mit relativ geringem Aufwand differenzierte
Riickmeldungen geben.

@)

?’ﬁ Lerngespriche fiihren

O Mathekonferenzen

Austausch in Kleingruppen Gber die verschiedenen Vorgehens-
weisen, Beschreiben von Auffilligkeiten, Gemeinsamkeiten
und Besonderheiten, Bearbeitung von Denkaufgaben, ...

O Mathegespriche

Austausch im Plenum Uber Inhalte wie bei Mathekonferenzen,
aber auch Fragen der Kinder aufgreifen, die sie gekldrt haben
mochten.

O Prisentationen

(z.B. von Gruppenarbeiten, Eigenproduktionen, Entdeckungen
oder Losungswegen)

O Lerngespriche zwischen Lehrerin und einzelnen Kin-
dern

Das Kind demonstriert seine Denkweisen durch Handlungen
und AuRerungen; die Lehrerin versucht zu erfahren, wie das
Kind denkt, um Kompetenzen, aber auch Defizite zu entde-
cken.

O Kinder-Sprechstunde

Lehrerin gibt Rickmeldung zu den Lernentwicklungen der Kin-
der; Reflexion Uber vergangenes und zukiinftiges Lernen.

©)

eigene Lernwege
beschreiben

Eigenproduktionen

O Erfindungen: Erfinden eigener Aufgaben (fiir
andere und sich selbst),

O Individuelle Lésungsstrategien: Aufgaben mit
eigenen Vorgehensweisen |6sen,

O Riickschau: iiber den eigenen Lernprozess
schreiben,

QO Forscheraufgaben: Auffilligkeiten beschrei-
ben und begriinden.

QO stationenbiicher, Arbeitspline

(z.B. zahlenhauser-Buch, Langen-Buch, Wiirfel-
gebaude-Heft, Wir erobern den Tausenderraum)
QO offene Aufgabenstellungen

Durch sie kann jedes Kind auf seinem wirklichen
Leistungsniveau arbeiten. Die Ergebnisse zeigen
jeweils einen kleinen Ausschnitt des Leistungs-
profils eines Kindes - nicht nur dem Lehrenden,
auch dem Lernenden selbst.

z.B: »Finde Zahlen, die du durch viele andere tei-
len kannst.«

»Schreibe Rechnungen, die 1.000 (1.000.000)
ergeben.«

»Zeichne geometrische Flichen und Koér-
per, die du kennst. Schreibe jeweils den Namen
dazu.«

O Rechengeschichten

Rechengeschichten kénnen frei, zu einem be-
stimmten Thema (z.B. Sachtext) oder zu be-
stimmten Teilfdhigkeiten geschrieben und gel6st
werden.

O Forscherhefte

In Forscherheften werden mathematische Ent-
deckungen festgehalten und beschrieben (z.B.
eigene Entdeckungen oder nach thematischen
Vorgaben wie Zahlenmauernforscher-Buch).

O Lerntagebuch

Im Lerntagebuch halten die Kinder ihre eigenen
Ideen, Lernwege, Entdeckungen und Erfindungen
fest.

QO Portfolio

Im Portfolio werden besonders gelungene Arbei-
ten gesammelt, gewdirdigt und entsprechend
weiterverwendet (z.B. als Grundlage fiir Lernge-
spriche).

QO selbstzeugnis

Die Kinder schreiben zum offiziellen Zeugnister-
min auf, was sie in Mathematik besonders gut
konnen, was sie noch iben missen oder was sie
in diesem Jahr Neues gelernt haben. Sie reflek-
tieren so ihre eigenen Lernprozesse, lernen ihre
Starken und Schwachen kennen und kdnnen sich
besser einschdtzen.

©)

Anregende Lernumgebung als Basis fiir aktiv-entdeckendes Lernen

Ist folgendes oder dhnliches Material in den Klassenrdumen vorhanden, damit Kinder Mathematik be-greifen kénnen?

QO Unstrukturiertes  Kndpfe
Material (Dinge zum  Holzwiirfel
Zihlen, Ordnen, Cent-Stlicke
Muster legen, ...) Perlen

Muscheln
Erbsen, Bohnen, ...

Kastanien, Eicheln, ... O Strukturiertes

Muggelsteine Material
Kronkorken Ziffernkarten
Wendepldttchen Rechenrahmen
Steckwiirfel 20er-Feld

20er-Reihe
100er-Tafel
1.000er-Buch
Millionenbuch
Mehrsystemblécke

O wiirfel, Wiirfel,
Wiirfel

O Material zum
Wiegen, Messen,
Umgang mit Geld
Mafbdnder
Gliedermafistab
(zollstock)

Lineale
Meterschniire, -stdbe
Waagen aller Art
Gewichtssatz

Messbecher
(LitermaR,...)
Kasse, Geld

O Material zur
Geometrie
Somawdirfel mit Kartei
hohle Kasten mit
cm3-Wirfel
Figuren-Tastspiel

Geometrische Figuren
(Fldchen)
Zeichenschablonen
Zirkel, Geodreiecke
Spiegel, Symmetrie-
spiele

Geobretter
Geostadt

Muster legen,
ausmalen
Legespiele (Tangram

und andere Quadrat-
zerlegungen)

O Weitere Medien
Spiele
Taschenrechner
Computer
(Lernprogramme)
Blcher
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