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BARBEL REINHARDT

Schulalltag — gemeinsam gestalten

Ein Schulprogramm besteht aus vielen einzelnen Teilen. Es kann schnell
aus den zur Verfiigung stehenden Teilen zusammengefiigt oder aber
unter der Beteiligung moglichst aller Betroffenen einer Schule in einem
langen gemeinsamen Prozess (»Der Weg ist das Ziell«) erstellt werden.
Der folgende Beitrag versucht Einblicke zu geben in einen solchen Pro-
zess an der Grundschule Gudensberg-Obervorschiitz. Nicht das Schul-
programm als gedrucktes Produkt steht im Fokus, sondern die Idee, die
Schule zu einem Ort gemeinsamen Lernens und Lebens zu gestalten und
eine Kultur des Miteinanders in den verschiedenen Aufgaben und Hand-
lungsfeldern des schulischen Alltags zu entwickeln.

Die Schulordnung als Selbstfindungsprozess
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Eigentlich war unser Ziel eine schnelle, praktikable Losung, als wir vor
sechs Jahren unter dem Leidensdruck angesichts schwieriger Schiiler,
unruhiger Klassen, grofler Unruhe im Schulgebiude und der damit
einhergehenden Unzufriedenheit und Erschopfung im Kollegium eine
»Schulordnung« schaffen wollten.

Die heimliche Intention war wohl, ein verlissliches Instrument der
Mafregelung fiir alle Verantwortlichen an der Schule zu schaffen und
damit ein Stiick Verldsslichkeit und Gleichformigkeit in den Reaktionen
der Lehrenden zu gewinnen — alle sollten »an einem Strang ziehen«!

Ein wenig gedemiitigt kamen wir uns vor, uns unsere Hilflosigkeit in der
Alltagspraxis einzugestehen. Hatten wir doch eigentlich einen schonen
Arbeitsplatz in unserer kleinen Landschule mit ihren 83 Kindern mitten
im Dorf, mit einem grofen Anteil an offenen Unterrichtsformen, mit ei-
nem herzlichen Klima im Kollegium und verstidndnisvollen Eltern.

Dass wir uns eineinhalb Jahre damit beschiftigten, eine Losung fiir
unsere Unzufriedenheit und Erwartungen zu finden, hat wohl mit dieser
subjektiv erlebten Ausweglosigkeit, aber auch mit der gleichzeitigen Er-
fahrung von Verstindigung und Sinnhaftigkeit im Austausch innerhalb
des Kollegiums zu tun.



Einen gemeinsamen Strang haben wir gefunden — zumindest den Anfang
davon und die geplante Schulordnung ist nach vielen Ent- und Verwiirfen
auch wirklich zustande gekommen — darauf sind wir nach wie vor stolz.

Bitte

denke
daran in der

Pause

Bring die Spielsachen
wieder an ihren Platz!

Wirf nicht mit Sand
und Steinen!

Bring bitte ein Frihstiick ohne
Verpackung zum Wegwerfen mit!

Bleibe bei Regenwetter
auf den Stein - und Teerflach

en!

Achte beim Spielen auf die |

anderen Kinder!

(Achte auf saubere Schuhe
und Hosen!

Bleibe auf dem Schulhoﬂ ~

PEE

Beachte die Regeln
beim Schaukeln!

Wirf im Winter nicht|
mit Schneeballen!

Spielecken!

Beachte die verschiedenen

Spiele nicht auf den Toiletten!
Halte sie sauber!

oY

N
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Was sich hier so iiberschaubar und nachvollziehbar prisentiert, ist das
Ergebnis dieser langen Auseinandersetzung um Wertvorstellungen in
Erziehungsfragen. Bei uns selbst begann ein intensiver Prozess der
Auseinandersetzung iiber das Menschenbild in unserer Alltagspraxis,

Wir gehoren zusammen.
So geht es uns gut!

ich selb.
V—"’“n \ St da, £ ..
> &
o .
leh nehme RUcksicht Ich griBe dich, Ich stére Andere nicht
auf Schwachere! du griBt mich. beim Lemen.

(ich dart nein® sagen. [ Denk an die Zauberwcrte
du darfst ,nein® sagen! Jbifte” und .danke"l

lch sage deutlich meinen Arger.
fch beleidige dabel Andere nicht.

7

lch schiage nicht, Ich gehe mit allen Sachen R
sonderm rede. sorgfélig um. ich renne nur auf dem Hof
Ich schrele nicht, nicht Im Schulhaus.

sondern hore zu.

]
Habe ich efwa falsch gemacht,
versuche ich é&s wieder guf zu machen
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iiber unsere Rolle als Unterrichtende, iiber konkrete Handlungskonse-
quenzen.

Dieser Prozess bewirkte fiir uns ein Stiick Offenheit im Umgang
miteinander, Transparenz in der Kommunikation, Vertrauen und
Identifikation mit der Arbeit an dieser Schule. Wir empfinden dies als
wichtige Grundlage fiir die vielen Irritationen und Belastungen, denen
wir automatisch am Schulvormittag ausgesetzt sind. Wir meinen, dass
diese Selbstvergewisserung direkte Auswirkungen auf den Umgang mit
den Kindern hat und uns ein Stiick Gelassenheit bei der Begleitung der
offenen Lernprozesse der Kinder ermoglicht.

So sind Abbildungen und Aufforderungen auf diesem Papier »Schul-
Ordnung« nicht die Ordnung selbst, wohl aber eine Basis der immer-
wihrenden Verstindigung und der Korrektur. Wir haben lange daran ge-
arbeitet, unsere Grundanliegen des Zusammenlebens in Kindersprache
und fiir Kinderaugen zu formulieren — eine wichtige Erfahrung fiir uns
Erwachsene!

Schon zu diesem Zeitpunkt haben wir uns gewiinscht, diese Verhal-
tensregeln von Kindern fiir Kinder erarbeiten zu lassen — sahen uns zu
diesem Zeitpunkt des eigenen Lernprozesses aber iiberfordert.

Felder fiir demokratisches Handeln —
viele Wege der kleinen Schritte ...

Eine Kultur des ernsthaften Miteinanders zu entwickeln, den achtsamen
Umgang nicht nur zu propagieren, sondern auch zu leben, war und ist
seitdem verstirkt eine immerwihrende Herausforderung. So entstand
eine neue Sichtweise auf das Leben in der Schule in seiner Gesamtheit,
auf Kommunikationsformen, Unterrichtsorganisation, didaktische Ver-
fahren und nicht zuletzt auf Lerninhalte und -ziele.

Die einzelnen Verinderungsschritte erfolgen oft nach Phasen der
Verunsicherung bei den Erwachsenen, vielfach nach miihevoller Suche
nach Losungen, oft sprunghaft und gleichzeitig auf verschiedenen Ebe-
nen. Tragende Basis dieser als ambivalent erlebten Prozesse war und ist
die Qualitit der Kommunikation im Kollegium und mit Eltern.

Gemeinsame Vorbereitung der Kolleginnen

Regelmillig jede Woche werden die Unterrichtsvorhaben im Team ge-
plant und reflektiert. Das schafft Sicherheit, Verlisslichkeit und Transpa-
renz. Hier ist die Grundlage, um immer wieder neue Elterngenerationen
behutsam in den Geist der schulischen Arbeit einzubeziehen und neue
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Kolleginnen geduldig einzuarbeiten. Die Treffen dienen gleichzeitig der
Fallbesprechung und auch der konzeptionellen Arbeit an der Schule.

Die Fragen der Kinder

Wir versuchen weitgehend, Kinderimpulse oder -fragen als Ausgangs-
punkt fiir neue Themen oder Projekte aufzunehmen. Der Themenfin-
dung selbst dient auch immer wieder der tigliche Morgenkreis, der von
Kindern moderiert wird und in dem Kinder ihre Erlebnisse, Anliegen,
Wiinsche vorbringen kénnen.

Die von Lehrkriften initiierten Projekte beginnen mit einer Sammlung
der Kinderfragen und -wiinsche, die als Bausteine auf einer Wandzeitung
den Unterrichtsprozess begleiten und dokumentieren.

Dies geht einher mit einer veridnderten Lern- und Unterrichtskultur
(Arbeit an Karteien, Ausgestaltung der Unterrichtsriaume mit offen
zuginglichen Lernmaterialien, Stationenarbeit, Wandflichen dienen als
Arbeitsflichen, fibelunabhingiger Schriftspracherwerb /freies Schrei-
ben der Kinder, jahrgangsiibergreifendes Lernen, Freiarbeit, fachiiber-
greifende Projekte, Forscherstunden mit individuell selbstgewihlten
Themen in Klasse 3/4).

Verldssliche Rhythmen und offene Lernphasen
als Rahmen fiir Entscheidungsmaglichkeiten der Kinder
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Fiir alle Lerngruppen ist der Vormittag in gleichbleibender Struktur
gegliedert:

8.00 Uhr Ankommen, offener Anfang, Freiarbeit/ Wochenplan,
Morgenkreis und Bewegung

10.00 Uhr PAUSE

10.30 Uhr Arbeitszeit / Fachunterricht in 3/4

12.00 Uhr PAUSE

12.15 Uhr Fachunterricht/AG
13.00 — 13.30 Uhr Betreuungsangebot
Im alten Schulhaus haben wir einige der kleinen Riume der ehemaligen
Lehrerwohnungen zu Lernwerkstitten umgestaltet: als Bibliothek, Ge-
schichtenwerkstatt, Schreib-Atelier, Betreuungsraum mit Werkzeugen

und Bastelmaterialien. Dort kénnen Kinder verschiedener Altersstu-
fen wihrend der offenen Unterrichtsphasen, aber auch nach Bedarf



parallel zu den Lehrgingen arbeiten und als »Experten« und »Expertin-
nen« andere Kinder anleiten. Sie sorgen selbst fiir angemessenes Verhal-
ten und Ordnung. Hier entstehen freie Texte, Gedichte werden gedruckt,
Schreibmaterialien erprobt und es wird am Computer gearbeitet.

Die Kinder iibernehmen Verantwortung

Grundsitzlich versuchen wir, wo immer eine Situation es zulidsst und je
nach Art und Umfang einer Aufgabe, jedem Kind ein Stiick Eigenverant-
wortung zu iibertragen:

> Das Morgenkreis-Kind (wechselt wochentlich) leitet den tdglichen
MorgenKreis.

> Fiir jedes Kind gibt es Dienste in der jeweiligen Lerngruppe: Miuse
versorgen, Fensterbretter putzen, Tische wischen, fegen, Karteien
ordnen, Blumen gieen, die Garderobe in Ordnung halten, ...

> FEinzelne Kinder versehen Amter fiir die ganze Schule: Kompost ent-
sorgen, Energie-Verbrauch kontrollieren, Tischtennisraum betreuen,
als Experte oder Expertin in den Werkstitten, die Leitung der Kinder-
konferenz iibernehmen, Betreuung auf dem Schulhof ...

»Was kénnen Kinder denn schon bewirken?«

Wo immer es moglich erscheint, versuchen wir Kinder anzuleiten, ihre
Wiinsche nach Veridnderung selbst in Handlungen umzusetzen. Plakate
an verschiedenen Orten des Gebiudes dienen dafiir als Wandzeitung
fiir Schiilerdulerungen. Wir helfen ihnen, sich zu organisieren und ihre
Wiinsche offentlich zu machen: Briefe, Plakate, Einladungen, Versamm-
lungen. So erreichten sie den Neubau der gesamten Toilettenanlagen
im Haus, die Unterstiitzung verschiedener Institutionen beim Bau eines
Wassererlebnis-Platzes auf dem Schulgelidnde, die Einrichtung eines
»Freiland-Labors« am Ufer des Dorfbaches Ems und nicht zuletzt ge-
meinsam mit Eltern und Kollegium die Umgestaltung des gesamten
Schulgeldndes in eine naturnahe und kindgerechte Erlebnislandschaft.

Die Begleitung dieser vielen kleinen Zukunftswerkstitten bedeutet oft
miihsame pidagogische »Kleinarbeit«, bei der die Beteiligten jedoch die
Sinnhaftigkeit ihrer Wiinsche beim gemeinsamen Suchen und Umsetzen
erleben und damit ein Stiick Selbstwirksamkeit erfahren.
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Der »Holunder-Schulhof« — ein Gemeinschaftswerk
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Projekte sollen integriert sein in den Gesamtrahmen der Erziehungs-
prozesse der Schule. Sie miissen sich orientieren an den pidagogischen
Leitgedanken der Schule.

Diese Priamissen waren handlungsleitend fiir alle, die an der Neugestal-
tung des ein wenig heruntergekommenen Schulhofes im Jahre 2001/02
beteiligt waren.

Da war es gut, dass wir uns auf die schon vorab im Schulprogramm
ausformulierten Leitlinien beziehen konnten: Okologische Orientierung
bei der Ausstattung, Moglichkeiten der elementaren Naturerfahrung fiir
Kinder und vielfiltige Moglichkeiten an gestaltbaren Spielrdumen und
Spielmaterialien in Kinderhand.

Bei der Beteiligung von Kollegium, Eltern und Kindern galt es daher
nicht nur, die Verfahren und Prozesse zu bedenken, sondern vor allem
auch diese Grundidee festzuschreiben als grundlegende Basis fiir Ent-
scheidungen.

Zukunfiswerkstdatten im Unterricht

»Kinder wiinschen sich nur das, was sie schon kennen«, formulierte es
der Umweltpidagoge Heinrich Benjes, wohl um damit auszudriicken,
wie wenig Sinn es mache, Kinder an einer naturnahen Gestaltung des
Spielgeldndes zu beteiligen. Zundchst schien sich diese Aussage auch
fiir uns zu bestitigen: vom SiiSwaren-Kiosk iiber Mega-Rutschen bis zur
Geisterbahn waren alle Wiinsche vorhanden. Sie waren in den Klassen
gesammelt worden und wurden in der Vollversammlung der Schule, der
»Kinder-Konferenz« ausgetauscht.

Mit der kritischen Anmerkung »Ist das nun ein Vergniigungspark oder
ein Spielplatz?«, setzte eine Viertklidsslerin eine Reflexionsphase iiber
Sinn, Funktion und Machbarkeit des Vorhabens in Gang.

Wir leiteten die einzelnen Klassen mit gemeinsamen Bildern, Fantasie-
reisen und Kreisgesprichen an, ihre Erlebnisse mit Spiel und Bewegung
in Sprache zu fassen und Wiinsche zu formulieren: »Was tue ich gerne,
wenn ich spiele?«, »Wann ist Spielen schon fiir mich?«, »An welche Spiel-
gelegenheiten erinnere ich mich besonders — warum?«, »Was ist ein
Spiel?«

Diese Sammlung an Kinder-AuRerungen war gewissermafen der Lotse
fiir den Sinn dieses Projektes und begleitete den gesamten Umsetzungs-
prozess.



Die Eltern fiir die Idee
gewinnen

»Wenn man geniigend spielt,
trigt man Schdtze mit sich
herum, aus denen man spa-
ter sein ganzes Leben lang
schopfen kann. Dann weill
man, was es heillt, in sich
eine warme, geheime Welt
zu haben, die einem Kraft
gibt, wenn das Leben schwer
wird«, hat es einmal Astrid
Lindgren formuliert. Wir
waren uns nicht sicher, ob
die erwachsenen Eltern auf
solche Erfahrungen zurtick-
greifen konnt?n. Mit seinem Das ist die Xinder korfersp ena.
Fachvortrag fiir Dorfbewoh- : , a

ner und die Schulgemeinde Wir sarfitln [deen fOr den
»Was hat ein Grashiipfer Schulhof und be sprechen

mit Erziehung zu tun< ge- Majl A,
wann Heinrich Benjes, der F\?ﬂd“ - Sk i

Initiator des bundesweiten

Projektes »Holunderschule«

die Herzen von alt und jung. Erfiillt von seinen Bildern, Visionen und
Geschichten planten Kinder, Eltern und Kolleginnen in einem folgenden
Tages-Workshop am 22. September 2001 »ihren / unseren« Schulhof mit
Bergen, Bachlauf, Matschecke, Baumstimmen, Sand, Steinen, Biischen,
Biumen, Stocken, Schaukel ...

Die Entscheidungsgremien der Schule (Elternabende, Schulkonferenz,
Forderverein) berieten jeden weiteren Schritt der Umsetzung. Die Pline
hingen monatelang im Schulflur und waren Anlass fiir kritische Stellung-
nahmen. Gleichzeitig wurden Schultriger, Gemeindeverwaltung und die
Offentlichkeit in vielen Gesprichen und iiber Pressemitteilungen tiber
das Vorhaben informiert und in den Planungsstand mit einbezogen. Auf
diese Weise konnten wir die Kosten, zunichst fiir die Planungsphase und
spiter mit den daraus entstandenen Unterlagen (Zeichnungen, Kosten-
schitzungen, Materialbedarf, Umsetzungsschritte) fiir einen groflen
Teil der finanziellen Aufwendungen einwerben — eine Erfahrung, die Er-
wachsene und Kinder gleichermafen beeindruckte und befliigelte! Nach
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neun Monaten Planungszeit konnte im April 2002 mit der Umsetzung
begonnen werden. Eltern, Kinder, Kolleginnen, Freunde der Schule und
ehemalige Schiiler — zeitweise bis zu 80 Personen - sigten, schippten,
gruben, karrten, pflanzten den gesamten Samstag, um Pflanzinseln mit
130 Strauchern anzulegen, ein griines Klassenzimmer zu zimmern, den
Bachlauf zu mauern, eine Riesensandkuhle auszuheben und Gras auf die
neu modellierten Erdhiigel, das Kernstiick des Ganzen, zu siden. Viele
Nachmittage und Abende trafen sich Elterngruppen und Dorfbewohner
freiwillig zu weiteren Nacharbeiten. Wir waren iiberwiltigt von der gro-
Ben Bereitschaft in der Elternschaft, sich mit Organisation, Finanzierung
und Arbeiten zu engagieren und der aufmerksamen und wohlwollenden
Teilnahme der Offentlichkeit — immer wieder gab es unterstiitzende An-
gebote.

- Unsere Erfahrung
em T’W SW zeigt: Eltern brauchen

konkrete Vorhaben, Pro-

Dessan boncbor gowrne. Spistom jekte, in die sie umfas-

send einbezogen werden.

Diese Handlungsriume
anzubieten erfordert lang-

fristige Planungsarbeiten

innerhalb der Schular-
beit, aber auch Mut zu

spontanen Entscheidun-

gen. Dies muss Teil der
piadagogischen Konzepti-

on der Schulentwicklung

sein. So kann ein Stiick
Identitétsstiftung in der
Schulgemeinde stattfin-
den.

Das Bauprojekt »Schul-
hof« ist nun abgeschlos-
sen —indes, der Lern- und
Erfahrungsprozess damit
und daran geht weiter:
Wie soll/ darf das Gelidn-
de genutzt werden? Wel-
che Interessen haben die
einzelnen Klassen, Lern-
gruppen? Gibt es neue
Gefahrensituationen ...?
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JARAR
WIR  HABEN 6EMALT WAS
WIR :‘ | AC !f v .:\-l'[t IE\I Ir_ J,r\l f\

6FW UMM WABEN.  LEONIE

MAT EWE VERERSH

¥ I‘\'\ J .{ lil.‘_. L.
In Kleingruppen entstehen erste Entwiirfe des Schulhofs

An dieser Stelle wire uns mit einer von Lehrkriften verfassten Pausen-
und Aufsichtsordnung nicht mehr gedient. Nicht nur, dass sie in dem
inzwischen uniibersichtlichen Geldnde mit den vielen verschiedenen
Spiel- und Aktionsmoglichkeiten nicht mehr so einfach greifen konnte,
nein, wir haben erfahren, wie entlastend es sein kann, wenn Kinder selbst
Verantwortung {ibernehmen, beobachten, analysieren, und ihre eigenen
Regeln aufstellen und kritisch erproben. Stiick fiir Stiick, manchmal drei
Schritte vor und zwei zuriick, erarbeiten wir Leitlinien mit den Kindern,
immer dann, wenn ein Problem entstanden ist oder zu entstehen droht.
Neben den Gesprichen in den Lerngruppen und in den Konferenzen ist
die zentrale Institution an der Schule, in der solche Anliegen angespro-
chen, verhandelt und beschlossen werden, die »Kinderkonferenz«.
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Die Kinderkonferenz — ein Forum fiir Demokratie im Kleinen

132

Die Kinderkonferenz
Es kommen alle Kinder der Schule zur Kinderkonferenz. Wir sprechen iiber
Sachen, die nicht immer friedlich zugehen und es fithrven auch Kinder im-
mer was vor. Die Kinderkonferenz dauert etwa eine Stunde. Sie war bis jetzt
immer am Freitag im Teppichbodenraum. Die Kinder vom 3. und 4. Schul-
jahy stellen alle Stiihle im Kreis. Es sind 91. Dann kommen die Kinder von
den Seehunden und Pinguinen. Dann singen wir erst das Lied: »Alles muss
klein beginnen«. Manche Kinder kiindigen etwas an. Dieses Mal machen
es Cindy, Nadine und Eva. Sie haben ein Plakat geschrieben. Sie rufen alle
auf, die was sagen wollen. Zum Schluss gehen alle wieder in die Klasse.
Cindy, 9 Jahre

Auch wenn im Erleben der Kinder die vielen kleinen Entscheidungsriu-
me im Klassenleben sehr bedeutsam sind, so ist doch die Kinderkonfe-
renz die zentrale Institution der Entscheidungsfindung im Schulleben:
»In der Kinderkonferenz bestimmen nur die Kinder«, formulierte es eine
Schiilerin. Diese feststehende Einrichtung ist unverriickbar im Bewusst-
sein der Kinder verankert.

Einmal monatlich treffen sich alle Erwachsenen und Kinder. Reihum
ist jeweils eine Lerngruppe mit ihrer Lehrerin fiir die Durchfiihrung
verantwortlich: Themen in den Klassen sammeln, das Tagesordnungs-
Plakat schreiben, Moderation und Protokoll vorlesen iiben, die Stiihle
im grofen Doppel-Kreis stellen. Eine zweite Gruppe schreibt das neue
Protokoll.

Im Laufe der Zeit hat sich auch hier ein ritualisierter Ablauf ergeben:

1. Das Lied »Alles muss klein beginnen,
lass etwas Zeit verrinnen.
Es muss nur Kraft gewinnen
und endlich ist es groB8.« (G. Schone) eroffnet das Treffen.

2. Dann werden Probleme und Anliegen besprochen: Spielen im Hof,
Regeln beim Fuf3ball, Verhalten im Schulhaus, Vorhaben, Wiinsche,
Anschaffungen, Berichte ...

3. Zuvor angemeldete Vorfithrungen (Tdnze, Akrobatik, Musikstiicke,
Spielszenen ...) oder Prisentationen aus Unterrichtsabschnitten be-
enden die Veranstaltung.

4. Auf einem Plakat im Flur werden Vorschlige fiir die nichste »Kinder-
Konferenz« gesammelt.



5. Die Protokolle werden ausfor-
muliert und in Schonschrift
ins Protokollbuch eingetra-
gen. Das Buch wandert in
der folgenden Zeit durch die
Lerngruppen.

Da wir Erwachsenen in unserer
eigenen Biografie recht unter-
schiedliche Vorerfahrungen mit
demokratischen Entscheidungs-
prozessen haben, lernen wir
gewissermallen mit:

Gedanken zur Kinderkonferenz
am 15. Juli 2001

Thema: »Schulhofgestaltung«

Kinder der Gruppe Seehund legen ihre Vorschlige in die Mitte.

Katrin regte an, Argumente gegen einzelne Vorschlige zu sammeln,
um sie auszuschlieSen, da ja nicht alle Ideen verwirklicht werden
konnten. Auch ich setzte dann dieses AusschlieBBen bei den Vorschligen
der Gruppe Pinguin fort.

Es wdre besser gewesen, erst nach positiven Argumenten fiir einen
Vorschlag zu suchen, denn bis zum Schluss wurde nun bei jeder Idee
die gefihrliche Seite geschildert. Es wdre besser gewesen, am Schluss
die Abstimmung nicht so schnell durchzufiihren, lieber abbrechen und
beim ndchsten Mal fortsetzen!

Ein weiteres Problem: Fuliballfans haben evtl. kein Interesse an ei-
nem Balancierbalken und es kommt keine Mehrheit dafiir zustande.
Es miisste erst das Abstimmungsverfahren gekldrt werden — und wer
regelt das?

Es ist auBerdem sehr schwer, sich als Evwachsene bei Vorschidgen,
die man gut findet, so zu verhalten, dass man nicht beeinflusst.

Die Kinder des vierten Schuljahres hatten eine schwierige Rolle,
da sie ja von den Vorschldgen nichts mehr haben werden. Zeitweise
Schienen sie verdrgert, weil sie von dem Tor, das bereits bestellt ist,
nichts mehy haben und auch, weil nicht alle Meldungen beriicksichtigt
werden konnten.

Die Versammlung war insgesamt zu lang. Umso erstaunlicher war es,
wie gut die Kinder noch beim Tanz von Nicole und Carina zusahen.

Heide Grauel-Ebelt

133



Protokoll
der

Kinderkonferenz
am 20. Januar 2003
Lara und Kim lesen das Protokoll vom letzten Mal. Sie lesen iiber
die Schulhof-Hiigel, die Wiese, die Sticke, iiber die Toiletten und iiber
FuBball in der Pause:

?’%51!0 ko(L

ettt

1.Ds sagen Natascha und Jerome iiber die Stocke und flie Pause:
Manche Kinder bedrohen andere mit einem grofen und dicken Stock.
Andere Kinder kratzen Rinde von den Baumen ab.

Manche Kinder zerstéren gebaute Sachen. )
Frau Reinhardt schl4gt vor, dass wir rote Biinder an die gebauten Sachen

binden, dann sollen sie geschiitzt bleiben
45(;/‘ 2. Ann-Christin schligt vor, dass wir Tiicher oder Abstreifer vor die
Toilettentiir legen, damit wir nicht so viel Matsch in die Toiletten
schleppen.

Manche Kinder spiilen nicht.
Das Klopapier fliegt durch die Toiletten und es ist kein Handtuch da.

Wir schlagen vor: Einige Kinder sollen in der Pause auf dem Klo mal
¢ 4 ,0 gucken. Das sind: Martin, Laura, Natascha, Tobias.
: ‘ %”%‘

3 Martin und Sinje berichten, dass die Kinder Pflanzen auf dem
Schulhof kaputt machen. Dann haben jetzt die Kinder Vorschlige
gemacht:

Wer was kaputt macht, muss es auch bezahlen.

Die Kinder diirfen nicht tiber die Stdimme bei den Pflanzen laufen

Y Britta und Masxi sagen, dass immer dasselbe bei der Kinderkonferenz
besprochen wird. Frau Grauel schlégt vor, dass wir auch mal die schonen
Sachen in der Pause besprechen, was schon gut klappt und SpaB macht.

Geschrieben von Laura, Ann-Christin, Giller und Malena.

& Frau Reinhardt sagt, dass Tim und Enes die Computer-Experten in der
Schule sind.
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I Tveppenhaus lefse Sein ist eine wichtige e

Es ist fiir uns als Lehrkriifte
ungewohnt, dass einmal ge-
troffene Entscheidungen wie-
der neu verhandelt werden
konnen, dass Losungsmo-
delle erst in die Erprobung
gehen und neu beraten wer-
den: Oft hitten wir doch zu
gerne eine schnelle, griffige
Entscheidung, die »fiir im-
mer gilt«. Andererseits sind

wir immer wieder beriihrt
von der Ernsthaftigkeit und
Ausdauer, mit der die Kin-
der »ihre« Themen auch bei
kontroversen Diskussionen
einbringen und bearbeiten.
Daher sind wir immer wie-
der bereit, der Vorbereitung
innerhalb des Unterrichts
einen Platz einzurdumen — es braucht Zeit und Raum, um der Anliegen
gewahr zu werden, sie festzuhalten und in eine Form zu bringen.

Eiiv unt im Trepensteigenfir euch beim Ranzen

Wewn dag Tipi nichl mehr abgesperet ist glle o sioitiy selt

Die Eltern einbeziehen — kleine Bausteine der Partizipation

Viele Eltern haben ein Interesse daran, auch auflerhalb der Gremienar-
beit in die laufenden Vorhaben der Schule einbezogen zu werden. Andere
Eltern erreichen wir nur sehr schwer auferhalb der halbjshrlichen indi-
viduellen Gespriche zum Leistungsstand eines jeden Kindes.
Gegenwirtig bestehen zwei Angebote der Teilhabe:

Da ist zum einen der »Elternleitfaden« zu Beginn der Grundschulzeit.
In dieser Kkleinen Broschiire informieren wir iiber die padagogischen
Grundanliegen unserer piadagogischen Praxis und die gewiinschten
Verhaltensweisen seitens des Elternhauses (umweltfreundliche Materia-
lien, gesundes Friihstiick, altersgemischtes Lernen, offene Lernformen,
Patenkinderhaus in Argentinien, ...). In regelmiBigen Elternbriefen und
Elternabenden informieren wir iiber wichtige Aspekte der laufenden
Schularbeit. Trotz der erheblichen Mehrarbeit erhoffen wir uns damit ein
Stiick Transparenz und Anteilnahme, sind jedoch bei der Einschitzung
des Erfolges nicht so ganz zufrieden. Viele Dinge miissen dann doch
immer wieder im Einzelgesprich geklirt werden.
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Zum anderen waren schon die ersten Versuche mit der konsequenten
Einbeziehung der Eltern von der Ursprungsidee (Schulprogramm, Schul-
hof, Bibliothek, Wasserspielplatz bis zur konkreten Umsetzung sehr er-
folgreich: So haben die Eltern in den vergangenen fiinf Jahren neben der
0.g. Umgestaltung des Schulgeldndes das Schulprogramm an den piddago-
gischen Tagen mit erarbeitet, eine Gruppe von zwolf Eltern traf sich zwei
Jahre lang monatlich, um den Wasserspielplatz zu planen, Miitter haben
mit finanzieller Unterstiitzung des Fordervereins die gesamte Schulbibli-
othek eingerichtet und betreuen selbstindig die Ausleihe. Das sind zwar
Tatigkeiten, die weit {iber die eines iiblichen (aber auch bei uns willkom-
menen) »Kaffee-und-Kuchen-Kommittees« hinausgehen — dennoch fehlen
uns Ideen, Verfahren und Strukturen, um einen regelmifligen Austausch
und eine wechselseitig anteilnehmende Zusammenarbeit zu etablieren.

»Eine Schule der Achtsamkeit« —
Vernetzung von Zielen und Handlungsfeldern im Schulprogramm
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»Schule der Achtsamkeit — Verantwortung iibernehmen fiiy Menschen und
Dinge« so heil}t es in der Einleitung zum Schulprogramm. Im Laufe der
programmatischen Arbeit wurde es fiir die Beteiligten bedeutsam, die
einzelnen Aktionen, Projekte, Vorhaben, Praxis-Bausteine, Institutionen
und Malnahmen in einen »Sinn«vollen Zusammenhang zu stellen. Die-
ser Arbeitstitel ist Ausdruck der Philosophie dieser Schule als Institution
und des unserer Arbeit impliziten Menschenbildes. Drei Leitgedanken
sind die Basis der Verstidndigung iiber Bildung zu einer nachhaltigen
Entwicklung

»Bewahrung« »Gerechtigkeit«
Sicherung unserer nachhaltige Bekdmpfung
natiirlichen Lebensgrundlagen weltweiter Ungerechtigkeit
(Okologie) (Globales Lernen)

»Demokratie lernen«
zur Steuerung dieser Krifte
(Politisches Lernen)

Wir haben uns somit selbst verpflichtet, nicht nur formal demokratische
Verfahren zu iiben, sondern sie auch mit politisch gesellschaftsrelevanten
Inhalten zu verbinden (Naturschutz, Energie, Kinder der Welt, Verkauf
fair gehandelter Bananen, Lern- und Unterrichtskultur, Schulleben ...),
ohne den Kindern ihr Recht auf Kindsein zu schmélern.



Nach einer zweijdhrigen Erarbeitungsphase sind wir dabei, ein Schul-
curriculum zu erstellen, das mit den einzelnen Praxis-Bausteinen fiir
Unterrichtende und Lernende Transparenz und Struktur vermitteln soll.

»Man kann es nicht verordnen ...« — Gewinn und Anspruch

Eine demokratische Lernkultur braucht einen anderen Zeitrahmen, auch
weit iiber den der groflen Zeitblocke an unserer Schule hinaus. Immer
wieder kostet es uns Geduld und Konzentration, die Sichtweisen der Kin-
der, ihre »Schleichwege« und Umwege auszuhalten und zu akzeptieren,
uns immer wieder neu auf den Diskurs einzulassen, immer wieder vieles
grundsitzlich zu begriinden und letztendlich Vertrauen in die ernsthafte
Verantwortlichkeit von Kindern zu haben. Partizipation heifst Abschied
nehmen von iiberlieferten Rollen — wir wissen nicht immer, wo es lang-
geht!

Uberrascht hat uns bei der Selbsteinschitzung der Kinder, wie wichtig
ihnen die kleinen Moglichkeiten selbstverantworteten Handelns sind:
offene Hausaufgaben, Forscherstunden mit individuell gewihlten The-
men, den Kreis leiten, das Lied aussuchen, Freiarbeit, ein Amt verwalten,
Unterrichtsthemen mitgestalten, Experte sein im Schreibatelier, der
Schreib- und Geschichtenwerkstatt, in der Druckerei, auf dem Schul-
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gelidnde ...). »Kinder witnschen sich (nur) das, was sie kennen ...« Welche
Erfahrungen miissen wir ihnen ermoglichen, damit sie im Sinne einer
nachhaltigen Entwicklung entscheiden konnen? Ist es im Hinblick auf die
auf sie zu kommende Schulrealitit nach der Grundschule verantwortbar,
sie fiir offene Kommunikation, Diskursivitit und vertrauensvolle Ent-
scheidungsprozesse zu sensibilisieren?

Erfahrung macht auch sensibel fiir Strukturen — wir Lehrkrifte erleben
eine andere Qualitit von Belastung und Entlastung. Zum einen spiiren wir
eine groflere Zufriedenheit am Arbeitsplatz, seit wir konsequent Kinder
mit einbeziehen in unsere Gedanken, Entscheidungen, Anliegen. Dies ist
belebend, anregend, entlastend. Allerdings entdecken wir immer wieder,
wie wichtig das Umfeld unseres unterrichtlichen Handelns ist. Unser ei-
gener Umgang mit- und untereinander muss stimmen, das erfordert ein
Sich-Einlassen auf offene Kommunikation und lingere Aushandlungs-
und Entscheidungsprozesse, auch in unserer kleinen Kollegiumsgruppe.
Auch fiir uns gewinnt das Lernen in der Gemeinschaft Bedeutung. Das
kostet Energie, bringt aber als Kraft im Konsens eine andere Chance fiir
die Kommunikation mit Kindern. Wir selbst haben uns im respektvollen,
nicht unbedingt konfliktfreien Umgang und in der »achtsamen« Anspra-
che innerhalb des Schullebens verdndert. Dies trigt iiber alltigliche
Spannungen und Konflikte hinaus.

Offentlich werden — Sprache als
politische Kommunikation erleben
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Wiinsche, Gefiihle und personliche Anliegen als sinnhaften Ausgangs-
punkt fiir Lernprozesse zu erleben, dazu bedarf es vieler kleiner Schritte
und Erfahrungen auf einem langen Weg, der mit Ausdauer und Beharr-
lichkeit beschritten werden muss, um dann beim Erreichen des Zieles ein
Stiick selbstwirksames Handeln zu erleben. Ein roter Faden auf diesem
Weg wird durch die schriftliche Dokumentation hergestellt. Wir leiten
die Kinder vielfiltig an, einzelne Stationen auch schriftlich festzuhalten,
nicht nur beim Entwerfen von Plakaten und Protokollen, sondern auch
beim Beschriften der Fotos, die wihrend des Lernverlaufs entstehen und
die dann mit Schiilertexten wiederum ausgehingt werden.

Einen weitaus grofleren Schritt bedeutet es fiir Grundschulkinder, sich
angemessen in 6ffentlichen Medien zu artikulieren. Das eigene Anliegen
muss fiir viele Adressaten formuliert werden wie hier im Mitteilungsblatt
der Gemeinde, nachdem die Klasse den Bau »ihres« Lernplatzes an der
Ems durch die Gemeinde erreicht hatte:



Grundschule Obervorschiitz

Die Grundschule Obervorschiitz

hat einen neuen Lernplatz

Heute sind wir zur Ems gegangen. Herr Dr. Frohlich war auch da. Er ist
Biologe und kam vom Wildpark Kniill. Er wollte mit uns forschen. Er hat
Lupen, Pinsel, Schalen und Biicher mitgebracht. Ich, Eva, Benjamin,
Fabian, Nicky und Tim waren in der Gruppe 1. Wir mussten kleine Tiere
fangen. Eva hat einen Wasserskorpion getangen, der sehr seiten ist.
Wir haben auch Muscheln gefunden. Alle haben vor Freude geschrien.
Und aufBerdem haben die Leute vom Bauamt und der Stadt Gudens-
berg die Treppe am Ufer, die Banke und den Tisch sehr gut gebaut.
Jetzt kénnen wir da die Forschersachen gut abstellen.

Zum Schluss mussten wir alle Tiere freilassen und alle Gefasse auswa-
schen. Die Arbeitsbiatter mussten wir auch ausfillen. Zum Schiuss ha-
be ich das Wasser aus meinen Stiefeln ausgekippt.

Liebe Leute, bitte werft keine Sachen in die Ems, geht bitte nicht an die
Tische und Banke.

Wir wollen namlich, dass alles schon bleibt.

DANKE!

Katharina Jager und die Kinder der Grundschule Obervorschiitz

Es gehort einige Arbeit im Vorfeld dazu, bis ein Brief mit der Anrede »Lie-
bes Bauamt, unsere Toiletten sind die Katastrophe« an die richtige Stelle
abgeschickt werden kann: Wem gehort die Schule eigentlich? (auch viele
Eltern wussten es nicht) Wer verwaltet dort das Geld? Warum wissen
die nicht, dass uns unsere Toiletten nicht gefallen ...? So waren viele
Einzelheiten zusammenzutragen, bis der richtige Ansprechpartner beim
zustindigen Bauamt ausfindig gemacht werden konnte. Fiir die Kinder
ist es {iberraschend, dass sich hinter so einer Behorde »richtige Men-
schen« verbergen, die zudem noch Anteil nehmen an ihrem Anliegen:
Bauamtsleiter und erster Kreisbeigeordneter besuchen die Klasse, horen
sich die Anliegen im Kreisgesprich an und sagen wirklich den Umbau zu
— eine Maf3nahme von mehreren Zehntausend Euro! Das befliigelt das
Selbstbewusstsein und schafft immer wieder ein neues Bewusstsein iiber
das Lernen in dieser Schule.

Nicht immer ist es so naheliegend, Kooperationspartner zu finden und

damit Handlungsmoglichkeiten zu eréffnen, wie es sich mit dem Vor-
stand des Sportvereins anbot.

139



140

Hallo Bamwomt .

Danke firden Teppich-Boden,

olee ToileMen vuncl four die Schuh -
tinkehen Der Teppick -Booten 144
Jehy! beazer, olenn jebyl kénnen
wir wns cudf olen Boolen sehen. Die
Schuhbiinhhon sircl bomtr weil
olie Schube nichd mebs s rumn -
dehen lino oLie Toilete in
lessrr, otonn 2o misen wir nichd
N U STNAR umed wrvtrt
Wbzt v rich e sk,
55l ot Tt gl
Die Grofden mivaen oufponaren

ol ik Todletbe soucler
Beibt. Die Jurn mameq sich
hinatgen wir dourben beronolers
Horr Braud], e Bucltnbous wnd
orr Nowpsiindl.
Viele Gpriigie

Nach der Unterrichts-
einheit »Kinderarbeit,
bei der die Kinder ver-
suchten, selbst Fullbille
zu ndhen, um so auch ein
wenig erahnen zu konnen
von Kinder-Lebenswirk-
lichkeiten in anderen Tei-
len der Welt, schrieben
sie Briefe und erhielten
positive Antwort:

berv Hondlor nach. Weors jar\ dorn hauers
S Gl nitd diee Bitle. Kaupn 5o villeciht
de gepa -Balle. Miw Frecens wn o Si any
ene WM’MWMM
Koo Sundte cloe Grunchiohos Wwwnc&'%/




g8 £ 93

Jugendspielgemeinschaft Gudensberg
156 Gumba, Mkt .0 uDENSEERG NE Mo
e e
CQles o SQuiler wiven oSo, pllaste S
CrschsQunde. O wpieGhl fe

Da Vercdowed ofas JSE @Jebbgémj bedlow Gt o /m
&CJ‘ %ef'abésw %V/ we S §e4/ U M&O/&L&w 8,2 -
broS. Bic s Debse wii wns belu Koo uni veuen

Eﬁb&ﬂw lkew & %c/au‘éw %aua.ﬂ#, o okt Solle et -

(Ot csen v W ol v wen ¢@ et clell «ickect.

T9 o cud ammdee b48 go Lusdaarbal, des Il
w%o&f wf} j:ii&s/ a/axﬁ?/ aﬁn‘w,o@ﬁ WI“J*VQ EJ/"
i ol Luciolas osbe T Grigos ol waokees. IS e olowe
fr i wlik Suson oS oli Golle ke, GEPH
hestellew . Vilo Daile fur Guc fhawe s .

V@é an/muo/ - Dbl Shey

1.VorsitzeXde: Gabriele Becker, Lohner Weg 12, 34281 GUDENSBERG, = 05603/1533
stv.Vorsitzende: Erich Frohlich, K‘ulund F in-Str. 9, 342 = 05603/5569
Kassenwart: ___ Reiner Theis, Hohe Litt 14, 34281 GUDENSBERG, = 05603/2491

Bankv : KSK Eder, G BLZ: 520 521 54, Konto: 0139001721

Die Suche nach Orten und Anldssen, die au3erhalb der Schule ein Lern-
feld fiir offentliche Teilhabe am Leben in der Gemeinde bieten, ist fiir
Grundschiiler nicht so einfach, oft sind es Einzelmaf3nahmen, wie die
Patenschaft fiir die Quelle am Judenfriedhof oder die Erarbeitung des
sicheren Schulweges — kleine Erfahrungsfelder, die mit dem Schulleben
in Verbindung stehen. Wir kénnten uns denken, dass es auch Orte in der
Umgebung der Schule geben konnte, die Kindern Aufgaben, dhnlich der
eines Ehrenamtes bieten wiirde, wobei sie ohne erkennbare materielle
Riickmeldung stetige Verantwortung iibernehmen wiirden. Dazu haben
wir noch keine schliissigen Ideen entwickeln konnen.
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