pepocs DIPF @

Open Access Erziehungswissenschaften

Gdrtler, Marc; Nicht, Nicole; Witowski, Eileen; Teaching Trends: Die Prasenzhochschule und die digitale
Transformation (4. : 2018 : Braunschweig)

Die digitale Vorlesung zur Steigerung der Effektivitat und Effizienz des

Lernens in Gro3gruppen

Robra-Bissantz,Susanne [Hrsg.]; Bott, Oliver J. [Hrsg.]; Kleinefeld, Norbert [Hrsg.]; Neu, Kevin [Hrsg.];
Zickwolf, Katharina [Hrsg.]: Teaching Trends 2018. Die Prasenzhochschule und die digitale

Transformation. Minster; New York Waxmann 2019, S. 99-104. - (Digitale Medien in der

Hochschullehre; 7)

Quellenangabe/ Reference:

Gurtler, Marc; Nicht, Nicole; Witowski, Eileen; Teaching Trends: Die Prasenzhochschule und die
digitale Transformation (4. : 2018 : Braunschweig): Die digitale Vorlesung zur Steigerung der Effektivitat
und Effizienz des Lernens in Grol3gruppen - In: Robra-Bissantz, Susanne [Hrsg.]; Bott, Oliver J. [Hrsg.];
Kleinefeld, Norbert [Hrsg.]; Neu, Kevin [Hrsg.]; Zickwolf, Katharina [Hrsg.]: Teaching Trends 2018. Die
Prasenzhochschule und die digitale Transformation. Miinster ; New York : Waxmann 2019, S. 99-104

- URN: urn:nbn:de:0111-pedocs-179275 - DOI: 10.25656/01:17927

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-179275
https://doi.org/10.25656/01:17927

in Kooperation mit / in cooperation with:

f WAXMANN

WWw.waxXxmann.com

http://www.waxmann.com

Nutzungsbedingungen

Gewaéhrt wird ein nicht exklusives, nicht ubertragbares, personliches und
beschréanktes Recht auf Nutzung dieses Dokuments. Dieses Dokument ist
ausschlieBlich fir den personlichen, nicht-kommerziellen Gebrauch
bestimmt. Die Nutzung stellt keine Ubertragung des Eigentumsrechts an
diesem Dokument dar und gilt vorbehaltlich der folgenden Einschrankungen:
Auf  samtlichen  Kopien dieses Dokuments missen alle
Urheberrechtshinweise und sonstigen Hinweise auf gesetzlichen Schutz
beibehalten werden. Sie diirfen dieses Dokument nicht in irgendeiner Weise
abandern, noch darfen Sie dieses Dokument fur offentliche oder
kommerzielle Zwecke vervielféltigen, offentlich ausstellen, auffiihren,
vertreiben oder anderweitig nutzen.
Mit  der Verwendung dieses
Nutzungsbedingungen an.

Dokuments  erkennen  Sie die

Kontakt / Contact:
pebocs

DIPF | Leibniz-Institut fir Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited right to
using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial use. Use
of this document does not include any transfer of property rights and it is
conditional to the following limitations: All of the copies of this documents must
retain all copyright information and other information regarding legal
protection. You are not allowed to alter this document in any way, to copy it for
public or commercial purposes, to exhibit the document in public, to perform,
distribute or otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated conditions of
use.

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft



Susanne Robra-Bissantz
Oliverd:Bo

Norbert d

. Kevin Neu

..‘, t Katharina Z|ckvvo|f

™

. S

= e

EEELANeV. i WAXMANN



DIGITALE MEDIEN

IN DER HOCHSCHULLEHRE
Eine Publikationsreihe des ELAN e.V.

herausgegeben vom
ELANe.V.

Band 7

Der gemeinniitzige Verein E-Learning Academic Network e.V. (ELAN e.V.) wirkt
als Impulsgeber zur stetigen Qualititsverbesserung der medienbasierten Lehre an
niedersichsischen Hochschulen und beférdert durch seine Unterstiitzungsmafi-
nahmen die Kooperation der Mitgliedshochschulen und weiterer Mitglieder im
Bereich standortiibergreifender und E-Learning gestiitzter Lehre.



Susanne Robra-Bissantz, Oliver J. Bott, Norbert Kleinefeld,
Kevin Neu, Katharina Zickwolf (Hrsg.)

Teaching Trends 2018

Die Prisenzhochschule und
die digitale Transformation

.‘
Waxmann 2019
Minster * New York



Bibliografische Informationen der Deutschen Nationalbibliothek
Die Deutsche Nationalbibliothek verzeichnet diese Publikation in der
Deutschen Nationalbibliografie; detaillierte bibliografische Daten sind
im Internet tiber http://dnb.dnb.de abrufbar.

Digitale Medien in der Hochschullehre, Bd. 7

Print-ISBN 978-3-8309-4012-8
E-Book-ISBN 978-3-8309-9012-3 (open access)

© Waxmann Verlag GmbH, 2019
WWW.Waxmann.com
info@waxmann.com

Umschlaggestaltung: Steffen Ottow, Clausthal
Umschlagbild: © Right 3 - fotolia.com

Satz: Roger Stoddart, Miinster

Druck: CPI books GmbH, Leck

Gedruckt auf alterungsbestindigem Papier,
sdurefrei gemafl ISO 9706

®
MIX
Papier aus verantwor-
tungsvollen Quellen

5/«855.% FSC® C083411

Printed in Germany

Alle Rechte vorbehalten. Nachdruck, auch auszugsweise, verboten.

Kein Teil dieses Werkes darf ohne schriftliche Genehmigung des
Verlages in irgendeiner Form reproduziert oder unter Verwendung
elektronischer Systeme verarbeitet, vervielféltigt oder verbreitet werden.



Inhalt

Y03 70 o TSR 9

Susanne Robra-Bissantz
e FTre) oY OO 11

Friedrich W. Hesse und Jens Jirschitzka
Die ArchiteKtur VON LEINIAUINEN ......cceueuivierereeieiereeietereeeeseessesesesssesesesssesesessssssesssnans 13

Strategie

Oliver J. Bott und Jasmin Piep
EAIEOTTAL vttt ettt b bbbt s et ettt s st ebean s eseneas s erennanene 19

Virginia Penrose, Oliver Hormann und André Tatjes
Quantitativ - Qualitativ — Innovativ
Die Methoden-Lehr-Lern-Plattform ,,Teaching Apart Together® (TAT).......ccccccceuunce. 21

Marcus Birkenkrahe, Anne Hingst und Susanne Mey
»Ja, ich will.
Wie kénnen Lehrende fiir die digitale Transformation begeistert werden?.................... 30

Simone Kauffeld, Christoph Herrmann, Katharina Heuer,

Stefanie Pulst und Meike Kiihne

GLuE - Gemeinsam Lernen und Erfahren

Eine innovative und interdisziplindre Lehr-Lern-Kooperation ..........cocoeeveeveeecerenennee 36

Ronny Rowert

Unterstiitzung von Strategien fiir Hochschulbildung

im digitalen Zeitalter durch Peer-to-Peer-Beratungen

Wie die Schirfung der eigenen Hochschulstrategie fiir

Studium und Lehre im Dialog gelingen Kanm .......c..cccvecrecrernevceneceneceneeeneeneeeneennenes 43

Lehre

Katharina Zickwolf und Kevin Neu
EdItOTIal ..ot e 51

Lotte Neumann, Giulia Covezzi, Sebastian Becker und Margarete Boos
Erklarclips
Der gelungene Spagat zwischen Lehrmethode- und Medienkompetenz......................... 53



6 | Inhalt

Linda Eckardt und Susanne Robra-Bissantz
Lost in Antarctica
Spielerisches Erlernen von Informationskompetenz..............ecveeccecuveeneenernereenencecnnenne 62

Francine Meyer und Monika Taddicken

Hackdays als alternatives Lehrformat?

Eine empirische Betrachtung eines Beispiellehrformats in Bezug

auf mediale und technologische BildUung........cccoccvecunecirecineinicnecneeneeneeneereeenenes 68

Dorte Sonntag, Oliver Bodensiek, Georgia Albuquerque und Marcus Magnor
Das Projekt TeachAR
Eine hybride Lehr-Lern-Umgebung in der erweiterten Realitét.........ccccovvuvcvririineicianns 75

Markus Gerke, Isabelle Dikhoff und Yahya Ghassoun

Vom Bild zum 3D-Modell: VR meets Inverted Classroom

Projektbericht zum Lehr-Lern-Konzept im Rahmen des

Innovationsprogrammes Gute Lehre von Teach4TU ........cccooecuvvcncnecnecneeinereeneennenes 82

Linda Eckardt, Adam Jankowiak und Susanne Robra-Bissantz
Wollen Studierende in einer virtuellen Realitit lernen?
Ein vergleichendes Meinungsbild .............coeucuvciniiniininicicieineiecceseeseseseceesenennes 89

Forschung

Susanne Robra-Bissantz
B Ta o) o T OO 97

Marc Giirtler, Nicole Nicht und Eileen Witowski
Die digitale Vorlesung zur Steigerung der Effektivitit und
Effizienz des Lernens in Grof3gIrUPPEN .........ccccemeurerreueereereremsemsesseseeserseneasessessesessensenns 99

Eva Nolte und Karsten Morisse
Inverted Classroom
Eine Methode fiir vielfiltiges Lernen und Lehren? .......cccocvevvcvcecrernerneinernencrecensennes 105

Claudia M. Konig

Peervideofeedback

Ein Blended-Learning-Konzept in der ersten Phase

der Lehrer*innenbildung ........cccuiercereeeemnemnenniineinieneeeenenesnesseeseseesensenessessessesessensenses 113

Doris MeifSner und Riidiger Rhein

Ressourcenentwicklung in digital gestiitztem Achtsamkeitstraining

fir Lehramtsstudierende

Das Webinar als Lernort fiir Reflexion und Achtsamkeit?

Ein Erfahrungsbericht ...t sessessessssessessessessessessssees 121



Inhalt | 7

Katharina Wedler und Rana Huy

Effekte produktiver Medienarbeit auf die Selbstwirksamkeitserwartung

von Lehramtsstudierenden

Erklarvideos als Methode universitdrer Wissensvermittlung ..........cocceveeereeerrcecercuennes 130

Linda Eckardt, Sebastian Philipp Schlaf, Merve Barutcu, Daniel Ebsen, Jan Meyer

und Susanne Robra-Bissantz

Empirische Untersuchung des Einflusses der Identifikation mit

einer Spielgeschichte auf den Lernerfolg bei einem Serious Game.........ccoceveuevrvueuncnee 139

Nine Reining, Lena C. Miiller-Frommeyer, Frank Howing, Bastian Thiede,

Stephanie Aymans, Christoph Herrmann und Simone Kauffeld

Evaluation neuer Lehr-Lern-Medien in einer Lernfabrik

Eine Usability-Studie zu App- und AR-Anwendungen...........cc.cveuvirineincininniiniincnens 146

Technik und Recht

Norbert Kleinefeld
EItOrTal .ottt i 155

Sabine Stummeyer
Open Educational Resources im Hochschulbereich
Neue Aufgaben fiir BibliotheKen.........c.ccecevercieinernieniniceeeeeseneeceneesesenseseesensens 157

Mareike Herbstreit
Open Educational Resources (OER)
Moglichkeiten und Grenzen des Einsatzes in Hochschulen........c.occvevcuvencrvencrecncrnencnnce. 166

Fiona Binder, Dominik Brysch, Martin Peters, Susanne Robra-Bissantz,

Patrick Helmholz und Alexander Perl

Urheberrecht in der Lehre

Entscheidungen leicht gemacht...........ccooiiiiiiiiiiccas 175

Ara Ezat, Lena Neumann, Stefan Sievert, Susanne Robra-Bissantz,

Patrick Helmholz und Alexander Perl

Herausforderungen im Datenschutz an der Hochschule

Generierung von Losungsvorschlagen fiir Forschung und Lehre...........cccviicance 182

Jorn Loviscach und Mathias Magdowski
Audience Response durch Zeichnen statt Clickern
Ein webbasiertes System zum kollaborativen grafischen Losen von Aufgaben............ 189

Oliver Miiller, Robert Garmann und Oliver Rod
Systeme zur automatisierten Bewertung von Programmen und
das ProFormA- Aufgabenaustauschformat...........oeceeeeeevernerneeneineeneecennernenerneenesseenennes 195



8 | Inhalt

Kai Tegethoff, Tobias Ring, Nils Goseberg und Sabine C. Langer
Online-Lernplattformen zur Unterstiitzung der Lehre im

Kiisteningenieurwesen und der Akustik

Entwicklung und Implementierung einer wikibasierten

Online-Lernplattform und deren Integration in ein Lehrkonzept........ccccocveuvieicncencs 201

Jan-Paul Huttner, Melike Karaduman und Eduard Spengler

EduPalace
Die Gestaltung eines virtuellen Gedédchtnispalastes...........cccooeviuvcucinirniuncererniencecenns 208

AUtOrinnNen UNA AULOTEN......cvouieeeieeieieeeecee ettt e stessesestenssaessesessenees 215



Marc Giirtler, Nicole Nicht und Eileen Witowski

Die digitale Vorlesung zur Steigerung der Effektivitat und
Effizienz des Lernens in Gro3gruppen

1. Ausgangslage und Zielsetzung

Die Anzahl der Studierenden an deutschen Hochschulen ist in den letzten 10 Jahren
um fast 70% gestiegen. (Vgl. Statista, 2018) So stehen Lehrende an Hochschulen ver-
mehrt dem Problem gegeniiber, die Lernumgebung fiir eine méglichst grofSe Anzahl
an Studierenden effektiv und effizient zu gestalten. In Rahmen eines Innovationspro-
grammes fiir gute Lehre an der Technischen Universitit Braunschweig wurde ein neu-
es Lehrkonzept in der Vorlesung Finanzierungstheorie des Instituts fiir Finanzwirt-
schaft basierend auf der ,Inverted Classroom“-Methode implementiert. Ziel dieses
Beitrages ist die Erorterung der Frage, ob dieses Lehrkonzept zu einer Steigerung der
Effektivitdt und Effizienz des Lernens in Grof3gruppen fiithren kann.

Das Lehrkonzept wird im Rahmen der wirtschaftswissenschaftlichen Bachelor-Ver-
tiefung Finanzwirtschaft eingesetzt, die sich wiederum aus den Vorlesungen Finan-
zierungstheorie und Investitionstheorie zusammensetzt. Beide Vorlesungen wurden
bislang iiberwiegend auf klassische Art in Vorlesungsform angeboten. Priifungsergeb-
nisse haben gezeigt, dass Lehrinhalte teilweise nicht tiefgehend verstanden wurden
und den Studierenden Transferleistungen nicht leichtfallen. Da die Bachelor-Vertie-
fung Finanzwirtschaft von relativ vielen Studierenden (ca. 80-100) besucht wird, ist
eine flexiblere Lehrmethode im Horsaal kaum umzusetzen. Dennoch sollen die Stu-
dierenden zu einem intensiveren Lernen motiviert werden. Zu diesem Zweck wird im
Wintersemester 2018/19 erstmals das im Folgenden vorzustellende Lehrkonzept beru-
hend auf dem ,,Inverted Classroom“-Konzept eingesetzt. Damit der Lernerfolg unter-
sucht werden kann, wird das Lehrkonzept nur in der Veranstaltung Finanzierungs-
theorie eingesetzt, die Veranstaltung Investitionstheorie wird weiterhin in klassischer
Vorlesungsform angeboten.

Das generelle Ziel der Anwendung des Lehrkonzeptes ,Inverted Classroom® im
Rahmen der Finanzierungstheorie besteht darin, den Studierenden zu einem tiefer-
gehenden Verstindnis des Lehrinhalts zu verhelfen. Im Fokus steht dabei, den Studie-
renden das selbststindige, eigenverantwortliche und kompetenzorientierte Lernen zu
ermoglichen, um auf diese Weise das Verstindnis der Lehrinhalte effektiv zu fordern.
Dadurch soll eine Steigerung der Effektivitit und Effizienz des Lernens in Grofigrup-
pen erzielt werden.

Da die Studierenden fiir eine erfolgreiche Teilnahme an der Bachelor-Vertiefung
Finanzwirtschaft beide Veranstaltungen, Finanzierungstheorie und Investitionstheorie,
absolvieren miissen, kann der Effekt des Lehrprojektes fiir die Finanzierungstheorie
hervorragend mittels der ,,Difference-in-Differences“-Methode gemessen werden. Die
Methode ist besonders geeignet, da durch die identische Veranstaltung Investitions-
theorie eine perfekte Kontrollgruppe vorliegt.
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2. Das Lehrkonzept,Die digitale Vorlesung”

In Anlehnung an das Grundprinzip des ,Inverted Classroom® ist das Lehrkonzept
»Die digitale Vorlesung“ in vier Bestandteile unterteilt. Abbildung 1 verdeutlicht den
Aufbau der Veranstaltung.

D Verstehen @ Vertiefen @ Reflektieren @ Uben

|§| E-Lectures Chat- Q Diskussions- Prasenzveranstaltung
Sprechstunde forum PP o
_ NNAN
max. 30 min
» Selbstlernphase » Fragen stellen » Austauschen > Ubungen rechnen
» \Vorbereiten » Inhalte vertiefen » Fragen diskutieren > Fragen klaren
» Wiederholen > Diskutieren

Abbildung 1: Aufbau der Veranstaltung (eigene Darstellung)

Das Konzept des ,,Inverted Classroom™ spiegelt sich hauptsachlich in den E-Lectures
und in der Pridsenzveranstaltung wieder. Zusitzlich wird den Studierenden sowohl
eine Online-Sprechstunde in Form eines Eins-zu-Eins-Chats mit dem*der wissen-
schaftlichen Mitarbeiter*in (die Expertensprechstunde) als auch ein allgemeines Dis-
kussionsforum verfiigbar gemacht. Im Folgenden wird néher auf das Design und die
Grundkonzeption der einzelnen Bestandteile eingegangen.

Grundsitzlich soll das hier vorgestellte didaktische Konzept ,Die digitale Vor-
lesung® durch eine grundlegende Neugestaltung der Vorlesung Finanzierungstheo-
rie umgesetzt werden. Der hier vorgestellten Lehrmethode liegt das Konzept des ,,In-
verted Classroom® zu Grunde. Dieses beruht auf zwei Phasen: Online- und Préisenz-
phase. (Vgl. Handke & Schifer, 2012) Die Onlinephase soll {iber sogenannte E-Lectu-
res erfolgen, die online zur Verfiigung gestellt werden. Dies gibt Studierenden unter
anderem die Moglichkeit des Wiederholens, der Anpassung an die individuelle Lern-
geschwindigkeit und beugt eventuell bestehenden Wissensliicken vor. Diese E-Lectu-
res haben je nach Thematik eine Linge von ungefihr 10 bis 30 Minuten. Der Vorteil
von Videos dieser Linge im Gegensatz zu einer 90-miniitigen Vorlesung mit phy-
sischer Prasenz des Dozenten liegt zum einen in der Strukturierung und der deut-
licheren Abgrenzung der unterschiedlichen Themenabschnitte einer Vorlesungsein-
heit. Zum anderen ist damit auch die Moglichkeit gegeben, dass die Studierenden
diese Videos mit einer hoheren Aufmerksamkeit aufnehmen und verarbeiten, da die
Konzentration bei langerer kognitiver Anstrengung stetig abnimmt. (Vgl. Handke &
Schifer, 2012) Um die Studierenden zusatzlich zum kontinuierlichen Lernen zu moti-
vieren, besteht die Mdoglichkeit, die Kapitel sequentiell freizuschalten. Bevor mit dem
néchsten Thema fortgefahren werden kann, miissen die Studierenden zunéchst einen
kurzen Selbsttest bearbeiten. Dies fordert die Studierenden auf, sich regelmif3ig und
nicht erst in der Woche vor einer Priifung mit den Lehrinhalten auseinanderzusetzen,
und reduziert somit die negativen Folgen von Prokrastination. So ldsst sich eine Bal-
lung von Fragen an den*die wissenschaftliche*n Mitarbeiter*in infolge der Arbeitsauf-
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schiebung der Studierenden in der letzten Woche vor der Priifung verhindern und es
ist eine intensivere individuelle Betreuung der Studierenden durch eine zeitlich tiber
das Semester ausgewogene Verteilung der Fragen moglich.

Die Darstellung der Videos erfolgt auf zwei Arten: Screencast oder das Filmen des
Dozenten zusammen mit den Prasentationsfolien. Ein Screencast ist die alleinige Dar-
stellung der Bildschirmprésentation begleitet von den Erkldrungen des*der Lehren-
den in Form von Tonaufnahmen und eignet sich insbesondere dann gut, wenn der
Fokus auf der Bearbeitung der Folien liegt. (Vgl. Kiick, 2014) Diese liegen den Stu-
dierenden bereits als Skript vor. Da in den Vorlesungen des Instituts viel Wert auf das
tiefergehende Verstindnis der Thematik gelegt wird, eignet sich der Screencast her-
vorragend fiir das Ergdnzen zusitzlicher Erklarungen. Damit kann die Theorie suk-
zessive durch Hinzufiigen von sowohl schriftlichen als auch miindlichen Erklarungen
erarbeitet werden, was speziell fiir die in Teilen recht mathematische Vorlesung for-
derlich ist. Die zweite Form der E-Lecture kommt einer klassischen Vorlesung niher,
da die Kamera genau das filmt, was die Studierenden im Vorlesungssaal sehen wiir-
den: den Dozenten und die Prasentationsfolien. Diese Form eignet sich dann sehr gut,
wenn es sich um einfithrende Sétze in einen neuen Themenabschnitt oder allgemeine
Erlauterungen handelt. In diesem Fall sind zusitzliche Gesten bzw. die Korpersprache
der dozierenden Person fiir das Verstindnis hilfreich. Bei zusatzlichen Anmerkungen,
die in der E-Lecture verschriftlicht werden, ist es durch Videobearbeitung zusitzlich
moglich, Folien fiir kurze Zeit in den Vordergrund zu riicken. Dadurch wird die Auf-
merksamkeit der Studierenden geweckt und sie erhalten die Moglichkeit, zusatzliche
Notizen mitzuschreiben.

Die Methode des ,Inverted Classroom® birgt den Nachteil, dass die Studierenden
der Lehrperson nicht parallel zur Vorlesung Fragen stellen kénnen. (Vgl. Kiick, 2014)
Daher wird die Onlinephase zusitzlich zu dem bestehenden Konzept durch eine
Chat-Sprechstunde ergénzt: In wochentlichen Abstinden wird ein*eine wissenschaft-
liche*r Mitarbeiter*in den Studierenden in einem privaten Eins-zu-Eins-Chat Fragen
zu den E-Lectures beantworten. Hierbei wird ein besonderer Wert auf die Anonymitét
der Studierenden gelegt, die dadurch gegeben ist, dass der Chat nur fiir den jeweiligen
Studierenden selbst und fiir den*die wissenschaftliche*n Mitarbeiter*in sichtbar ist.
Denkbar ist, dass Studierende durch diese Anonymitdt weniger gehemmt sind, Fragen
zu stellen, als es im Vorlesungssaal erfahrungsgemafd der Fall ist. Des Weiteren wird
es ein allgemeines digitales Diskussionsforum geben, in dem sowohl wissenschaftliche
Mitarbeiter*innen den Studierenden als auch Studierende untereinander Fragen zu
den Inhalten der Vorlesung beantworten oder diskutieren kénnen. Der Vorteil hierbei
liegt hauptséchlich in der Moglichkeit, Antworten auf hiufiger im anonymen, priva-
ten Eins-zu-Eins-Chat gestellten Fragen allen Studierenden zur Verfiigung zu stellen.
Dariiber hinaus kénnen Studierende zusitzlich ihr Wissen mit anderen Studieren-
den diskutieren bzw. teilen. Dies férdert die Kommunikation und Unterstiitzung zwi-
schen den Studierenden und erméglicht zusétzlich, bereits gestellte Fragen nochmals
erdrtern zu konnen. (Vgl. Hifele & Maier-Héfele, 2004)

Neben dem zeitlich flexiblen Angebot der Online-Vermittlung findet die Prasenz-
phase zu den reguldren Vorlesungszeiten statt. Zwischen Onlinephase und Prisenz-
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phase ist eine zeitliche Verschiebung von einer Woche vorgesehen. Somit bleibt den
Studierenden stets ausreichend Zeit, den Inhaltsstoff der E-Lectures bis zur jeweili-
gen Prasenzveranstaltung zu erarbeiten. Die Prisenzphase bietet die Moglichkeit, der
Lehrperson im Plenum der Anwesenden Fragen zu den Inhalten zu stellen, und ge-
wisse Themen mit dem Dozenten zu diskutieren. Auflerdem wird im Rahmen der
Prisenzphase eine Ubung abgehalten, die auf das in der E-Lecture behandelte Thema
abgestimmt ist.

3. Evaluation und empirische Auswertung

Die empirische Auswertung findet in mehreren Phasen statt. Die hierfiir notwendigen
Daten konnen zum einen durch qualitative Evaluationen mittels personlicher Inter-
views mit den Studierenden gewonnen werden. Diese sollen durch das BMBF gefor-
derte Projekt teach4TU mittels Teaching Analysis Poll (TAP)-Verfahren durchgefiihrt
werden, um ein moglichst ehrliches Feedback zu erhalten. Das ,,TAP“-Verfahren ist
eine Evaluationsmethode, bei der die Lehrenden in einer laufenden Lehrveranstal-
tung direktes Feedback durch die Studierenden erhalten. Im Rahmen eines Lehrbe-
suchs wird das ,TAP“-Verfahren ungefahr in der Mitte des Semesters durchgefiihrt.
Den Studierenden werden hierbei die folgenden Fragen zur Diskussion an die Hand
gegeben:

o Wodurch lernen Sie in dieser Veranstaltung am meisten?

» Was erschwert Thr Lernen?

o Welche Verbesserungsvorschlage haben Sie fiir die hinderlichen Punkte?

In Abwesenheit der Lehrperson(en) diskutieren die Studierenden dann in Kleingrup-
pen diese Fragen und sammeln die Antworten anschlieffend, moderiert von teach-
4TU, im Plenum.

Im Anschluss daran wertet teach4TU die Evaluation aus und teilt den Lehren-
den in einem Feedback-Gesprach die Ergebnisse mit. Da die Auswertung wéhrend
der Vorlesungszeit stattfindet, besteht die Moglichkeit, direkt darauf zu reagieren
und gegebenenfalls Anderungen an der Lehrkonzeption vorzunehmen. So profitie-
ren die Studierenden von ihrem eigenen Feedback. Dadurch wird eine grofiere Bereit-
schaft erwartet, eine moglichst ehrliche Riickmeldung zu der Veranstaltung zu geben.
Auflerdem besteht auf diese Weise auch die Moglichkeit, auf die individuellen Bediirf-
nisse einer Studierendengruppe einzugehen, die sich jedes Semester 4ndern koénnen.
Die qualitative Evaluation kann ergénzt werden durch das freie Kommentarfeld der
Evaluationsbogen, die zum Ende des Semesters ausgegeben werden.

Neben der qualitativen Auswertung des Projekts soll am Ende des Semesters auch
eine quantitative Evaluation stattfinden, die dann auch empirisch ausgewertet wird.
Diese setzt sich aus mehreren Bestandteilen zusammen, die im Folgenden erklart wer-
den.

Die Datenerhebung fiir die quantitative Evaluation wird in drei Schritten erfol-
gen. Im ersten Teil sollen die Studierenden ihren personlichen Lernerfolg einschitzen.
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Dazu erhalten sie einen selbst konzipierten Fragebogen, der anders als der klassische
EvaSys-Fragebogen auf das Projekt abgestimmt ist. Die Antworten liegen in Form
einer Likert-Skala vor. Den Fragebogen sollen die Studierenden in beiden Teilen der
Bachelorvertiefung ausfiillen. Der Vorteil hierbei liegt darin, dass die Fragen individu-
ell gestaltet werden und somit auf das Projekt abgestimmt werden kénnen. Hier soll
vor allem gemessen werden, wie das Projekt bzw. die Veranstaltungsform im Gegen-
satz zu der klassischen Vorlesungsform von den Studierenden in Hinblick auf die Effi-
zienz des Lernens (soft_efficiency) beurteilt wird und wie sie ihren personlichen (sub-
jektiven) Lernerfolg bzw. die Effektivitdt des Lernens (soft_effectiveness) einschitzen.

In einem weiteren Schritt werden die finalen Priifungsergebnisse betrachtet, um
auf den objektiven Lernerfolg der Studierenden durch das Projekt (hard_effectiveness)
zu schlieflen. Die Einfithrung des vorgestellten Lehrkonzeptes in der Finanzierungs-
theorie gleicht einem natiirlichen Experiment. Allgemein liegt ein natiirliches Expe-
riment vor, wenn ein exogenes Ereignis (hier: die Anderung der Lehrmethode) das
Umfeld (hier: das Lernumfeld) von bestimmten Personen (hier: die Studierenden)
verandert. Das Experiment enthilt eine sogenannte Treatmentgruppe, die von dem
Ereignis betroffen ist (hier: Studierende der Veranstaltung Finanzierungstheorie), und
eine Kontrollgruppe, die vom Ereignis nicht betroffen ist (hier: Studierende der Ver-
anstaltung Investitionstheorie). Die Treatmentgruppe und die Kontrollgruppe soll-
ten dhnlich in Bezug auf ihre Charakteristika bzw. im Idealfall identisch sein. (Wool-
dridge, 2016: 410) Wie bereits erwéhnt, ergibt sich aufgrund der gleichen Horerschaft
der Vorlesungen Finanzierungstheorie und Investitionstheorie im Rahmen der Bache-
lor-Vertiefung Finanzwirtschaft eine ,perfekte Kontrollgruppe. Fiir beide Gruppen
werden Daten vor dem Ereignis (WS 2017/18) und nach dem Ereignis (WS 2018/19)
erhoben, aus denen hard_effectiveness fiir beide Zeitpunkte untersucht werden kann.
Fir soft_effectiveness und soft_efficiency konnen mithilfe des selbst konzipierten
Fragebogens nur fiir WS 2018/19 Daten aus beiden Gruppen erhoben werden. Des-
halb sind hier andere Analysemethoden anzuwenden als fiir die Variable hard_effecti-
veness.

Letztere wird aus den Klausurergebnissen gebildet, die am Ende des Winterse-
mesters im Anschluss an die Modulveranstaltungen stattfindet. Weiterhin gibt es eine
Wiederholungsklausur im jeweils darauffolgenden Semester. Um Unterschiede zwi-
schen den Klausurteilnehmern und -teilnehmerinnen der beiden Klausurtermine er-
fassen zu koénnen, wird im nachfolgenden Regressionsmodell zusitzlich (durch Be-
riicksichtigung einer entsprechenden Dummy-Variable ,Semester) nach diesem
Termin kontrolliert.

Konkret wird zur Auswertung des objektiven Lernerfolgs die Methode ,,Difference-
in-Differences” verwendet. Das bedeutet, zur Erklirung der Variablen hard_effective-
ness wird ein lineares gepooltes Regressionsmodell verwendet:

k
y =B, +8,-d2+3, -dT+3,-d2-dT+ ) B, -x; +u, (N
1
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wobei y hier stellvertretend fiir hard_effectiveness und Xj (jzl,...,k) fir die erklaren-
den Kontrollvariablen wie z. B. Geschlecht, Studiengang, Semester oder dhnliches ste-
hen. Zusitzlich kommen bei der ,,Difference-in-Differences“-Methode noch der Treat-
ment-Dummy dT und der Zeitperioden-Dummy d2 als erklirende Variablen hinzu:

T = {1, wenn die Beobachtung zur Vorlesung Finanzierungstheorie gehort, @)
0, wenn nicht.

42— {1, wenn die Beobachtung in WS 2018/19 stattgefunden hat, 3)
0, wenn nicht.

Mithilfe dieses Modells lassen sich diverse Effekte messen. Von besonderem Interes-
se ist die um die allgemeine Entwicklung des Lernerfolgs bereinigte erwartete Ande-
rung des objektiven Lernerfolgs durch die Anderung der Lehrmethodik in der Finan-
zierungstheorie. Dieser sogenannte ,average treatment effect” kann mithilfe von 6,
gemessen werden.

4, Ausblick

Das Projekt befindet sich derzeit in der Durchfiihrung. Die erste Evaluation wird im
Mirz 2019 stattfinden. Erst dann ist es moglich, ein Fazit iiber das Veranstaltungsfor-
mat zu ziehen. Getestet werden soll das Konzept iiber mehrere Semester hinweg, um
eine valide Aussage treffen zu kénnen. Auf diese Weise wird berticksichtigt, dass Stu-
dierende gegebenenfalls Zeit benétigen, sich auf die fiir sie neue Art des Lernens ein-
zustellen. Anhand des Studierendenfeedbacks kann die Konzeption leicht angepasst
werden und so fiir kiinftige Semester verbessert werden. Eine Anwendung des Lehr-
konzepts auf andere Veranstaltungen des Instituts ist ebenfalls denkbar.
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