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Zu den Beitrédgen in diesem Heft

WoLFGANG Fiscuer: Uber Recht und Grenzen des Gebrauchs von , Bildung*

Die unterschiedliche Verwendung des Begriffs Bildung mu8 sich heute gefallen lassen,
daraufhin befragt zu werden, ob sie iiberhaupt noch sinnvoll ist und ob es moglich ist,
,Bildung‘ argumentativ zu rechtfertigen. Gegen die, die den Sinn von ,Bildung’ in Abrede
stellen oder die das Begriindungsproblem ganz oder in allem, was nicht empirisch
kontrollierbar ist, liquidieren und in eine Angelegenheit von Dezision und Werbung
iberfithren, wird in transzendental-kritischer Reflexion eingewandt, daf sie einen absolu-
ten Begriff oder ein Prinzip-,,schlechthin® der Bildung voraussetzen, das jedoch unfafbar
ist. Wo dieses Ideal der logischen Vollkommenheit keine Rolle spielt, konzentriert sich die
Erorterung auf die tatsdchlichen Verwendungen von ,Bildung’, und keiner der vorge-
brachten Griinde fiir eine erfahrbare Bildung, die mit Recht Bildung zu sein beansprucht,
entzieht sich der Untersuchung und Kiritik, die der geschichtlichen, dem Konkreten
zugewandten Vernunft obliegen.

DieTER ScHMIED: Ficherwahl, Fachwahimotive und Schulleistungen in der reformierten
gymnasialen Oberstufe

Der Verfasser berichtet iiber die Ergebnisse einer empirischen Untersuchung in nord-
rhein-westfilischen Gymnasien. Ausgangsfrage ist die Kritik, die behauptet, Oberstufen-
schiiler nutzten die ihnen zugestandene Wabhlfreiheit nicht nach Mafigabe jhrer Neigun-
gen, Fihigkeiten und antizipierten Studiums- oder Berufsinteressen, sondern nach
sachfremden Gesichtspunkten der Punktekalkulation fiir einen guten Abitur-Notendurch-
schnitt. Dabeij wiirden die ,leichten“ Fécher den ,,schweren® durchweg vorgezogen.

Die Ergebnisse der repréisentativen Fragebogenerhebung zu Wahlverhalten und Wahimo-
tiven der Oberstufenschiiler bestétigen die Vermutung, da} der seit der KMK-Reform von
1972 breit angelegte Kanon wihlbarer Leistungsfacher durch die faktisch erfolgenden
Wahlen sehr stark eingeengt wird. Die Ergebnisse bestétigen aber nicht die These von den
sachfremden Wahlmotiven: Die Fécherwahlen sind primir vom Sachinteresse, weniger
von Erfolgserwartungen geleitet. Die Verwendung einzelner Wahlmotive ist dariiber
hinaus ficherspezifisch bedingt und von Persénlichkeitsmerkmalen des Wihlenden
abhéngig.

DieTER ScuMIED: Leistungsdruck und Arbeitsaufwand in der reformierten gymnasialen

Oberstufe

Der Beitrag informiert iiber die Ergebnisse einer qualitativen (Gruppeninterviews) und
einer quantitativen (Fragebogenerhebung) Untersuchung zum Leistungsdruck und
Arbeitsaufwand in der reformierten gymnasialen Oberstufe. Die Untersuchungen geben
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AufschluB iiber den vom Schiiler selbst empfundenen Leistungsdruck und die Wahrneh-
mung fremden Leistungsdrucks, tiber die Bedeutung des Numerus clausus als vermeintli-
chem Hauptbedingungsfaktor des Leistungsdrucks, iiber die Wichtigkeit schulstrukturel-
ler, personenspezifischer und soziodkonomischer Verursachungsbedingungen des Lei-
stungsdrucks sowie iiber die Auswirkungen des Leistungsdrucks auf die Einstellungen der
Schiiler gegeniiber ihren Mitschiilern, ihren Lehrern und der Schule insgesamt. Dabei
zeigte sich, daB die Bedingungsfaktoren des Leistungsdrucks ausschlieBlich personlicher
und schulstruktureller Art sind. Auf Schiilerseite sind es vor allem eine hohe Leistungs-
orientierung, auf seiten der Schule vor allem das Punktesystem, die einen GroBteil der
Varianz des Leistungsdrucks erklaren. Fiir Schiiler, die hohen Leistungsdruck empfinden,
ist der gesamte schulische Erfahrungsraum negativ besetzt.

GuNTER KuTtscHA: ,Allgemeinbildender” Unterricht in der Berufsschule — Verwaltete
Krise

Der Verfasser erdrtert die Stellung der sog. allgemeinbildenden Fécher in der Berufs-
schule. Legitimation, Struktur und Funktion dieser Facher werden unter dem Gesichts-
punkt der pddagogischen Qualitét allgemeiner Bildung gepriift. Die Ergebnisse legen
nahe, daB es nicht nur bildungstheoretisch unbegriindbar ist, die allgemeine Bildung
inhaltlich von der beruflichen trennen und in eigenen Féchern sichern zu wollen, sondern
daB dieses Konzept auch empirisch vollkommen gescheitert sei. An Stelle der tendenziel-
len Riickwendung der Berufsschule zur allgemeinen Fortbildungsschule, wie sie in den
letzten zwei Jahrzehnten von den Kultusverwaltungen geférdert wurde, erinnert der
Verfasser an padagogische Perspektiven der menschlichen Bildung durch Berufsqualifika-
tion. Diese Perspektiven setzt er von der mittelstandspolitischen Orientierung der dlteren
Berufsbildungstheorie ab, um den Bezug auf die Bedingungen der wissenschaftlich-
technischen Zivilisation und der demokratischen Ordnungsstrukturen zu ermoglichen.

PeTER VOGEL: Kritik der Staatspidagogik. Bemerkungen zur Tradition eines Problems

Der Veranstaltung, Gestaltung und Kontrolle des 6ffentlichen Unterrichtswesens durch
den Staat ist fiir das gegenwirtige Schulwesen in Deutschland so selbstverstindlich, da3
auch eine pidagogisch noch so gut begriindete Forderung nach einer Veranderung des
Status quo - etwa im Sinne einer weitgehenden Selbstverwaltung des Bildungswesens ~
ganzlich unrealistisch erscheint. Im Laufe der Herausbildung der padagogischen Theo-
rientradition wurde weitgehend verdriangt, daB in der ersten Halfte des 19. Jahrhunderts—
als der ProzeB der Verstaatlichung des Bildungswesens erst begonnen hatte und noch
reversibel schien — gerade von spiteren ,Klassikern® der Padagogik (HumeoLDT,
SCHLEIERMACHER, HERBART) den Verstaatlichungstendenzen Skepsis und Ablehnung
entgegengebracht wurde. Der Beitrag versucht, die wesentlichen pidagogischen Argu-
mentationsfiguren dieser Kritik am staatlichen EinfluB auf die Schule herauszuarbeiten.

Kvraus Beck: Die Struktur didaktischer Argumentationen und das Problem der Wissen-
schaftsorientierung des Unterrichts. Uber die curricularen Konsequenzen der Einheit von
Gesellschaftsphilosophie und Erkenntnistheorie

In der Diskussion um die Forderung nach Wissenschaftsorientierung des Unterrichts ist
die Mehrdeutigkeit des Wissenschaftsbegriffs nicht immer beachtet worden. Assoziiert
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man damit unterschiedliche wissenschaftstheoretische Positionen und beriicksichtigt man,
daB solche Positionen innerhalb einer Disziplin nebeneinander vertreten werden, so
erhebt sich die Frage, ob der Didaktiker zwischen ihnen wéhlen mu8 und welches
Kriterium er dabei gegebenenfalls anwenden kann. In diesem Beitrag ist zu zeigen
versucht, daf3 der Didaktiker in seiner Entscheidung nicht frei ist. Wer ndmlich die
Forderung nach Wissenschaftsorientierung erhebt, beruft sich immer schon auf bestimmte
Argumente, die zugleich die Wahl einer wissenschaftstheoretischen Richtung in der
Bezugsdisziplin prajudizieren. Da8 dieses Junktim besteht und welche Konsequenzen sich
daraus ergeben, wird am Beispiel der Begriindung emanzipatorischer und funktionalisti-
scher Didaktik dargestellt.

Vorschau

Heft 2 wird dem Thema ,,Kindliche Entwicklung und Familienerziehung“ gewidmet sein
und u. a. folgende Beitrage enthalten: '

YVONNE SCHUTZE Von der Mutter-Kind-Dyade zum familialen System

MANFRED AUWARTER/ Die Entwicklung interaktiver Fahigkeiten
Epit KirscH

GUNTER BITTNER Der Wille des Kindes

KurT KREPPNER/ Kindliche Entwicklung und Familienstruktur
SiBYLLE PAULSEN/

YVONNE SCHUTZE

Jonanna-Louise BRockMaNN Ammentitigkeit in Deutschland 1750-1925

Erika HoFrmann Ein unveroffentlichter Brief Friedrich Frobels von 1839

VI
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GUNTER KuTscHA

»Allgemeinbildender* Unterricht in der Berufsschule
— verwaltete Krise

1. Einfiihrung und Ausgangsthese

Als ,Berufsschulen“ werden nach der amtlichen Schulstatistik fiir die Bundesrepublik
Deutschland ,,Einrichtungen im Rahmen der aligemeinen Schulpflicht* bezeichnet, die
die Aufgabe haben, ,,die Allgemeinbildung der Schiiler zu vertiefen und die fiir den Beruf
erforderliche fachtheoretische Grundausbildung zu vermitteln. Sie werden in der Regel
von Jugendlichen nach Erfiillung der Vollzeitschulpflicht bis zum vollendeten 18. Lebens-
jahr oder bis zum AbschluBl der praktischen Berufsausbildung besucht“ (STaTIsTISCHES
Bunpesamr 1980, S. 8). Die der Berufsschule definitiv zugewiesene Doppelfunktion der
Vermittlung allgemeiner und fachtheoretischer Bildung entspricht bildungspolitisch
erklirtem Willen und geltendem Recht. Das ist an den Schulgesetzen der Lénder ebenso
ablesbar (vgl. z. B. Niedersachsisches Schulgesetz i.d.F. vom 21. Juli 1980) wie an dem
BeschluB der KurLTusMmNISTERKONFERENZ iiber die ,,Bezeichnungen zur Gliederung des
beruflichen Schulwesens*, wonach die Berufsschule ,,dem Schiiler allgemeine und fachli-
che Lerninhalte unter besonderer Beriicksichtigung der Anforderungen der Berufsausbil-
dung zu vermitteln“ habe (KMK 1975).

Obwohl es iiber die politische und rechtliche Verbindlichkeit des Allgemeinbildungsauf-
trages der Berufsschule keinen Zweifel gibt, sind die Fragen in bezug auf Legitimation,
Funktion und Effizienz der Allgemeinbildung in der Berufsschule, der nach Schiilerzahl
gewichtigsten Schulform in der Sekundarstufe II, vollig ungekldrt. Das ist erstaunlich;
denn kein anderes Thema hat die Berufspidagogik seit den ersten Ansitzen ihrer
bildungstheoretischen Grundlegung so stark beschéftigt wie das im Titel des beriihmten
Vortrags von EDUARD SPRANGER auf dem Deutschen Fortbildungsschultag von 1920
angesprochene Verhiltnis von ,,Allgemeinbildung und Berufsschule® (SPRANGER 1920).
Der Verweis auf die berufspadagogischen Klassiker wire jedoch irrefithrend, wiirde nicht
hinzugefiigt, daB sich in der neueren Berufsschulliteratur eine deutliche Zuriickhaltung
gegeniiber grundsitzlichen Fragen beziiglich der Konstitutionsproblematik des Berufs-
schul-Curriculum abzeichnet. Man kann geradezu von einer ,,fachdidaktischen Wendung*
in der berufspidagogischen Diskussion sprechen, womit ich andeuten méchte, daB
Probleme der Einzelficher der Berufsschule im Vordergrund wissenschaftlichen Interes-
ses stehen, zunehmend auch jener des allgemeinen Lernbereichs. Was nun diesen betrifft,
so 14Bt es sich kaum ein Fachdidaktiker nehmen, die Situation des jeweils von ihm
behandelten Unterrichtsfaches im Krisenvokabular zu beklagen. Von der ,Krise des
Religionsunterrichts“ ist ebenso die Rede (RELIGIONSUNTERRICHT 1977) wie von der
»katastrophalen Praxis des Deutschunterrichts an berufsbildenden Schulen“ (GRUND-
MANN 1979), von der ,fortdauernden Misere* des Berufsschulsports (NauL 1982) wie vom
»Teufelskreis“, in dem sich dieser bewege (LuTTER/LIEFLANDER/HELD 1978).

Zieht man das Fazit aus der fachdidaktischen Diskussion der vergangenen Jahre, so dringt
sich die Vermutung auf, daB nicht nur die einzelnen Ficher, sondern der allgemeine
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Lernbereich an der Berufsschule schlechthin in einer Krise stecke. Historisch betrachtet ist
der Unterricht in den sogenannten allgemeinbildenden Fichern der Berufsschule nie iiber
den Zustand krisenhafter Deformationen hinausgekommen, woran auch die ordnungsge-
méBe Einfiihrung neuer Lehrplédne und Stundentafeln nichts &nderte. Offenbar lassen die
strukturellen Bedingungen der Berufsschule im dualen System weniger Moglichkeiten der
Probleml6sung zu, als zur Beseitigung anhaltender Stérungen des Unterrichts und der
sozialen Bezichungen zwischen den in ihm handelnden Individuen in Anspruch genom-
men werden miiten. Diese Hypothese bedarf einer differenzierten Priifung, was auf-
grund der derzeitigen Datenlage vorerst nur anhand ausgewéhlter Indikatoren méglich ist.
In den folgenden Ausfiihrungen werde ich nach einer Prizisierung der begriffsbestimmen-
den Merkmale des ,allgemeinen Lernbereichs“ und einer Spezifizierung der damit
verbundenen Legitimationsproblematik zunichst auf deskriptiver Ebene einige diesen
Bereich insgesamt betreffenden Struktur- und Funktionsdefizite darlegen, um anschlie-
Bend am Beispiel der politischen Bildung in einer systematisch orientierten Ausdeutung
ihres geschichtlich vermitteiten Funktionszusammenhangs meine Ausgangshypothese zu
erhirten.

2 Der allgemeine Lernbereich der Berufsschule:
Legitimationsproblematik, Struktur und Funktion

Der Ausdruck ,,allgemeiner Lernbereich der Berufsschule und dementsprechend ,,Alige-
meinbildung in der Berufsschule“ soll in den folgenden Ausfiihrungen als Terminus zur
Bezeichnung des Lernprogramms jener Facher verwendet werden, deren Unterricht
obligatorisch ist fiir alle Schiiler und Schiilerinnen der Berufsschule in Teilzeitform,
unabhingig von deren Zugehdrigkeit zu bestimmten Berufsfeldern und beruflichen
Fachrichtungen. In dieser Begriffsbestimmung wird der tiberindividuelle Verpflichtungs-
charakter in bezug auf alle dem System Berufsschule zugehorigen Schiiler und Schiilerin-
nen als wesentliches Merkmal des allgemeinen Lernbereichs hervorgehoben. Das ist unter
padagogischen Legitimationsaspekten betrachtet eine bedeutsame Kennzeichnung (vgl.
Runrorr 1975, S. 1071f.); denn was fiir alle Schiiler und Schiilerinnen der Berufsschule
— unabhiingig vom angestrebten Beruf und von der sozialen Stellung im Beruf - verpflich-
tend sein soll, bedarf besonderer Begriindung. Doch nicht minder begriindungsbediirftig
ist die Formulierung eines speziellen Begriffs allgemeiner Bildung fiir die Berufsschule;
denn sofern Bildung auf etwas Allgemeines abzielt, kann sie — bildungstheoretisch
stringent argumentiert — nicht nur in Beziehung auf eine bestimmte Klasse von Individuen
fiir verbindlich erklirt werden. Tatséchlich verbergen sich hinter der widerspriichlichen
Rede von der ,Allgemeinbildung in der Berufsschule“ spezielle, historisch bedingte
Zielsetzungen, die auf den Stellenwert der Berufsschule im 6ffentlichen Bildungswesen
und auf deren Funktionen im gesellschaftlichen Verwertungszusammenhang verweisen.
Bevor ich darauf ndher eingehe, mdchte ich auf der Grundlage derzeit geltender
Lehrplidne und Stundentafeln in knappen Ziigen die Struktur des allgemeinen Lernbe-
reichs, das geplante und realisierte Lernangebot auf Ficherebene skizzieren.

Lehrpline und Stoffverteilungspldne erlauben keine unmittelbaren bzw. validen Riick-
schliisse auf die tatsichlichen Unterrichtsverhaltnisse, schon gar nicht auf die tatsichlich
erreichten Unterrichtsziele. Sie geben jedoch Auskunft iiber zwei bedeutsame Strukturpa-
rameter des curricularen Vermittlungsrahmens:
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- die Fachergliederung als Indikator fiir die Grenzstirke der Unterteilung des Schulwis-
sens nach unterschiedlichen, von einander gesonderten Wissensbereichen sowie als
Ausdruck des Verhiltnisses zwischen geplanten Lehrstoffen und den aus der Vermitt-
lung ausgeschlossenen Wissensinhalten,

— die Zeitvorgaben und -einteilung als MaS8 fiir die relative Bedeutung der im Curriculum
vorgesehenen Inhalte (vgl. BERNsTEIN 1971, S. 145ff.).

Bezogen auf diese Strukturparameter 148t die Entwicklung des Berufsschul-Curriculum
zwei Grundtendenzen erkennen: zum einen die Tendenz zur Ausweitung des allgemeinen
Lernbereichs, absolut wie auch relativ zum Gesamtstundenvolumen der Teilzeitberufs-
schule, zum anderen die Tendenz der Separierung des allgemeinen vom beruflichen
Lernbereich in Verbindung mit einer starkeren Ausdifferenzierung nach Einzelfichern.
Das ist im grofferen Zeithorizont unmittelbar erkennbar, wenn man die gegenwirtigen
Lehr- und Stoffverteilungspléne etwa vergleicht mit den preuBischen Bestimmungen iiber
Einrichtung und Lehrplidne gewerblicher Fortbildungsschulen vom 1. 7. 1911 (in: Hom-
MER 1925, S. 589ff.); sie werden in der berufspidagogischen Literatur vielfach als
curricularer Markstein auf dem Wege der Umwandlung der allgemeinen Fortbildungs-
schule in die nach Berufen und aufsteigenden Fachklassen gegliederte Berufsschule im
dualen Ausbildungssystem heutiger Prigung interpretiert. Nach den preuBischen Bestim-
mungen waren fiir die Unter-, Mittel- und Oberstufe der gewerblichen Fortbildungsschule
jeweils 6 Wochenstunden Unterricht vorgesehen, davon wiederum entfielen jeweils 2
Wochenstunden auf die Facher Berufs- und Biirgerkunde, Rechnen und Buchfiihrung,
Zeichnen (vgl. Abb. 1). Das Sammelfach ,,Berufs- und Biirgerkunde* deutet darauf hin,
daB der berufsfachliche Unterricht im Ansatz noch ganzheitlich angelegt war — die
didaktische Ausformung der Technologie einzelner Berufe und Berufsgruppen stand erst
in den Anfingen —und da8 der politische Unterricht nach den Absichten der Schulverwal-
tung im engen Zusammenhang mit der Berufskunde vermittelt werden sollte.

Abbildung 1: Stundentafel nach den preuBischen Bestimmungen tiber Einrichtung und Lehrpline
gewerblicher Fortbildungsschulen vom 1.7. 1911

Stufen
Ficher Unterstufe Mittelstufe Oberstufe z
Berufs- und Biirgerkunde 2 2 2 6
Rechnen und Buchfithrung 2 2 2 6
Zeichnen* 2 2 2 6
=z 6 6 6 18

* oder Fachkunde fiir solche Berufe, die des Zeichnens nicht bediirfen, z. B. fiir Bicker, Fleischer
usw. i

Quelle: Der Minister fiir Handel und Gewerbe: Einrichtung und Lehrpline gewerblicher und
kaufminnischer Fortbildungsschulen und kaufménnischer Fachklassen an gewerblichen Fortbil-
dungsschulen, Berlin 1.7.1911 (IV 6277). In: HommER, O.: Das Recht der gewerblichen, kaufmanni-
schen und hauswirtschaftlichen Berufs- und Fachschulen in PreuBen, Essen 1925, S. 589ff.
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Im Vergleich sei die derzeit geltende Rahmenstundentafel fiir Berufsschulen (mit
Ausnahme des Berufsfeldes Wirtschaft und Verwaltung) in Nordrhein-Westfalen aus dem
Jahre 1976 betrachtet (vgl. KuLTusMmisTER NORDRHEIN-WESTFALEN 1976; Abb. 2).
Ihre hervorstechenden strukturellen Merkmale gegeniiber den 191ler Bestimmungen
sind: jdie mit 12 Wochenstunden doppelte Unterrichtszeit, die Aufteilung des Lernange-
bots nach allgemeinem Bereich, Schwerpunktbereich und Wahlbereich sowie die relativ
starke Untergliederung nach Einzelfichern, deren Lehrpldne — sowohl fiir die berufsbezo-
genen Technologien als auch fiir die Ficher. des allgemeinen Lernbereichs — in stark
spezialisierter Form nach fachsystematischen Gesichtspunkten aufgebaut sind. Der
allgemeine Lernbereich umfaBt mit insgesamt einem Drittel der Gesamtstundenzahl und
jeweils einer Wochenstunde die Ficher Religionslehre, Politik, Deutsch und Sport.

Abbildung 2: Rahmenstundentafel fiir Berufsschulen (mit Ausnahme des Berufsfeldes Wirtschaft
und Verwaltung) in Nordrhein-Westfalen

1. Allgemeiner Bereich Wochenstundenzahl
Religionslehre 1
Politik 1
Deutsch 1
Sport 1 4

I1. Schwerpunktbereich
Wirtschaftslehre
Technologie
Mathematik
Technisches Zeichnen/
Technologische Ubungen/ 2
Gestalterisches Zeichnen 6

_ e

III. Wahlipflichtbereich
Berufsbezogene Kurse 2 2

12

Quelle: RunderlaB des Kultusministers vom 10.6. 1976 — III B 2/3.36-21/0-992/76. In: Gemeinsames
Amtsblatt des Kultusministeriums und des Ministeriums fiir Wissenschaft und Forschung 1976,
S. 356.

Was hier iber den allgemeinen Lemnbereich an Berufsschulen in Nordrhein-Westfalen
ausgesagt ist, darf jedoch nicht auf das gesamte Bundesgebiet iibertragen werden. Streng
genommen gibt es fiir die Berufsschiiler und -schiilerinnen in der Bundesrepublik nur ein
gemeinsames, allgemein verpflichtendes Lerngebiet: den politischen Unterricht, angebo-
ten unter den Fachbezeichnungen ,,Gemeinschaftskunde“, ,,Sozialkunde* oder ,,Politik*“.
Ansonsten sind die Lehrpléne fiir den allgemeinen Lernbereich der Berufsschule in den
Bundesldndern nach Stundenanteil und Unterrichtsfichern hochst uneinheitlich gestaltet.
Hinsichtlich des Zeitvolumens schwankt das geplante Unterrichtsangebot fiir den alige-
meinen Lernbereich zwischen zwei und fiinf Stunden oder - jeweils in Relation zur
Gesamtstundenzahl gesetzt — zwischen 25 und iiber 40%. Die Zusammensetzung des
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allgemeinen Lernbereichs ist keineswegs allein abhingig von der verfiigbaren Stunden-
zahl. So z. B. ist fiir Schiiler der Teilzeitberufsschule in Schleswig-Holstein bei insgesamt 8
Wochenstunden, davon 2 fiir die allgemeinen Fécher, neben dem obligatorischen Unter-
richt in Gemeinschaftskunde (eine Wochenstunde) das Fach Betriebswirtschaft (eine
Wochenstunde) vorgeschrieben, wihrend im benachbarten Niedersachsen bei gleichen
Stundenzahlen neben Gemeinschaftskunde (eine Wochenstunde) die Fiacher Religion und
Sport mit einer Wochenstunde jeweils im 14tigigen Wechsel zur Pflicht gemacht werden.
Die bayerischen Stundentafeln enthalten, um ein letztes Beispiel anzufiihren, im allgemei-
nen Lernbereich weder Wirtschaftslehre noch Sport, dafiir neben Religionslehre und
Sozialkunde das Fach Deutsch.

Weitere Unterschiede zwischen den Bundesldndern kénnen dem synoptischen Uberblick
entnommen werden (vgl. Abb. 3). Bei den Angaben fiir den allgemeinen Lernbereich ist
zu beriicksichtigen, daB es innerhalb der Lander noch zusatzliche Differenzierungen gibt,
die von Sonderbedingungen einzelner Berufe und Berufsfelder wie auch von der Organisa-
tionsform der Berufsschule nach Stufen (Grund- und Fachbildung, mit und ohne
Berufsgrundbildungsjahr) und Zeitverteilung (mit und ohne Blockunterricht) abhéngen.
Kurzum, es ist bislang nicht gelungen, die im Anspruch des allgemeinen, d.h. fiir alle
Berufsschiiler und -schiilerinnen identischen Lernbereichs vorausgesetzte Einheitlichkeit
didaktisch einzulosen, was darauf schlieBen 148t, daB dieser Bereich nach den jeweils
vorherrschenden bildungspolitischen Zielvorstellungen unterschiedliche Funktionen zu
iibernehmen hat, wobei nicht einmal politischer Konsens dariiber besteht, ob an dem
iiberindividuellen Verpflichtungscharakter des aligemeinen Lernbereichs weiterhin fest-
gehalten werden soll. Ein Beleg dafiir ist der Antrag von Vertretern der Regierungspartei
im Landtag Baden-Wiirttemberg, die Landesregierung zu ersuchen, ,,Berufsschiiler, die
zehn Jahre lang allgemeinbildende Schulen besucht haben, vom Unterricht in allgemein-
bildenden Fichern (mit Ausnahme von Religion) freizustellen“ (LANDTAG BADEN-
WURTTEMBERG 1979). Bemerkenswert ist die Begriindung dieses Antrags. Es wird
behauptet, da3 die sogenannte Schulmiidigkeit bei Schiilern, die zehn Jahre lang eine
allgemeinbildende Schule besucht haben, besonders groB sei und diese Schiiler nur durch
neue berufsbezogene Bildungsinhalte zu motivieren seien. Offenbar wird unterstellt, da
der allgemeine Lernbereich der Berufsschule nach Struktur und Funktion seiner Inhalte
dem Lernangebot der allgemeinen Schulen in der Sekundarstufe I entspreche, er also die
Funktion habe, Defizite namentlich bei Absolventen der neunjihrigen Hauptschule
auszugleichen, weshalb diese Schiiler von der Pflicht zur Teilnahme am Unterricht des
allgemeinen Lernbereichs ja nicht sollten dispensiert werden diirfen.

Die These von der Notwendigkeit des Defizitausgleichs fiir die volksschulentlassene
Jugend ist so alt wie die Diskussion iiber die Einfilhrung der Fortbildungs- bzw.
Berufsschulpflicht selbst. Auf sie stiitzt sich wesentlich die Forderung nach Einbeziehung
eines Teils der Facher allgemeiner Schulen in das Berufsschul-Curriculum. Hierfiir wird
neuerdings noch ein anderer Grund geltend gemacht: ndmlich der Berufsschule die
Kompetenz zu geben, AbschluBBzeugnisse auszustellen, die in ihren Berechtigungen dem
HauptschulabschluB} gleichwertig sind (vgl. KMK 1979a), oder dariiber hinaus auch den
Erwerb weiterfiihrender Abschliisse wie die Fachoberschulreife (KuLTusMINISTER NORD-
RHEIN-WESTFALEN 1981) bzw. die Fachschulreife (MiNisTER FUR KULTUS UND SPORT
BADEN-WURTTEMBERG 1978) zu zertifizieren.
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Obschon von Bildungspolitikern aller Parteien immer wieder behauptet wird, berufliche
und allgemeine Lerninhalte seien trotz ihrer Ungleichartigkeit gleichwertig, deuten die
Auflagen, unter denen der Berufsschule der AnschluB an das offentliche Berechtigungs-
wesen ermoglicht wird, darauf hin, daB hierfiir weniger didaktische Aquivalenz- und
Polyvalenzkriterien maBgebend sind als mehr die inhaltliche Deckungsgleichheit mit den
Inhalten der aligemeinbildenden Schulen. Im Kampf um die Vergabe von Berechtigungen
versucht die Berufsschule diesen Anforderungen durch Erweiterung des Angebots an
nicht-berufsbezogenen Unterrichtsfichern Rechnung zu tragen. DaB ihr dies bislang nicht
gelungen ist, zeigt die Zersplitterung und der Ausfall des Unterrichts im allgemeinen
Lernbereich. Hierzu mochte ich einige Kennzahlen zur Struktur des realisierten Lernan-
gebots im allgemeinen Lernbereich an Berufsschulen in Nordrhein-Westfalen einfiigen.
Sie sind anliBlich einer Pilot-Studie im Fachgebiet Berufspiadagogik/Berufsbildungsfor-
schung an der Universitit-Gesamthochschule-Duisburg aus den Daten der Schulverwal-
tungsdatei zum Erhebungsstichtag 1. 10. 1980 errechnet worden und mit méglichen
Fehlern der schulstatistischen Erhebungen behaftet; dennoch darf angenommen werden,
daB sie das strukturelle Profil des fragmentierten Curriculum zuverléssig indizieren.

Bezogen auf die Soll-Werte fiir die nicht-berufsspezifischen Facher wurden im Durch-
schnitt aller Teilzeit-Berufsschulen des Landes Nordrhein-Westfalen nur 45,7% des
geplanten Unterrichts erteilt, davon 25,6 Prozentpunkte ordnungsgemi8 und 20,1 nicht
ordnungsgemiB (d.h. durch fachfremde Lehrer, im Rahmen von Uberstunden u.4.).
Uber die Hilfte der geplanten Unterrichtszeit, 54,3%, fiel also aus. Dabei lassen sich in
bezug auf die einzelnen Ficher, Berufsfelder und Fachklassen erhebliche Abweichungen

Abbildung 4: Unterricht in den Fichern des allgemeinen Lernbereichs an Berufsschulen in Nord-
rhein-Westfalen: OrdnungsgemiB und nicht ordnungsgemédB erteilter Unterricht und Kiirzungen
ohne Ausgleich (%-Anteile vom Stunden-Soll; Stand 1.10. 1980)

67.2 69.5 689 %) A
.

441

18.0 239

Evang. Kath.
Deutsch Religion Religion Sport. Politik

Nicht-ordrungsgemdn Kirzungen ohne
erteilte Unterrichts = Ausgleich
stunden

Quelle: UVD-Statistik des Kultusministers des Landes Nordrhein-Westfalen, eigene Berechnungen.
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~ vonden Durchschnittswerten feststellen. Teststatistisch hoch signifikant und bei Vergleich

der facherbezogenen Durchschnittswerte unmittelbar erkennbar (vgl. Abb. 4) sind die
Differenzen zwischen den Ausfallquoten bei dem Fach Politik einerseits und den iibrigen
Fachern Deutsch, Religionslehre, Sport andererseits. Uber alle Berufsschulklassen
berechnet, fielen in Politik nur 4,2% des geplanten Unterrichts aus; demgegeniiber
betrugen die durchschnittlichen Ausfaliquoten in Deutsch 67,2%, in katholischer Reli-
gionslehre 68,9%, in evangelischer Religionslehre 69,5% und in Sport sogar 74,1%.
Verteilt man die Ausfallquoten auf ProzentgréBenklassen (vgl. Abb. 5), treten die
Diskrepanzen zwischen beiden Fachergruppen in der linksschiefen Verteilung bei Politik
und der rechtsschiefen Verteilung bei den sonst genannten Fiachern augenfillig hervor,
d.h. bei den Ausfallquoten des Faches Politik konzentrierte sich der grote Teil der
Fachklassen auf die niedrigste, bei allen anderen Fichern auf die hochste Prozentgro8en-
klasse.

Abbildung 5: Unterrichtsausfall in Fichern des allgemeinen Lernbereichs an Berufsschulen in
Nordrhein-Westfalen: Verteilung der Fachklassenanteile (Hi) auf ProzentgréBenklassen der Kiirzun-
gen ohne Ausgleich (Stand: 1.10. 1980)

(Hi]
100
| Deutsch Evangelische Katholische
Religion Relgion
- 50
[ 137 4.2 146
—20 0 60 80 100 20 O 0 0 KW
[Hi] [%v Soll] [%v Soll } {%v.Soll
100 25
[ Sport ] Politic
L
} 565
-50
[ 207
g1 83
s 50,13 o4 08

Quelle: Eigene Berechnungen (nach Daten der UVD-Statistik des Kultusminister des Landes
Nordrhein-Westfalen).

Hierzu im einzelnen: In Politik waren nach unseren Berechnungen 92,5% aller Fachklas-
sen von Unterrichtskiirzungen zwischen null und 20% betroffen; entsprechend niedrig,
und zwar bei rund 1%, lag der Anteil der Klassen, in denen 80 bis 100% des geplanten
Politikunterrichts ausfiel. Demgegeniiber entfielen auf die extrem hohen Ausfallquoten
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von 80 bis 100% immerhin 47,8% aller Fachklassen in Deutsch, 45,7% in evangelischer
und 40,3% in katholischer Religionslehre sowie 56,5% in Sport.

Weitere strukturell bedeutsame Unterschiede ergeben sich bei der Auswertung des
Zahlenmaterials nach Berufsfeldern und berufsbezogenen Fachklassen, wie etwa am Fach
Deutsch zu belegen st (vgl. Abb. 6). Die Ausfallquote dieses Faches lag bei Berufsfeldern
mit betont sprach- bzw. kommunikationsbezogenen Qualifikationsanforderungen wie
Drucktechnik (mit 44,3%), Wirtschaft und Verwaltung (mit 53,0%) und Sozialpflege (mit
57,1%) deutlich unter, bei Berufsfeldern mit stark materialgebundenen Anforderungen
wie Holztechnik (mit 90,1%) und Agrarwirtschaft (mit 92,8%) erheblich iiber dem
fachbezogenen Durchschnittswert (mit 67,2%). Eine Ausnahme bildet das Berufsfeld
Bautechnik, das aufgrund des durch die Stufenausbildungsordnung von 1974 rechtsver-
bindlich vorgeschriebenen hohen Gesamtstundenvolumens fiir den Berufsschulunterricht
in der beruflichen Grundbildung (20 Wochen) eine Sonderrolle einnimmt (vgl. Verord-
nung iiber die Berufsausbildung in der Bauwirtschaft 1974).

Abbildung 6: Ausfallquoten im Fach Deutsch nach Berufsfeldern an Berufsschulen in Nordrhein-
Westfalen, Stand 1.10. 1980

Bautechnik
Drucktechnik

Wirtsch. u. Verwaltung

Sozialpflege

Durchschnitt

Erndhrung u. Hauswirtschaft

Gesundheits- u. Korperpflege
Textiltechnik

Metalltechnik

Elektrotechnik

Farbtechnik u. Raumgest.

Physik, Chemie, Biologie

Holztechnik

Agrarwirtschaft

Quelle: Eigene Berechnungen (nach der UVD-Statistik des Kultusministers des Landes Nordrhein-
Westfalen).
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3. Politische Bildung und berufliche Sozialisation:
Priifstein fiir die piddagogische Qualitit ,allgemeiner” Bildung in der Berufsschule

Die mittels curricularer Richtwerte und schulstatistischer Kennzahlen beschriebenen
Unterschiede zwischen den einzelnen Fichern des allgemeinen Lernbereichs in der
Berufsschule sind nicht zufélliger Art. DaB z. B. der Sportunterricht die hochste Ausfall-
quote aufweist — {ibrigens nicht nur in Nordrhein-Westfalen (vgl. u.a. LaNDTAG BADEN-
WOURTTEMBERG 1980; BAYERISCHER LANDTAG 1981; BREMISCHE BURGERSCHAFT 1980;
ScHLEswIG-HOLSTEINISCHER LANDTAG 1978) —, hiingt mit den fiir dieses Fach besonders
nachteiligen duferen Rahmenbedingungen der Berufsschule im dualen Ausbildungssy-
stem zusammen, insbesondere mit zeitorganisatorischen Komplikationen, mit der — im
Vergleich zum allgemeinen Schulwesen— extrem schlechten Ausstattung mit Sportanlagen
u. ., schlieBlich mit der noch immer unzureichenden Versorgung mit Fachiehrern (vgl.
BirRiNGER 1977; LUTTER u. a. 1978). Daraus darf freilich nicht der SchluB gezogen werden,
daB das Fach mit den statistisch giinstigsten Strukturkennzahlen, ndmlich der Politikunter-
richt, auch die besten pdidagogischen Erfolge im Sinne des vom Staat als Triger des
Lehrplans ausdriicklich anerkannten ,Prinzips des miindigen Biirgers, das auch im
Arbeitsleben gelten soll“ (BUNDESREGIERUNG 1978, S. 1), erzielte.

Zunichst muB darauf hingewiesen werden, daB die statistisch geringe Ausfallquote des
Faches Politik nichts iiber die tatsichliche Fragmentierung des Unterrichts im Schulalltag
aussagt. Es gibt stichhaltige Hinweise darauf, daB es sich bei dem Lehrplan fiir den
Politikunterricht um ein Curriculum handelt, dessen nach dem Unterrichtsverteilungsplan
verfiigbare Zeit vielfach fiir den berufsbezogenen Unterricht und fiir Zwecke der
Vorbereitung auf die schulexterne AbschluBpriifung verwendet wird. Spezifische Inhalte
der politischen Bildung nehmen demgegeniiber in den AbschluBpriifungen einen duBerst
geringen Umfang ein (vgl. SACHVERSTANDIGENKOMMISSION VIERTER JUGENDBERICHT
1978, S. 49). Obschon zu vermuten ist, daB die hier angedeuteten Umsténde betrichtliche
Auswirkungen auf den Erfolg bzw. MiBerfolg des Politikunterrichts haben kénnen, 146t
sich auf dieser eher oberflichlichen Ebene nicht der bemerkenswerte Widerspruch
erkliren, daB einerseits der Politikunterricht nach geplantem und realisiertem Angebot
wie kein anderes Fach des allgemeinen Lernbereichs im Curriculum der Teilzeit-
Berufsschule verankert ist, daB sich andererseits, wie GReINERT (1975, S. 13) beziiglich
dieses Paradoxon formuliert, ,heute keine andere Schule &hnlich alarmierende MiBer-
folge auf dem Gebiet der politischen Bildung vorhalten lassen (muB) wie gerade die
Berufsschule“. Ich werde in den weiteren Ausfiihrungen auf einige historisch vermittelte
Bedingungsmomente dieses Zustands eingehen. Hierbei lasse ich mich von folgenden
Aspekten leiten:

— Erstens stellt der Bezug auf die politische Aufgabe der Berufsschule das Kernstiick des
»klassischen® berufspidagogischen Versuchs dar, die Aligemeinbildungsfunktion der
Berufsschule im Kontext ihres gesellschaftlichen Verwertungszusammenhangs zu
rechtfertigen, womit die Frage nach der Verbindlichkeit gesellschaftlicher Ordnungssy-
steme als Legitimationsgrund und Bezugspunkt allgemeiner Bildung aufgeworfen ist
(systematischer Aspekt).

— Zweitens erlaubt es die verhéltnismaBig gut abgesicherte Material- und Datenlage zur
wissenschaftlichen Bestandsaufnahme des politischen Unterrichts an Berufsschulen,
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vorhandene Defizite des allgemeinen Lernbereichs einigermaBen zuverlissig zu spezifi-
zieren und deren EinfluBfaktoren im Bedingungsgefiige zwischen Bildungs- und
Beschiftigungssystem zu lokalisieren (empirischer Aspekt).

— Drittens 4Bt sich am Nachweis der strukturell bedingten Krise des Politikunterrichts die
Behauptung erhirten, daB die Revision des Berufsschulcurriculum unter dem
Anspruch allgemein begriindeter padagogischer Zielsetzungen verwiesen sei auf die
Reform der Sekundarstufe II insgesamt als Stufe der Jugendbildung zwischen Schule
und Beruf (bildungspolitischer Aspekt).

In didaktisch-curricularer Hinsicht erhielt die Berufsschule ihre formspezifische Struktur
am Anfang dieses Jahrhunderts als eine auf den Beruf konzentrierte Unterrichtsanstalt fiir
die dem Beschéftigungssystem als abhingige Erwerbstitige zugewiesenen Jugendlichen
im Alter von vierzehn bis achtzehn Jahren. Die damit vollzogene Ablésung vom
Lehrgefiige der allgemeinen, schwerpunktméBig auf die Wiederholung und Festigung der
Volksschulkenntnisse abzielenden Fortbildungsschule wird nach verbreiteter Lehrmei-
nung auf das Werk von GEORG KERSCHENSTEINER zuriickgefiihrt. Sowenig es zutrifft, da
die padagogische Diskussion um die Entwicklung der Fortbildungsschule zur Berufsschule
erst durch KerscHENSTEINERS Preisschrift {iber die ,,Staatsbiirgerliche Erziehung der
deutschen Jugend“ (1901) ausgelost wurde (vgl. KERSCHENSTEINER 1966, S. 5ff.) ~ die
entscheidenden Argumente findet man bereits in den wihrend der 80er und 90er Jahre des
19. Jahrh. publizierten Beitrigen von FRIEDRICH RUCKLIN, OskAR PAcHE, THEODOR
ScHarr und weniger bekannten Diskussionsteilnehmern auf den Fortbildungsschultagen
(vgl. ABEL 1963) —, sowenig tiberhaupt die real-historische Entwicklung des Bildungswe-
sens und dessen funktional-strukturelle Formationen angemessen aus ideengeschichtli-
cher Sicht rekonstruiert werden konnen, so aufschluBreich ist doch der Befund, da8 fiir das
berufspidagogisch proklamierte Selbstverstindnis der neuen Berufsschule jener Begriin-
dungsansatz legitimationswirksam wurde, wonach die Erziehung zum ,allgemeinen
Beruf“ des Staatsbiirgers nur tiber den Weg der Ausbildung fiir die speziellen Berufe der
Gewerbe moglich sei.

Der harte Kern staatsbiirgerlicher, auf das Wertesystem des biirgerlichen Nationalstaates
und die ihn erhaltenden Institutionen verpflichteten Erziehung sollte an den Koder
egozentrischer Interessen gebunden und so den erwerbstétigen Jugendlichen schmackhaft
gemacht werden (KErsCHENSTEINER 1966, S. 109). KErRsCHENSTEINERs Koder-Meta-
pher verweist — im Kontext der Verhiltnisse seiner Zeit interpretiert — auf die der
Verberuflichung der Fortbildungsschule zugrunde liegende politische Funktion, nédmlich:
die soziale Integration der Arbeiterjugend iiber die aufs Mittel zum Zweck mediatisierte
Berufserziehung wirksamer zu férdern, als es die éltere allgemeine Fortbildungsschule je
vermochte (vgl. GREmNerT 1975, S. 801f.). Diese war ja nicht nur deshalb — aus Sicht der
Staatsverwaltung nicht einmal primér — in Diskredit geraten, weil sie den berufsspezifi-
schen Anforderungen der einzelnen Gewerbe nicht geniigte, sondern weil offenkundig
wurde, daB eine auf Wiederholung und geringfiigige Erweiterung der Volksschulinhalte,
weithin auf die Vermittlung elementarer Lese-, Schreib- und Rechenfertigkeiten
beschrinkte Schulanstalt die ihr zugedachte Funktion verfehlte, staatsloyale, gegen
sogenannte ,,Umsturzparteien“ resistente Biirger und brauchbare, in ihren Wertorientie-
rungen an {berlieferte Sozialstrukturen der Stindegesellschaft angepaBte Arbeitskrifte
zu erziehen, Die Umwandlung der allgemeinen zur beruflich gegliederten Fortbildungs-
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schule unterlag, wiewohl sie auch den verinderten Qualifikationsanforderungen des
Beschiiftigungssystems Rechnung trug und darauf in legitimatorischer Absicht bezogen
war, dem Primat sozialintegrativer Zielsetzungen. Bezeichnenderweise setzten KEer-
scHENSTEINERS Uberlegungen zur Reform der Fortbildungsschule ja nicht bei der Frage
an, wie der Nachwuchs zweckmiBig und effizient fiir die wirtschaftlichen Belange der
Gewerbe zu schulen, sondern bei dem Problem, wie er am besten fiir den biirgerlichen
Staat zu gewinnen sei. KERSCHENSTEINERS Antwort ist bekannt: Bei der Arbeit miisse
angesetzt werden. ,Haben wir hier den Knaben gewonnen, so haben wir hier sein
Vertrauen, und haben wir sein Vertrauen, so haben wir seine Fithrung, seine sittliche wie
seine intellektuelle* (1966, S. 36f.).

In dem hier diskutierten Zusammenhang kann es nicht darum gehen, das Gesamtwerk
KERSCHENSTEINERS zu wiirdigen. Zu Recht wird die darin enthaltene Leistung unter
reformpédagogischem Aspekt noch heute als eine bedeutende anerkannt. Das aber
verpflichtet auch zur Kritik, zumal wir von der Gegenwart aus sein Werk in Kenntnis
wirkungsgeschichtlicher Zusammenhénge fundierter zu beurteilen vermogen, als Ker-
SCHENSTEINER €s selbst hiitte tun konnen. In besonderem MaBe gilt dies fiir die
Einschitzung des politischen Moments in KERsCHENSTEINERs Konzeption staatsbiirgerli-
cher Erziehung, deren Zielen samtliche Unterrichtsbereiche der Berufsschule, die Berufs-
kunde ebenso wie Gesundheitslehre, Religion, Spiel und Turnen, subordiniert sein
soliten. Die Totalitit dieses Ansatzes war fiir politischen MiBbrauch offen, auch und
gerade fiir den totalitiren Staat. Darauf hinzuweisen ist nicht iiberfliissig, weil in der
berufspidagogischen Geschichtsschreibung immer noch vorzugsweise nach dem Muster
verfahren wird, die nationalsozialistische Berufserziehung als einen durch besondere po-
litische Umstinde bedingten Ausnahmezustand zu eliminieren und die Griindungsepoche
der Berufsschule gleich in die Wiederaufbauphase nach 1945 einmiinden zu lassen.
Tatsichlich jedoch sind in der nationalsozialistischen Berufsbildungstheorie und -praxis
wesentliche Elemente des Ansatzes von KERSCHENSTEINER konsequent weiterentwickelt
worden, zum Teil in unmittelbarer Anlehnung an Wort und Duktus seiner Schriften.
Nahezu bruchlos wurde dessen Konzept der staatsbiirgerlichen Erziehung bereits 1933 von
SUDHOFF, Ministerialdirigent im preuBischen Ministerium fiir Wirtschaft und Arbeit, in
ein nationalsozialistisches Berufsschulprogramm umformuliert. Darin ist die Berufsschule
»dem Dienst zum Staatsbiirger und Menschen® iiberantwortet, der Staat als ,,iiberindivi-
duelles Wesen* interpretiert, ,,das um seiner selbst willen dem einzelnen Opfer auferlegen
muB“, und wiederum das gesamte Lernangebot der Berufsschule, namentlich auch
Turnen und Sport sowie der Religionsunterricht, auf die Funktion staatsbiirgerlicher
Erziehung verpflichtet (SUpuorr 1933, S. 411f.).

Interessanter als solche hohlphrasigen Programmtexte sind zur Beurteilung der national-
sozialistischen Berufsbildungspolitik die eher niichternen Berichte der Lehrplanungstech-
nologen, die zielstrebig auf die Verberuflichung der Berufsschule unter dem Primat der
betrieblichen Berufsausbildung hinarbeiteten: der Einsicht folgend, daB der Arbeitsplatz
die wirksamste Schule der Nation sei, an dem der Unterricht anzukniipfen habe — zum
Nutzen der Wirtschaft und die sie iibergreifenden Zwecke des Staates. In diesem Sinne ist
der Erla des Reichswirtschaftsministers an die Reichswirtschaftskammer vom 20. Juni
1940 zu verstehen, wonach die Zulassung zur LehrabschluBpriifung nicht von der
Erreichung des Berufsschulzieles abhingig gemacht werden diirfe; denn: ,,Wenn auch der
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Berufsschulunterricht einen erheblichen Teil zur Erreichung des im Berufsfeld festgeleg-
ten Ziels der Ausbildung beitragen soll, so mufl doch sein ergédnzender Charakter beachtet
werden. Die nationalsozialistische Berufserziehung will in méglichst vollkommener Weise
die Jugendlichen durch das unmittelbare Betriebserlebnis formen und beruflich erziehen.“
(Kommentar in der Fachzeitschrift Berufsausbildung in Handel und Gewerbe, Abdruck
in: PATzoLp 1980, S. 314).

Dementsprechend lag der Schwerpunkt nationalsozialistischer Berufsbildungsplanung bei
der Entwicklung von Ordnungsmitteln fiir die betriebliche, insbesondere die industrielle
Berufsausbildung, an die der Berufsschullehrplan angepaBt werden sollte. Das war
wortlich gemeint und unter dem Begriff des ,,Gleichlaufs“ zum Konstruktionsprinzip der
Lehrplanentwicklung erklirt, der Vorschrift gemi8: ,, Auszugehen ist vom Berufsbild,
Stoffe, die sich vom Berufsbild des Schiilers nicht rechtfertigen lassen, sind nicht
aufzunehmen“ (RunderlaB des Reichsministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volks-
bildung vom 6. August 1937, betr. Lehrpline fiir die berufskundlichen Ficher der
gewerblichen, bergminnischen, kaufménnischen und hauswirtschaftlichen Berufsschule;
Abdruck in: KommMEL 1980, S. 108). Die nach diesen Grundsitzen vom Reichsinstitut fiir
Berufsausbildung in Handel und Gewerbe erstellten Reichslehrpléne tragen alle Grund-
ziige angeblich moderner Planungstechnologien der Curriculumentwicklung: Ableitung
der Curriculumelemente aus Berufsbildern als den an beruflichen Lebenssituationen
orientierten Qualifikationsbiindeln, Operationalisierung von Lernzielen durch Angabe
von Fertigkeitselementen in Verbindung mit Beherrschungsgraden und - spezifisch fiir die
Berufsausbildung - zeitliche wie sachliche Abstimmung der betrieblichen Ordnungsmittel
mit den schulischen Lehrplinen (vgl. BArTH 1939). Verglichen mit diesem Planungsauf-
wand fiir den Fachunterricht und dessen zentraler Stellung im Lehrplan der Berufsschule
nimmt sich das im plumpen Parteijargon formulierte Programm fiir die Staatsbiirger-
kunde, die durchschnittlich im Umfang von einer Wochenstunde erteilt wurde, eher
bescheiden aus (vgl. ErlaB des preuBischen Ministers fiir Wirtschaft und Arbeit vom
31. Januar 1934, betr. staatsbiirgerliche Erziehung und staatsbiirgerlichen Unterricht in
den Berufs- und Fachschulen, Nachdruck in: Kommer 1980, S. 167f.). Insgesamt erinnert
die Konstruktion des Berufsschul-Curriculum an KErRSCHENSTEINERs Diktum, dafl der
junge Staatsbiirger bei seiner Arbeit ,,zu packen” sei (KERSCHENSTEINER 1966, S. 36).
»Arbeit ist der Beweis der Personlichkeit“ hieB es bei den nationalsozialistischen
Lehrplan-Konstrukteuren (BarTH 1939, S. 231), ,,Sachlichkeit” sei die Forderung eines
jeden Berufsbildes: ,,die ins Technische iibersetzte Wahrheit und Gerechtigkeit* (Hee-
RING 1935, S. 18).

DaB die Integrationsfunktion staatsbiirgerlicher Erzichung als die spezielle Funktion der
allgemeinen Bildung fiir die arbeitende Jugend an der Berufsschule nur zu einem geringen
Teil einem eigens dafiir vorgesehenen Unterrichtsfach zuzurechnen ist, daB eine technolo-
gisch neutralisierte und gerade darin politisch miBbrauchbare ,,Sachlichkeit* maBgebli-
chen EinfluB auf den politischen Sozialisationsproze der Heranwachsenden haben kann
—um so mehr als die im frithen Alter aus der Vollzeitschulpflicht entlassene Jugend
wihrend der Lehrzeit in starkem MaBe betrieblichen Sachzwingen mit gleichférmig
restriktiven Umweltbedingungen unterworfen ist, die eher die Ausbildung und Verfesti-
gung rigider Personlichkeitsstrukturen als die Entfaltung flexibler subjektiver Handlungs-
potentiale begiinstigt —, lieB sich nach den Erfahrungen im nationalsozialistischen Staat
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nicht mehr iibersehen. Dennoch blieben naheliegende Konsequenzen einer strukturellen
Neugestaltung des beruflichen Ausbildungssystems nach 1945 aus. Die Griinde hierfiir
sind im Bericht des Chefs der Sektion fiir Vocational und Agricultural Education beim Amt
des Hohen Kommissars fiir Deutschland, GEORGE W. WARE, iiber die ,,Berufserziehung
und Lehrlingsausbildung in Deutschiand“ angedeutet: ,,Wenn man alle ... Faktoren in
Betracht zieht, ist die Berufserziehung im wesentlichen viel eher ein grundlegender
Bestandteil der deutschen Wirtschaft als ein Teil des Schulsystems . .. In einem sehr realen
Sinne ist das System der dreijdhrigen Lehre ein System der billigen Arbeitskraft und stellt
im gesamten einen wesentlichen Teil (mehr als 10%) der ganzen deutschen Arbeitskraft
dar“ (WARE 1952, S. 38). Angesichts solcher Verhaltnisse schétzte WARE realistisch ein,
»daB jeder Versuch, der auf eine Anderung dieses iiberlieferten, traditionellen Systems
hinzielt, auf starken Widerstand weiter Kreise stoBen wiirde“ (Ware 1952, S. 35).

Ohne diesen Hintergrund zu beriicksichtigen, ist es kaum versténdlich zu machen, warum
im Rahmen der reeducation - ,der fiir uns Deutsche beschimenden Weckung des
politischen Gewissens fiir demokratische Spielregeln“ (BokeLmMaNN 1968, S. 41) — die
Berufsschulreform kurzschliissig auf das Unterrichtsfach Politik beschriankt blieb, wider
bessere Einsicht in den Zusammenhang, den die Bedingungen beruflicher Sozialisation
der politischen Bildung diktieren. Die Berufspadagogik hat im groBen und ganzen
wihrend der Diskussion der 50er Jahre keinen nennenswerten Beitrag geleistet, diesen
Sachverhalt kritisch aufzukliren. Im Gegenteil: Riickbezogen auf sich selbst, bemiiht um
die Anerkennung als eigenstindige wissenschaftliche Disziplin, blieb sie weithin dem
kulturpadagogischen Denken der 20er Jahre verhaftet und verstellte sich damit den Weg
zu der dringenden Frage, wie denn unter den rapide sich verandernden Arbeitsbedingun-
gen, angesichts von Arbeitslosigkeit und Dequalifizierungsprozessen Berufsausbildung
iiberhaupt noch moglich sei. Wihrend Berufssoziologen bereits Mitte der 50er Jahre auf
die drohenden Folgen der Automatisierung hinwiesen (vgl. SCHELskY 1957), Industrieso-
ziologen die in unterschiedlichen Arbeitsverhdltnissen verankerten Gesellschaftsbilder
bei Angestellten und Arbeitern nachwiesen (vgl. BAHRDT 1958; Poprrz u. a. 1957), lie
sich die Berufspadagogik noch bis in die 60er Jahre hinein ernsthaft auf die in SPRANGERs
Bildungstheorie implizierte Prdmisse einer préstabilierten Harmonie zwischen Kultur
und individueller Entwicklung ein, in der Annahme, damit Berufserziehung als Bildung
legitimieren zu kénnen, woran doch so recht keiner glauben mochte. SPRANGER selbst
duBerte sich in den 50er Jahren wiederholt zur Erziehungsaufgabe der Berufsschule. Seine
Sétze reflektierten die Erfahrungen der vergangenen Jahrzehnte, doch die Konsequenzen
waren riickwérts gerichtet, als gibe es keine neuen Erfahrungen: ,Die deutsche Berufs-
schule kniipft individualistisch an die einzelne Lehrwerkstatt an. Sie hélt traditionalistisch
an dem Handwerk als Urform der Produktion fest ... Die ethischen Eigenschaften
ndmlich, auf die es in der Arbeitswelt ankommt, wachsen iiberall aus sehr einfachen
Waurzeln bervor, und eigentlich sind es iiberall die gleichen soliden Grundtugenden . .. alle
fordern den einen menschlichen Kern: den fleiBigen, ehrlichen, der Sache sich hingeben-

den, den Gefihrten zuverldssig verbundenen, treuen Arbeitsmenschen“ (SPRANGER
1968, S. 35, 41).

Die Versdumnisse in der Berufsbildungsreform als Voraussetzung auch einer Verbesse-
rung der Ergebnisse politischer BildungsmaBnahmen zeigten sich ungefihr ab Mitte der
60er Jahre in mehreren empirischen Untersuchungen iiber politische Einstellungen und
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politische Sozialisationswirkungen in der Berufsschule. Eine der ersten Verdffentlichun-
gen, die am Frankfurter Institut fiir Sozialforschung erstellte Studie ,Erziehung zur
Anpassung“ von BECkErR, HERKOMMER, BERGMANN (1967), kam hinsichtlich der
Einstellungstendenzen bei Volks-, Mittel- und Berufsschiilern u. a. zu folgenden Ergebnis-
sen: Dominanz des oberflachlich punktuellen Wissens, Mangel an Zusammenhangskennt-
nissen, Inkonsistenz der Einstellungen, bestenfalls oberflichliche Identifizierung mit
demokratischen Prinzipien, stark ausgeprigte privatistische Haltung und unkritische
AngepalBitheit an bestehende politische und gesellschaftliche Verhéltnisse, verbreitete
Personalisierung von politischen und geschichtlichen Ablaufen, Neigung zu ahistorischem
und biologistischem Denken und zur Umdeutung politischer Konflikte in ,,Naturkatastro-
phen“. Noch Ende der 60er Jahre konstatierte Jame (1970) bei den fiinfzehn- bis
neunzehnjihrigen Jugendlichen bedenkliche faschistoide Tendenzen in Verbindung mit
gravierenden Defiziten politischen Grundwissens, insbesondere bei den in praktischer
Berufsausbildung stehenden Jugendlichen. Diese unterschieden sich nach den Befunden
von JAIDE nicht nur in jhren Kenntnissen, sondern auch in der Struktur ihres Meinungs-
raumes und im politischen Engagement von ihren {ibrigen Alters- und Generationsgenos-
sen; sie wiesen geringere historisch-politische Kenntnisse auf sowie geringere vorpoliti-
sche und politische Aktivititen und bevorzugten mehr ,riickstindige* Meinungen im
Sinne des sogenannten ,Konservatismus der Unterschichten (Jampe 1970, S. 667).
Hinzuweisen ist schlieBlich noch auf die Ergebnisse der Lehrlingsstudien Anfang der 70er
Jahre, wonach der Anteil der Berufsschiiler, die eine Verminderung der Stundenzahlim
Fach Politik wiinschten, verhiltnisméBig stark war, wihrend demgegeniiber der weitaus
groBte Teil der befragten Berufsschiiler eine Verstirkung des Unterrichts in den berufsbe-
zogenen Fichern wiinschte (Crustus 1973, S. 159, S. 1741.). Offensichtlich neigten die
Berufsschiiler dazu, die berufsqualifizierende Funktion der Berufsschule, bei aller Kritik
an deren Mingeln, zu akzeptieren, den politischen Unterricht aber allenfalls als notwendi-
ges Ubel hinzunehmen.

Daran scheint sich bis heute kaum etwas geidndert zu haben. Obwohl der Politikunterricht
nach den vorliegenden Daten unter den Fidchern des allgemeinen Lernbereichs der
Berufsschule durch einen relativ geringen Stundenausfall herausragt und demnach eine
gefestigte Stellung im Lehrangebot der Berufsschule einnimmt, deuten nahezu alle
neueren empirischen Untersuchungen darauf hin, daB die vermeldeten MiBerfolge nach
wie vor bestehen (vgl. u.a. IBRAHIM/PAUL-KOHLHOFF 1976; DAHEM u.a. 1978; BOTT-
CHER u.a. 1978; HoLT™MANN 1979; GREINERT 1981). Offenbar haben weder die Beriick-
sichtigung neuer didaktischer Konzeptionen in der Berufsschullehrerausbildung (vgl.
BoOTTCHER 1980), etwa die Rezeption der konfliktorientierten Politikdidaktik GrEsEckes
(1972) oder die konsequenter an der kritischen Theorie orientierten Positionen von
GorttscHALcH (1969) und ScHMIEDERER (1972), noch die Entwicklung neuer Lehrpline
unter dem Anspruch von Emanzipation und Demokratisierung nachhaltigen EinfluB auf
die Ergebnisse des Politikunterrichts der Berufsschule gehabt. Die Griinde hierfiir sind
m. E. darin zu vermuten, da8 die Berufsschule als der unveréndert strukturell schwéchere
Teilim System der Berufsausbildung nicht nur hinsichtlich der &uBeren Rahmenbedingun-
gen, sondern auch gerade in den Lernvoraussetzungen der Schiiler das Signum der
Verhiltnisse trigt, die die Erfahrungen am Arbeitsplatz bestimmen.
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4. Schluf3bemerkungen

Die am Beispiel des Politikunterrichts vorgenommenen Einschitzungen verweisen den
Berufsschulunterricht darauf, konsequent an die Arbeitssituation der Jugendlichen
anzukniipfen, dies freilich nicht in dem von KERSCHENSTEINER vertretenen Sinne
mittelstdndischer Berufsideologie, sondern bezogen auf die Bedingungen der technisch-
wissenschaftlichen Zivilisation und die ihr korrespondierenden Anforderungen an die
Bewiltigung komplexer beruflicher und — darin eingeschlossen — politisch-gesellschaftli-
cher Wirklichkeit. Von diesem Standpunkt aus ist der Ausbau des allgemeinen Lernbe-
reichs in der Berufsschule als ein anachronistisches Moment aus der Tradition der
allgemeinen Fortbildungsschule zu kritisieren. In bezug auf das gespaltene Curriculum der
Berufsschule haben wir uns angewohnt, den einen Teilbereich mit seinen speziellen
Funktionen als allgemeine Bildung zu bezeichnen und den anderen als berufliche. Wir
halten an diesen Unterscheidungen und den ihnen zugrunde liegenden Ordnungskon-
strukten fest, am Bildungskanon oder an Fragmenten desselben einerseits und an
iiberlieferten Berufsbildern andererseits, und iibersehen dabei leicht, daB sie fiir die
Bewiltigung von Lebenssituationen und Lebensproblemen einer zunehmenden Zahl von
Jugendlichen ihre Bedeutung verloren haben. Hierfiir sind die Probleme im allgemeinen
Lernbereich der Berufsschule signifikant, wenngleich dariiber hinaus die Struktur des
Bildungswesens insgesamt wie auch die politische Funktion des Berechtigungswesens zur
Debatte stehen. Ist damit die iiberlieferte Trennung von allgemeiner und beruflicher
Bildung in Frage gestellt, so mu8 der Anschlul der Berufsschule an das offentliche
Berechtigungswesen politisch gefordert werden mit Argumenten, die sich auf Breite und
Niveau der beruflichen Qualifizierung stiitzen, statt auf die Erweiterung des allgemeinbil-
denden Ficherangebots (vgl. BLANKERTZ 1982).
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