Penocs

Open Access Erziehungswissenschaften

Nicklis, Werner S.

DIPF

"Geschichtliche Anthropologie" und Geisteswissenschaftliche Padagogik.

Anmerkungen zu alten und "neuen Bemihungen"

Vernunft zu identifizieren
Zeitschrift fur Padagogik 28 (1982) 6, S. 969-976

Quellenangabe/ Reference:

10.25656/01:14241

, die padagogische

Nicklis, Werner S.: "Geschichtliche Anthropologie" und Geisteswissenschaftliche Padagogik.
Anmerkungen zu alten und "neuen Bemuhungen", die padagogische Vernunft zu identifizieren - In:
Zeitschrift fur Padagogik 28 (1982) 6, S. 969-976 - URN: urn:nbn:de:0111-pedocs-142410 - DOI:

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-142410

https://doi.org/10.25656/01:14241

in Kooperation mit / in cooperation with:

BELTIZJUVENTA

http://www.juventa.de

Nutzungsbedingungen

Gewabhrt wird ein nicht exklusives, nicht tibertragbares, personliches und
beschranktes Recht auf Nutzung dieses Dokuments. Dieses Dokument ist
ausschlieBlich fur den personlichen, nicht-kommerziellen Gebrauch
bestimmt. Die Nutzung stellt keine Ubertragung des Eigentumsrechts an
diesem Dokument dar und gilt vorbehaltlich der folgenden Einschrankungen:
Auf  samtlichen  Kopien  dieses  Dokuments  missen alle
Urheberrechtshinweise und sonstigen Hinweise auf gesetzlichen Schutz
beibehalten werden. Sie diirfen dieses Dokument nicht in irgendeiner Weise
abandern, noch diirfen Sie dieses Dokument fiir offentliche oder

kommemelle Zwecke ver 1, offentlich ausstellen, auffiihren,
vertreiben oder anderweitig nutzen.
Mit der Verwendung dieses Dokuments erkennen Sie die

Nutzungsbedingungen an.

Kontakt / Contact:
pebocs

DIPF | Leibniz-Institut fur Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited right to
using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial use. Use
of this document does not include any transfer of property rights and it is
conditional to the following limitations: All of the copies of this documents must
retain all copyright information and other information regarding legal
protection. You are not allowed to alter this document in any way, to copy it for
public or commercial purposes, to exhibit the document in public, to perform,
distribute or otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated conditions of
use.

Digitalisiert

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft



Zeitschrift fur Padagogik
Jahrgang 28 — Heft 6 — Dezember 1982

I. Essay

JonanNEs KIERSCH:

Die Pidagogik Rudolf Steiners (Waldorf-Padagogik).
Zum gegenwirtigen Stand der Forschung 837

II. Thema: Zweite Phase der Lehrerbildung

RupoLF zZur LIPPE:

CarL-L. Furck:

WALTER HOFFMANN:

DieTER KUTZSCHBACH:

Horst WOLLENWEBER:

HerBerRT CHIOUT:

III. Thema: Grundwerte

GERNOT KONEFFKE!

DieTricH BENNER:

IV. Berichte

WERNER S. NICKLIS:

Einphasige Lehrerbildung in Oldenburg und Folgerun-
gen fir das Regelsystem:
Beobachtungen eines Beteiligten 847

Folgerungen eines auswirtigen Gutachters 865

Projektorientierte Arbeit als ,.forschendes Lernen™ in
der zweiten Phase der Lehrerbildung 869

Tagebuchnotizen zum Alltag in der Lehrerausbil-
dung 883

Die zweite Phase der Lehrerbildung in der Bundesrepu-
blik Deutschland 893

Lehrerfortbildung in England, Schweden und Diine-
mark 911

Wert und Erziehung. Zum Problem der Normierung
des Handelns in der Konstitution biirgerlicher Pad-
agogik 935

Bruchstiicke zu einer nicht-affirmativen Theorie pid-
agogischen Handelns 951

.Geschichtliche Anthropologie® und Geisteswissen-
schaftliche Péddagogik. Anmerkungen zu alten und
»heuen bemihungen®, die paddagogische Vernunft zu
identifizieren 969



SENATSKOMMISSION FUR
ERZIEHUNGSWISSENSCHAFT DER

DEUTSCHEN

FORSCHUNSGEMEINSCHAFT! Bericht iiber die Téatigkeit 1976-1982 und Vorschlige
fir Schwerpunkte erzichungswissenschaftlicher For-
schung 977

V. Besprechungen

WALTER HOFFMANN Konrap GRUNDER (Hrsg.): Unterrichten lernen 987

Otro F. BorLNow Hans ScHEUERL: Pidagogische Anthropologie 990

PETER VOGEL Perer HABERLE: Erziehungsziele und Orientierungs-

werte im Verfassungsstaat 995

WALDEMAR NOWEY PETER MEUSBURGER: Beitrige zur Geographie des Bil-
dungs- und Qualifikationswesens 998

Padagogische Neuerscheinungen 1002

I



Zeitschrift fiir Padagogik
Beltz Verlag Weinheim und Basel

Anschriften der Redaktion: Prof. Dr. Dietrich Benner, Goethestr. 17, 4401 Altenberge;
Prof. Dr. Herwig Blankertz, Potstiege 48, 4400 Miinster.

Besprechungsangelegenheiten bitte an Dr. Reinhard Fatke, Brahmsweg 19, 7400 Tiibingen
1, senden. Manuskripte in doppelter Ausfertigung an die Redaktion erbeten. Hinweise zur
duBeren Form der Manuskripte finden sich am Schluf3 von Heft 1/1981, S. 165f. und
koénnen bei der Schriftleitung angefordert werden. Die ,Zeitschrift fiir Padagogik®
erscheint zweimonatlich (zusétzlich jéhrlich 1 Beiheft) im Verlag Julius Beltz GmbH &
Co. KG, Weinheim und Verlag Beltz & Co. Basel. Bibliographische Abkiirzung: Z.f.Pad.
Bezugsgebiihren fiir das Jahresabonnement DM 84,— + DM 4,~ Versandkosten. Lieferun-
gen ins Ausland zuziiglich Mehrporto. ErméBigter Preis fiir Studenten DM 65,— + DM 4 -
Versandkosten. Preis des Einzelheftes DM 18,~, bei Bezug durch den Verlag zuziiglich
Versandkosten. Zahlungen bitte erst nach Erhalt der Rechnung. Das Beiheft wird
auBerhalb des Abonnements zu einem erméfigten Preis fir die Abonnenten geliefert. Die
Lieferung erfolgt als Drucksache und nicht im Rahmen des Postzeitungsdienstes. Abbe-
stellungen spatestens 8 Wochen vor Ablauf eines Abonnements. Gesamtherstellung:
Beltz Offsetdruck, 6944 Hemsbach iiber Weinheim. Anzeigenverwaltung: Heidi Stein-
haus, LudwigstraBe 4, 6940 Weinheim. Bestellungen nehmen die Buchhandlungen und
der Beltz Verlag entgegen: Verlag Julius Beltz GmbH & Co.KG, Am Hauptbahnhof 10,
6940 Weinheim; fiir die Schweiz und das gesamte Ausland: Verlag Beltz & Co. Basel,
Postfach 2346, CH-4002 Basel.

Die in der Zeitschrift verdffentlichten Beitrdge sind urheberrechtlich geschiitzt. Alle
Rechte, insbesondere das der Ubersetzung in fremde Sprachen, bleiben vorbehalten. Kein
Teil dieser Zeitschrift darf ohne schriftliche Genehmigung des Verlages in irgendeiner
Form - durch Fotokopie, Mikrofilm oder andere Verfahren — reproduziert oder in eine
von Maschinen, insbesondere von Datenverarbeitungsanlagen, verwendbare Sprache
iibertragen werden.

Auch die Rechte der Wiedergabe durch Vortrag, Funk- und Fernsehsendung, im
Magnettonverfahren oder dhnlichem Wege bleiben vorbehalten.

Fotokopien fiir den personlichen und sonstigen eigenen Gebrauch dirfen nur von
einzelnen Beitrdgen oder Teilen daraus als Einzelkopien hergestellt werden. Jede im
Bereich eines gewerblichen Unternehmens hergestellte oder benutzte Kopie dient
gewerblichen Zwecken gem. § 54 (2) UrhG und verpflichtet zur Gebiihrenzahlung an die
VG WORT, Abteilung Wissenschaft, GoethestraBe 49, 8000 Miinchen 2, von der die
einzelnen Zahlungsmodalititen zu erfragen sind.

Dieser Ausgabe liegt ein Prospekt des Informationszentrums Sozialwissenschaften, Bonn,
bei.

ISSN 0044-3247

111



WERNER S. NICKLIs .

»Geschichtliche Anthropologie“ und
Geisteswissenschaftliche Pddagogik

Anmerkungen zu alten und ,neuen bemiihungen®, die pidagogische Vernunft zu identifi-
zieren*

1. ,,Die Wissenschaft ist unser Gott” (HORROBIN)

Da fragt eines Tages allen Ernstes ein ,,wissenschaftlicher Astrologe auf dem Umweg
iiber eine philosophische Fakultit bei der naturwissenschaftlichen Fakultiit einer deut-
schen Universitit wegen eines Lehrauftrags an. Der Dekan, seines Zeichens theoretischer
Physiker, reicht das Petitum ,zustdndigkeitshalber* an die ,,mit Sternleserei befalte
kulturwissenschaftliche Fakultit* weiter, deren Dekan zu dieser Zeit zufillig ein Pid-
agoge war. Da sich diese wahre Geschichte zwar noch kurz vor Ende des 2. Jahrtausends,
zum Glick aber in der Faschingszeit (zwischen zwei Samuraiverdachtigen des abgefeimten
Witzwortes) begab, war die tatsichlich viel buntere und noch weit umstindereichere
Geschichte bald vergessen. Geblieben ist die Frage wechselseitiger Besorgnis bei zufilli-
gen Begegnungen, wie die Sterne nun stiinden und was fiir Physik und Kultur zu besorgen
sei. Da jedoch der erwihnte talentvolle Nachwuchsphysiker, ,,dem die Natur den Begriff
der Taille versagt hatte“ (NieTzscHe iber einen Angehérigen des ERwiN-RHODE-
Freundschaftskreises) spéter von einem Chemiker gleichen Sinnes im Zusammenhang
einer wieder anderen Geschichte unerwartet Beisprung gegen den oben erwihnten
astrologieverdichtigen Kulturpidagogen erfuhr, erinnerte sich dieser, was Snow in den
~Zwei Kulturen“ gegen jene gesagt und beklagt hatte und trdstete sich mit WOLFGANG
STEGMULLERS ,,Betrachtungen zum sog. Zirkel des Verstehens und zur sog. Theoriebela-
denheit der Beobachtungen in ,,Walther von der Vogelweides Lied von der Traumliebe
und Quasar 3 C 273“!, ‘

Die Wissenschaftsgeschichte kennt ganz unterschiedliche, nicht selten widerspriichliche
Beurteilungen wissenschaftlicher Methoden, Ergebnisse und Anwendungen; Rangord-
nungsstreit und akademische Ehrenhéndel sind so alt wie die Wissenschaft selbst. Nicht
immer hat dabei die ,,Verméhlung von Gehirnwindung und Biigelfalte“ (G. BEnn) die
Vorhand, denn die (spitmittelalterliche) ,,Rabies theologorum* ist ein durchgehender

* FriEDEMANN MAURER (Hrsg.): Lebensgeschichte und Identitit. Beitrige zu einer biographischen
Anthropologie. Frankfurt: Fischer 1981. 187 S., DM 9,80. - Werner Locu: Lebenslauf und
Erziehung. (neue padagogische bemiithungen. Bd. 79.) Essen: Neue Deutsche Schule 1979, 1878S.,
DM 14,80. - Jurcen HennINGsEN: Autobiographie und Erziehungswissenschaft. Fiinf Studien.
(neue padagogische bemiihungen. Bd. 87.) Essen: Neue Deutsche Schule 1981. 135 S., DM 14,80.

1 SteemuLLER, W.: Rationale Konstruktion von Wissenschaft und ihrem Wandel. Stuttgart 1979,
S. 82: ,Ferner hat sich ergeben, dafl gewisse Formen des Verstehenszirkels in einem engen
Zusammenhang stehen zu dem Problem der Theoriebeladenheit der Beobachtungen. Und
schlieBlich haben wir die Einsicht gewonnen, daf keine einzige Form des Zirkels dafiir nutzbar
gemacht werden kann, um Geisteswissenschaften von Naturwissenschaften oder historische
Wissenschaften von nichthistorischen Wissenschaften systematisch abzugrenzen oder gar positiv
auszuzeichnen. Denn ... potentiell bedroht sind von allen diesen Schwierigkeiten sémtliche
Wissenszweige.“

Z.f.Pid., 28.Jg. 1982, Nr. 6
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Charakterzug der abendldndischen Wissenschaft, einer der von MELANCHTHON (u.a.)
genannten Griinde, warum er zu sterben wiinsche. — Da nach JEAN PauL iiber Erziehung

teden bedeutet, ,fast iiber alles gleichzeitig reden”, hat sich die Padagogik mit ihrer

Einordnung in das zeitgendssische Wissenschaftsorchester seit eh und je nicht leicht getan,
und die Selbstdefinition ihrer Aufgaben, die Methoden ihrer Bearbeitung und die
Zugangsart folgen schwer feststellbaren ,,Regeln“ des wissenschaftlichen Wandels selbst.

2. Darstellungen — Anmutungen des ersten Eindrucks

Einem neuerlichen (Wieder-)Interesse an Geschichte folgend, ,den Menschen als
geschichtliches Wesen zu verstehen*?, dessen Lebenslauf, nicht allein und ausschlieBlich
zweckrationalen Erwigungen unterliegt, sind die drei genannten Biichlein vorzustellen,
deren duBeres Kleinformat ihrem Inhalt umgekehrt proportional ist. Wahrend MAURERS
»Lebensgeschichte und Identitdt“ sieben Vortrige (von U. JEGGLE, W. LocH, A.
LORENZER, B. GoRrLIcH, F. MAURER, TH. ZigHE, TH. UexxULL, H. HALBFAS) aus dem
studium generale der Technischen Universitit Braunschweig im Fischer-Taschenbuchfor-
mat vereinigt, sind W. Locss und J. HENNINGSENS ,,neue piddagogische bemiihungen®
Einzelgingerpidagogik, die, unbehaust am Rande des Zeitgeistes, von jenen vermutlich
nicht einmal registriert wird, die von der offiziellen Erziehungswissenschaft die Perfektio-
nierung des mobilen pidagogischen Umweltinventars einschlieBlich der Schiiler und ihrer
Eltern erwarten. Unmittelbare praktische oder gar ideologiekritische Funken, wissensso-
ziologische supernovae, kommunikationswissenschaftliche Exaltationen oder systemtheo-
retisch arkanisierte Erleuchtungen sind da nicht zu gewinnen; es fehlen gustus und gestus
der Planer mitteleuropéischer Generalverbesserungen, die, wie das ,Manifest Dada“,
nicht wissen wollen, ,,daB es vor uns andere Menschen gab“®. Als padagogische Projektio-
nen einer ,,geschichtlichen Anthropologie“ sind sie mehr auf typen- und klassenbildendes
Individuelles als auf berufliche und politische Praxisanweisung i. w. S. ausgerichtet. Ihre
Nihe zur Schonen Literatur, jener beschaulichen Sommertagsbucht lebenssatter Verfas-
ser von (Auto-)Biographien und ,,Confessiones“ und den Zeitdiagnosen des erhobenen
Zeigefingers der ,Berichte...“ und .,(Lebens-)Erinnerungen®, be-lebt eine Szene im
wortlichen Sinn, die seit langem dem tddlich-tierischen Ernst der Abstrakten und Exakten

2 WEeizsACKER, C. Fr. von: Im Garten des Menschlichen. Beitrége zur geschichtlichen Anthropolo-
gie. Miinchen/Wien 21977, S. 15.

3 Wer sich gern in Weltschmerz und in Affekten der Weltverbesserungsgeliiste badet, muB schon zu
Pu. Arms, L. pEMausk, R. Kreis, K. RurscHky, E. M. Jonannsens und anderen Co-Autoren
und Kommentatoren der in der Zwischenzeit schon fast wieder zur Modebewegung reiissierenden
»geschichtlichen Anthropologie“ greifen (daher ist der folgende Katalog mengenméBig unvollstén-
dig): Aries, PH.: Geschichte der Kindheit. Miinchen 1975. peEMause, L.: Hort ihr die Kinder
weinen. Eine psychogenetische Geschichte der Kindheit. Frankfurt 1977. Kress, R.: Die verbor-
gene Geschichte des Kindes in der deutschen Literatur. Deutschunterricht als Psychohistorie.'
Stuttgart 1980. Rutscuxy, K. (Hrsg.): Schwarze Pddagogik. Quellen zur Naturgeschichte der
biirgerlichen Erziehung. Frankfurt/Berlin/'Wien 1977. Haroach-Pinke, 1./Pinke, G. (Hrsg.):
Deutsche Kindheiten. Autobiographische Zeugnisse 1700-1900. Kronberg 1978. Gevis, J./LAGET,
M./Morer, M-F.: Der Weg ins Leben. Geburt und Kindheit in frither Zeit. Miinchen 1980.
Jouannsens, E. M.: Sozialgeschichte der Kindheit. Frankfurt 1978. BrocknERr, P.: Das Abseits
als sicherer Ort. Kindheit und Jugend zwischen 1933 und 1945. Berlin 1980. — Man sieht: Das ,,Jahr
des Kindes“ im ,,Jahrhundert des Kindes“ hat seine Wirkung getan; es darf wieder iiber anderes
geschrieben werden.
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-unter der Sekundanz ,kritischer“ wissenschaftstheoretischer Wissenschaftsgesundbeter
vorbehalten blieb.

Dieser Wechsel schon des Kunststils der Biithnenbildnerei, der die erziehungswissen-
schaftlichen Denkfiguren nicht nur wie in einem Scherenschnitt im Profil, sondern auch
und eigentlich iiberhaupt in der Tiefe des Raumes und der Zeit vorfiihren soll, kommt dem
Riickgang von HEGEL und OstwaLD zu GOETHE und KIERKEGAARD gleich; so, wenn
HenninGseN die Autobiographie als ,erziehungswissenschaftliche Quelle“ (S. 9), ,.als
sprachlich gestaltetes Bildungsschicksal“ (S. 11) in den Blick nimmt, jeweils auch eine
»Bildungsintention“ unterstellt und sodann allen darauf bezogenen ,, Tatsachen“ ,,empiri-
schen“ Charakter zuspricht (S. 23); so auch, wenn LocH die Figur des Lebenslaufs
(»curriculum vitae“) zum erziehungswissenschaftlichen Vermessungsinstrument und
gleichzeitig zum Bedingungs- und Bezugsrahmen des Lehrplans (,,curriculum scholasti-
cum“) macht.

HENNINGSEN gruppiert seine Uberlegungen um eine ,Studie zu Aucust HERMANN
FrRANCKE® — ,ein Klassischer Fall“ — (S. 41-68) unter dem Topos: ,,Jeder Mensch erfindet
sich seine Geschichte“ (M. FriscH). An JacoB Grivms Selbstbiographie und an Belegen
zu ganz verschiedenen ,Bildungsschicksalen“ (HENRY ApaMs, LINCOLN STEFFENS,
WiLHELM GrimMm) versucht er unter dem Titel ,,Ungliick bildet* (S. 89-109) darzulegen,
wie jede Heimsuchung, jede (Lebens-)Krise unplanbares Schicksal bleibt, das bewuBt und
skrupellos spielen zu wollen der Erzieher sich nicht anmaBen soll. Da ist ein erhebliches
MaB sikularisierter (Leidens-)Theologie der Zuchtmittel Gottes in existenzphilosophi-
scher Diktion im Spiel, die in die in der Zwischenzeit so ,aufgeklérte” pidagogische
Landschaft zeitgendssischer Sicherheitsfiktionen hineinpaft wie Pinguine in die Oase
Siwah. Der leitende Gedanke HENNINGSENS, der auch bei LocH (S. 16) auftaucht, ist:
Erzihlende Erfahrungsvergewisserung ,,macht. .. fest, was auseinander zu flieBen droht,
sie erzeugt einen Gleichgewichtszustand, eine Homoostase, sie stiftet Identitét*
(S. 109).

,Jdentitit“ in der Turbulenz und Vielverflochtenheit der je einzelnen Lebensgeschichten,
die je nachdem u. U. fiir Gruppen oder Generationen stehen konnen, ist so, wenn auch
anders eingefidelt, das Thema der von F. MAURER herausgegebenen Braunschweiger
Ringvorlesung: Da erzihlt Utz JEGGLE in historisch, soziologisch und volkskundlich weit
ausholender UnLanD-schwibischer Volkstiimlichkeit und gut gemischter Maulbronner
Gelehrsamkeit die Herkunft des Menschen aus Land(schaft) und Geschichte und die
Formung durch seine Heimat, nicht ohne elegische Verhaltenheit der Schicksale geistiger
Entwurzelung (am Beispiel Amerys) zu gedenken. Da schreibt W. LocH, hier als
Mitautor, ,,Zwei Kapitel aus einem verdriangten Curriculum“ zu den ,,Anfingen der
Erziehung®, die dem Paradigma des ,Lebenslaufs® (S. 31-84), dem von ihm sog.
wcurricularen Erziechungsmuster (S. 44) folgen. Dieser Beitrag ist ein Musterbeispiel
pidagogischer Neustrukturierung der Ergebnisse anthropologischer und padologischer
Grundlagenforschung am Leitfaden geisteswissenschaftlicher und lebensphilosophischer
Theoriebildung im Sinne DiLtueEYys. Da traktieren LoreNzER/GORLICH , Lebensge-
schichte und Persénlichkeitsentwicklung im Spannungsfeld von Sinnlichkeit und BewuBt-
sein“ (S. 84-104) mit der gelegentlich von fahlen Blitzen erhellten griindlichen Umsténd-
lichkeit des Frankfurter genius loci, der von ,,Sinnlichkeit* viel, aber in Ubereinstimmung
mit der philosophischen Tradition von ,BewuBtsein“ — es sei denn in der Form des

971
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»gesellschaftlichen BewubBtseins® — recht wenig weil und der Frankfurter Psychoanalyse,
Symbolischen Interaktionismus, Freiheitsphilosophie und sprachanalytische Ethik in
galantem Jargon der Uneigentlichkeit zu trauter Schreibtischpolygamie eint (S. 98: ,,Mit
der sprachlichen Handlungsorganisation wird die individuelle Praxis einem Schematisie-
rungszwang unterworfen, der widerspruchserzeugende Konflikte innerhalb der einsoziali-
sierten Erlebnisstruktur aufspiirt). — Befragt werden schlieBlich ,,Lernen* (F. MAURER),
wpolitisches BewuBtsein“ (Tu. Z1eHE), ,, Krankheit* (TH. v. UExkvLL) und ,Religiositét“
(H. HaLpras) auf dem Hintergrund der Lebensgeschichte®. — Auch hier der gleiche
Leitgedanke (wie bei HENNINGSEN): Von einer ,,Antwort auf die Frage, wer wir sind,
kénnen wir im Grunde nicht anders Kunde geben als durch die Erzéhlung unserer
Geschichte. Und durch die Verschiedenheit unserer Geschichten heben wir uns von den
anderen ab und durch diese Verschiedenheit konstituiert sich wiederum unsere Identitit”
(MauURrer im Vorwort, S. 8).

Endlich ,Lebenslauf und Erziehung® von WeErNER LocH, O. F. BoLLNOwW zugeeignet,
variiert das sprachkonstruktivistische Grundmuster der vorgenannten Schriften in einer
nunmehr systematischen Straffung, die die (theoretische wie praktische) Fruchtbarkeit
wiederbelebter DiLTHEYscher Intentionen und Aspirationen belegt. Die Fakten, Materia-
lien und Fragestellungen der herkdmmlichen Pddagogik werden in acht Kapiteln mit
verschiedenen An- und Ausleuchtungstechniken auf die Leinwand des Lebenslaufs
projiziert: Lebensalter (I), Zukunftsaspekt (II), soziale Herkunft (IIT), Subjekt- und
Objektsein des Edukanden (IV), Selbstverwirklichung (V), Lebenslauf bei den pidagogi-
schen Klassikern (Comenius, RoussEau, PESTALOZZI, SCHLEIERMACHER, FROBEL,
Hersart) (VI), Lebenslauf in DitHEYS lebensphilosophischem Ansatz (VII) und
schlieBlich VIII: ,Der Lebenslauf als Horizont des padagogischen Verstehens“. — LocH
entfaltet eine ganze pidagogische Theorie, die die Paradigmen der geographisch begrenz-
ten padagogischen Klassik mittels der DiLtHEYschen Hermeneutik mit der neueren
geographisch entgrenzten internationalen Erziehungsforschung verbindet — mit der
stillschweigenden Einschrinkung, daB nicht jede ,kreative” und jede ,,gesellschaftliche”
Noétigung in den Rang erziehungswissenschaftlicher , Erkenntnisse” erhoben werden
miissen. Gleichwoh] ist von ,,Sozialisation®“ und ,,Enkulturation® genauso die Rede wie
von ,,Lebensgeschichte®, , Schicksal“, ,,Entwicklung® und ,,Lebenszielen“ (S. 16£.). Die
Re-Interpretation piadagogischer Grundbegriffe nach MaBgabe der Kategorie ,,Lebens-
lauf“/, Lebensgeschichte* ist nicht nur eine wissenschaftsgeschichtlich (iiber)fillige Re-
Formation des pidagogischen Denkens; es ist vor allem ein Appell an das erzieherische
Gewissen derer, die man unter dem Titel des ,fremdbestimmten Rollentrdgers“ von
Wiirde und Last des Selbstseins allzu leichtfertig von vorgeblichen Zumutungen entlastet

4 Der Niveauunterschied der einzelnen Beitrége ist z. T. betrichtlich; so, wenn Ziexe mit einem
Starkstromkabel an der Moralkrise des ,modernen“ BewuBtseins hingt, seine Verlegen- und
Ratlosigkeit artig mit den Schnellformeln allgemein gewordener Kultur- und Zivilisationskritik
ausgleicht und anschlieBend Tr. v. UexxoLL in einem in jeder Beziehung lesenswerten Beitrag die
Krankheit des Menschen als gestaltendes Moment der Lebensgeschichte in den groBen philosophi-
schen Zusammenhang einer sehr realitdtsnahen Philosophie der Subjektivitit bringt. Der abschlie-
Bende Beitrag von H. Havsras schlieBlich sprengt mit gedanklicher Reife und Tiefe den Ansatz
einer auf Biographie und Lebensgeschichte(n) gestiitzten Pidagogik, insofern Identitiit ,niemals*
iiber erzahlend fixierbare und ablegbare Gestalten der ,,individuellen Schicksalhaftigkeit“ gewon-
nen werden kann, weil ,,jede Mythobiographie . . . aspekthaft und fragmentarisch* ist (S. 172£.).
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und zu neu definierten Funktionen ,befreit“ hat, eine Riicklenkung in die vielfiltigen
Bedingungen des Lebens, denen alie Erziehungsbeteiligten unterworfen sind.

3. Sprachkonstruktivismus als Matrix ,.erfundener Wirklichkeit (WATZLAWIK)

Die drei genannten Veroffentlichungen sind bei aller Verschiedenheit des Ansatzes, der
Gangart und der (psycho)logischen Textur durch ein sprachkonstruktivistisches Merkmal
verbunden. HENNINGSEN und MAURER vermerken ausdriicklich, daB die Leute sich (zur
Organisierung ihres Lebenslaufs) ihre Lebensgeschichte (nachtriiglich) regelrecht
»machen“; bei Locn findet dieser Gesichtspunkt eine mehr beildufige Erwihnung (z.B.
»Lebenslauf und Erziehung®, S. 16, mit dem Hinweis auf W. Scunarp ,,In Geschichten
verstrickt“) und gehort mehr zur eingehiillten Rationalitit des ,Lebenslaufs“ allgemein,
insoweit er erst durch Sprache fiir Dritte und als riickkoppelnde Prizisierung in der
Praxisspirale Erleben-Ausdruck-Verstehen (S. 104) reflexiv als ,Selbstverstindnis®
bewuBtseinsexistent wird (S. 141). Was LocH fiir ,,primére Interaktionssysteme* (Mau-
RER 1981, S. 491.) als (Sinn-),,Einlegung“ als Gegenbegriff zur Auslegung im AnschluB an
AveNarius/HusserL einfithrt, gilt dann auch fiir das pddagogische Verstehen eines
Lebenslaufs, sei es durch die sprachliche Summierung von Geschichten zu einer (autobio-
graphischen) Lebensgeschichte, sei es durch die urtiimliche Neugierde eines mehr oder
weniger innerlich beteiligten wissenschaftlichen Interessententums, welches mit professio-
nalisierter Geschicklichkeit das Gelénde bis hart zur (Datenschutz-)Grenze und ggf. bis
zur Giirtellinie erkundet. Daf} ,, Einlegungen u. U. mehr sind als bloB unterschiedliche
Auslegungen der gleichen (Lebens-)Daten, zeigt das vergleichende Studium von Biogra-
phien, die sich auf die gleiche Autobiographie oder biographieanaloge Materialien (z. B.
Briefe, Tagebiicher u.a.) beziehen; die ,,Confessions* gibt es nur einmal, und wie viele
Rousseau-Biographien?

Das Problem der padagogischen Ergiebigkeit des Lebenslaufparadigmas lduft demnach
auf die Frage hinaus, was innerhalb der ohnehin immer vorhandenen Schwierigkeiten des
Verstehenszirkels an u. U. einlegungsbedingter ,,Varianz* iiber typische, regelhafte und
-dhnliche Lebensverldufe sozusagen hinausschiet. Kurz: Inwiefern hat es die biographi-
sche Methode mit (mehr oder weniger) erfundenen Wirklichkeiten zu tun, die uns aus den
Erzdhlungen der Kriegsveteranen, der Jiger, der Traumdeuter und Miinchhausens so
bekannt sind? Man braucht gar nicht die ,,Neue Umweltlehre“ des Barons von UgxktLL
und/oder die WiTTGENSTEINSChen ,,Sprachspiele” zu bemiihen, um der wissenschaftlichen
,»Objektivitit“ des Auszdhlens, Vermessens und Korrelierens zu nahe zu treten; schon im
»Entstehungszusammenhang® einschliellich seiner Verpackungsart wird die biographi-
sche Wirklichkeit vormodelliert.

Wenn sich jeder Mensch ,.eine Geschichte erfindet “ (so HENNINGSEN im Anschlufl an
Max Friscu), wenn Identitdt ,zuriickgreifende Deutungs- und Eroberungsarbeit in
unsere singuldre Herkunftsgeschichte hinein“ ist (MAURER, S. 9) und wenn sich Lebens-
geschichte und Erziehung wechselseitig erhellen und die Erzéhlung (der eigenen Lebens-
geschichte) eine ,,elementare Ordnungsform des menschlichen Erlebens* mit ,,sinngeben-
der Funktion® darstellt (Locu 1979, S. 143), dann ist so gewonnene Erkenntnis nicht
bildférmige (ikonische) Ubereinstimmung mit der ontologischen Wirklichkeit, sondern
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Suche nach passenden Denkfiguren und Verhaltensweisen; nicht auf Richtigkeit, sondern
auf (An-)Passung kommt es an. Der Weg zu WAaTzLAWICKS ,erfundener Wirklichkeit*S
ist dann nicht mehr weit: Wissenschaft ist dann nicht Erkennen von etwas auBer uns
Vorhandenem, sondern die Konstruktion einer Wirklichkeit. Das Konterfei des MiL-
GrRaM-Experiments, ,self-fulfilling prophecy®, ,,Pygmalion“, ,personliche Gleichungen“
aller Schattierungen und Ebenen (,,erkenntnisleitendes Interesse“ etc.) riicken dann ggf.
in den Rang wissenschaftslegitimer Erkenntnisformen, und das neue ,,Ding an sich“ des
Transzendentalismus aus den Geschichten von Hundert-und-einem-Tag ist erfunden.
Dann ist nicht nur, wie THEODOR LEssING meinte, Geschichte Sinngebung des Sinnlosen,
sondern auch das Erzihlen der (individuellen) Lebensgeschichten ein sprachgeleiteter
(Sinn-)Einlegungsakt.

In dieser extremen Konsequenz eines auf die Spitze getriebenen Gedankenspiels verste-
hen aber weder LocH noch HENNINGSEN noch MAURER ihre Beitrdge und ihre ,,neuen
padagogischen bemiihungen*, die insoweit alte Miihen sind, nach vielerlei Narreteien dem
Narrativen in der Padagogik wieder Heimatrecht zu verschaffen. Im Grunde wollen sie
etwas sehr Einfaches und Elementares sagen: Schaut euch die Lebensléufe der X, Y undZ
genau an und achtet auf die Umstéinde im einzelnen; es gibt da vieles zu lernen -
Lehrbuchunfihiges, ganz und gar Unkonventionelles, als Anschauung der Vorkommnisse
und Verkommnisse eines wie von Larrace’s Ddmon hingewiirfelten Retortendramas,
das uns — je nachdem: Gottseidank oder leider — nie berihrt hat; aber auch viel
Gleichformiges, immer Wiederkehrendes, eine Art nutzbares Abecedarium des normalen
Lebenslaufs ohne gewaltsame Einschnitte und Verwerfungen. Dies ist geisteswissen-
schaftliche Pddagogik, deren Produkte heute in ganz unterschiedlicher Qualitit auf den
Markt kommen; jenes ist ein Stiick ,,gepragter Form, die lebend sich entwickelt“ und die
nicht eigentlich Gegenstand eines Bildungsprogramms sein kann, sondern sich aus dem
BildungsprozeB des Lebens ergibt. Kurzum: Unsere iiber die geschichtliche Anthropolo-
gie zusammengeschirrte Autorentroika HENNINGSEN-LOCH-MAURER betreibt die Riick-
holung der Erziehungstheorie aus gemachten, vermeintlich geschichtsverfiigenden Hin-
terwelten in das gemeine Schicksal Sterblicher unter der Herrschaft des allgewaltigen
Chronos, der curriculum vitae et scholae wie russische Puppen ineinander verschachtelt;
sie will zurtick hinter die Schallmauer der Zeit, vor der der Mensch zwischen Geburt und
Jiter extremum® (Comentus) wieder in die natiirlichen Proportionen des Lebens eingefiigt
ist, bevor er als ,,homo discens“ (LocH) in Anspruch genommen wird. Im Grunde handelt
es sich um eine Gegenposition ohne explizite Wissenschaftstheorie zu allen nomotheti-
schen Erkldrungstheorien im Umkreis des HEMPEL-OpPENHEIM-Schemas, die wissen-
schaftliche Erklidrungen vom Vorhandensein wenigstens einer deterministischen oder
probabilistischen Gesetzeshypothese im Beweisgang abhingig machen. Sie geht von der
Voraussetzung aus, daB geschichtliche, also auch lebensgeschichtliche ,,Erklédrung” mit
Hilfe der Textur einer Erzdhlung (narrativ) moglich ist, soweit sie entweder die hinrei-
chenden und/oder notwendigen Bedingungen der zu erklérenden Sachverhalte deutlich
macht. Es ist kein Zufall, daf die Auseinandersetzung zwischen dem ,,narrativen Ansatz
und der sog. ,,Covering Law Theory* in der angelsidchsischen Welt, die streng zwischen

5 WatzLawick, P. (Hrsg.): Die erfundene Wirklichkeit. Wie wissen wir, was wir zu glauben wissen?
Beitrage zum Konstruktivismus. Miinchen 1981.
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»arts“ und ,,science” unterscheidet, jetzt erst nachholt, was die ,,Siidwestdeutsche Schule*
des Neukantianismus (WINDELBAND/RICKERT) in der Entgegensetzung von nomotheti-
schen und idiographischen Wissenschaften vor einem Menschenalter zum vorldufigen
Abschlufl gebracht hat.

4. Von der ,Rechtgliubigkeit” der geisteswissenschaftlichen Pidagogen

Im Kapitel VIII (,,Der Lebenslauf im Horizont des Verstehens*) kniipft LocH ausdriick-
lich an DiLTHEY an. ,,Verstehen“ und ,,Erkldren*, inzwischen durch die internationale
wissenschaftstheoretische Feinschrotmiihle gelaufen, sind unentwegt Gegenstand immer
neuer Erdrterungen. Nach dem Popper-Fieber der sechziger und siebziger Jahre sind die
Helden miide; aber dem Erschopfungsfrieden ist nicht zu trauen.

Im Vorwort S. 10 zu ,,Lebenslauf und Erziehung* reklamiert J. MutH fiir W. LocH, der
wahre und echte Erbe der geisteswissenschaftlichen Padagogik DiLTHEYscher Provenienz
zu sein; vom ,,Ausgang ihrer Epoche“ konne nicht die Rede sein®. Locr macht S. 143 den
»reflexiven Mechanismus® der curricularen Selbstinterpretation (d. h. der Selbstauslegung
des Lebenslaufs) zum Kern des padagogischen Verstehens, zum ,,Element der pidagogi-
schen Praxis“ und schlieBlich zur ,,Grundform der padagogischen Forschung und beruft
sich S. 147 ausdriicklich auf das DiLTHEYSche Dreierschema: Wahrnehmungs-, Verstan-
des- und Ideenmotivitit; er widerspricht S. 145f. der Erhebung der geisteswissenschaftli-
chen Pddagogik in den jenseits von Gut und Bose entriickten Adelsstand des moribundi als
vor- und unzeitige Kapitulation vor den VerheiBungen des ,,neopositivistischen Empiris-
mus einerseits und der neomarxistischen Gesellschaftskritik andererseits“. , Die Weiter-
entwicklung der Philosophie und besonders der Péddagogik WiLHELM DILTHEYS“, so das
,MUTHige* Vorwort, ,folgt heute nicht so sehr der Linie NoHL-WENIGER-KLAFKI, als
vielmehr der Linie Nonr-BoriNow-Locu® (S. 11).

Nun hitte Locn in diesem (vom Zaun gebrochenen) padagogischen Erbfolgekrieg so grob’ Geschiitz
gar nicht erst aufzufahren brauchen. Es gibt zahlreiche Stellen bei DiLtHEY, die das Locusche
Lebenslaufkonzept iiber die sonst beigezogenen Belege hinaus vielseitig stiitzen; so, wenn es in den
,Fragmenten von Entwiirfen” heiBt: ,Wo wirklich Leben ist, da ist eine konkrete inhaltvolle
Einsicht, die immer individuell ist, immer einzeln.“ Er hitte auch (oder sogar?) die von Muts S. 11
beanstandete ,,Verkiirzung® (scil.: der Geisteswissenschaftlichen Pddagogik) ,,auf Didaktik* durch
die DiLtey-Enkel- und Urenkelschiiler mit (Ur-)GroBvater DiLtHEY leicht als gefdhrliche padago-
gische Hiresie erweisen kdnnen, der da ziemlich unverbliimt sagt, daB es ,keinen allgemeingiiltigen
Studienplan, ja nicht einmal eine quantitativ bestimmte Regel, welche die. .. Relation* (Allgemein-
bildung: Berufsleben: Unterrichtsobjekte) ausdriickte, gebe. ,,Schopferische Unterrichtstitigkeit ist
so gut eine Kunst als die des Staatsmannes“ (DiwtHEY/Nom, l.c., S. 62f.; Hervorhebung hinzuge-

fiigt).

Man braucht mit der , kundigen Unzufriedenheit“ (E. BLocH) der Locu-Muts-Diosku-
ren keineswegs zufrieden zu sein, weil sich nicht nur die Geschichte der padagogischen
Wissenschaft reichlich mit Rechtgliubigkeitsruhm szientifischer Endzeitkampagnen

6 Danmer, I./Krarkr, W. (Hrsg.): Geisteswissenschaftliche Pidagogik am Ausgang ihrer Epoche.
Weinheim 1968.

7 Ditrey, W.: Uber die Moglichkeit einer allgemeingiiltigen péidagogischen Wissenschaft. Wein-
heim o.J. (Von H. Nonr mit einer Einleitung versehen und einem den DILTHEY-NaChlaB
benutzenden , Anhang“: , Stiicke aus Entwiirfen“; S. 41-86.)
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bekleckert hat®; aber den Sinnlieferanten, zeitgen6ssischen BewuBtseinsstrategen und
unnoblen ZeitgemiBen zu Leid und der Menschenfreundlichkeit und Wahrhaftigkeit
gegeniiber Toten, Halbtoten und noch Lebenden zur Ehr, muf} ketzerisch einer alten
Neigung der Pddagogik im ewig jungen Gewand gedacht werden: des grenzunbewuBten,
schulmeisterlich-solipsistischen Pharisdismus, der sich mit dem Weltgeist auf Duzfufl
glaubt, unglaubliche Programme fiir Goétter und/oder Zinnsoldaten entwirft und
Geschichte und Gesellschaft zu einem Tribunal macht, dem frither der Kulturkritiker,
neuerdings der Ideologiekritiker, als Stellvertreter aber immer der Besserwisser vorsitzt.
Nur soweit die Locu-MuTtHsche Reklamation DiLtHEYScher Rechtglidubigkeit als pro-
duktiver Peinlichkeitsversto an die Adresse des DiLTHEY-Urenkels W. KLAFki gerichtet
ist, soll sie hier Erwidhnung finden; denn zweifellos ist es in der Zwischenzeit geboten,
Klassisches wieder zu beleben und weit jiingere Dinosaurier des National Science Citation
Index fir muséumsverdéchtig zu halten. Es bedurfte kaum der Renaissance einer
»geschichtlichen Anthropologie® der hier besprochenen Form, um die klassische geistes-
wissenschaftliche Nicht-Pointe zu formulieren: ,,Und DiLTHEY hat doch recht!, , Zuriick
zu DiLTHEY!, ,,Zuriick zur Geschichte!*.

Da steht ja nun gleich zu Beginn der mit Recht beriihmten, aber wenig genau studierten
Abhandlung ,,Uber die Moglichkeit einer aligemeingiiltigen padagogischen Wissenschaft*
(1888): Das Ziel der Erziehung kénne nur aus dem nicht allgemeingiiltig bestimmbaren
Ziel des Lebens bestimmt werden, wie aus der ,,Geschichte der Moral“ erkennbar sei.
» Was der Mensch sei und was er wolle, erfahrt er aus der Entwicklung seines Wesens durch
die Jahrtausende und nie bis zum letzten Worte, nie in allgemeingiiltigen Begriffen,
sondern immer nur in den lebendigen Erfahrungen, welche aus der Tiefe seines ganzen
Wesens entspringen® (DiLTHEY/NoOHL, l.c., S. 10). Und diese ,Tiefe seines ganzen
Wesens“ erreicht keine Pédagogik, die, wie der spite KLarki der , kritisch-konstruktiven -
Didaktik*®, den Menschen von der Oberfliche seines zerhackten und zerteilten Unwe-
sens, der sog. ,Ideologiekritik“ her, schon im zarten Kindesalter denken lernen und
denken lassen will, was man als vermeintlicher Besitzer des ,,richtigen“, um nicht zu sagen:
senkrechten BewuBtseins so gerne glaubt oder doch glauben mochte. Wer sich, in welcher
Form auch immer, auf ,,Geisteswissenschaftliche Pddagogik*“ bezieht, muf3 auch bereit
sein, die eigenen (vorgeblich kritischen) Prinzipien auf die eigenen (Denk-)Voraussetzun-
gen anzuwenden; kritische Reflexion war seit eh und je ordentlicher Bestandteil ordentli-
cher Philosophie.
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