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Zu den Beitridgen in diesem Heft

Hemz-ELMAR TENORTH: Die Krisen der Theoretiker sind nicht die Krisen der Theorie

Der Beitrag geht von der These aus, daf} die immer neuen Krisen der Erziehungswissen-
schaft ihre theoretische Ursache darin haben, daB die Erziehungswissenschaft (in
Deutschland) zwar praxisbezogenes Wissen programmatisch intendiert, daB aber - schon
aufgrund der akzeptierten universitir-institutionellen Normen - die strukturellen
Beschriankungen und Risiken ,,praktischer Wissenschaft* bisher nicht akzeptiert wurden.
Moglichkeit und Argumentationstypik praxisbezogener ,Reflexion“ werden dann am
Beispiel systemtheoretischer Arbeiten (LUHMANN/ScHORR) und in einem Vergleich mit
der geisteswissenschaftlichen ,,Besinnung* analysiert. Systematische Fragen der Relatio-
nierung von Handlungswissen und Forschungswissen, Hinweise auf epistemologische
Schwichen der Systemtheorie und auf Desiderata erziehungswissenschaftlicher Theorie-
bildung stehen am Schluf} dieses Beitrages zur Wissenssystematik padagogischen Den-
kens.

JorGeN ScHRIEWER: Pddagogik — ein deutsches Syndrom? Universitire Erziehungswissen-
schaft im deutsch-franzdsischen Vergleich '

Die Einlagerung erziehungswissenschaftlich-piddagogischen (wie auch soziologischen)
Denkens in Nationalkulturen (TENBRUCK) einschlieBlich ihrer Implikationen fiir Theorie-
struktur, Themenwahl, Institutionalisierung und soziale Funktionen wissenschaftlicher
Pidagogik ist eine historische Tatsache, die bislang zwar in unterschiedlichen themati-
schen Kontexten punktuell notiert, doch weniger im historischen Zusammenhang aufgear-
beitet und erst recht nicht systematisch-vergleichend fiir die Selbstreflexion der Erzie-
hungswissenschaft fruchtbar gemacht worden ist. Vor diesem Hintergrund geht der
Beitrag den im deutsch-franzésischen Vergleich beobachtbaren unterschiedlichen para-
digmatischen Auspragungen universitdrer Erziehungswissenschaft nach und sucht in
theoriegeleiteten Erklarungsskizzen Bedingungen ihrer Institutionalisierung sowie funk-
tionale Aquivalente ihrer wissenschaftsformigen Ausgrenzung zur universitiren Disziplin
herauszuarbeiten. Dabei geht es zugleich darum, diese Befunde an jiingere Ansétze der
wissenschaftssoziologischen und -theoretischen Selbstreflexion deutscher Erziehungswis-
senschaft (LunMANN/SCHORR, TENORTH) anschlieBbar zu machen.

RupoLr PETTINGER/RITA SUSSMUTH: Programme zur friihkindlichen Forderung in den
USA und ein Versuch ihrer Evaluation

Entgegen der in der Bundesrepublik weitverbreiteten Auffassung, die amerikanischen
kompensatorischen Frithforderungsprogramme (meist unter dem Namen ,,Head Start“
bekannt) hitten sich als ineffektiv erwiesen und seien gescheitert, werden hier anhand der
zumeist langfristigen Evaluationsforschung eindrucksvolle Ergebnisse der Férderung von
Kindern aufgezeigt. Der Beitrag stellt zunéchst die verschiedenen Programme in ihren
Grundstrukturen dar, um dann auf deren Ergebnisse (Intelligenzentwicklung, Schulreife,
Sprachforderung, Sozialverhalten, Auswirkungen auf Eltern und Geschwister) einzuge-
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hen. Weiterhin werden die Ergebnisse im Hinblick auf einige wichtige Merkmale
diskutiert. AbschlieBend wird erortert, welche Erfahrungen auf deutsche Verhiltnisse
anwendbar und iibertragbar scheinen.

E. Kuno BELLER/MARITA STAHNKE/HAJO J. LAEWEN: Das Berlmer Krippenprojekt:
ein empirischer Bericht

In Berliner Krippen wurde ein Fortbildungsmodell fiir Kleinstkindpadagogik durchge-
fiihrt und seine Wirkung auf Betreuerverhalten und Entwicklung der Kinder empirisch
ausgewertet. Die Verfasser berichten iiber zentrale Komponenten des Modelis und iiber
einzelne Untersuchungsschritte. Die Verdnderungen im Erzieherverhalten waren alige-
mein bei den Betreuern der Interventionsgruppe signifikant groBer als bei den Betreuern
der Kontrollgruppe, aber sie waren in den einzelnen Bereichen sehr unterschiedlich gro8.
Die Wirkung auf die Entwicklung der Kinder war gleichmaBiger: in jedem der sieben
Entwicklungsbereiche wiesen die-Kinder in der Interventionsgruppe signifikant mehr
Fortschritte auf als die der Kontrollgruppe. Diese Wirkung war im zweiten Lebensjahr
grofer als im ersten.

Hans BerTrRAM: Familisierung oder Biirokratisierung? Plidoyer fiir einen kritischen
Realismus in der Familienpolitik

Familienpolitische und familienpédagogische MaBnahmen werden in der Regel durch
zwei alternative Positionen begriindet. Zum einen wird davon ausgegangen, daB Mingel
familidrer Sozialisation weitgehend auf die 6konomischen Entwicklungen innerhalb von
Gesellschaften zuriickzufiihren sind und die Erziehungsschwierigkeit der Familie daher
am ehesten durch 6konomische Unterstiitzungen gestirkt werden kann. In der anderen
Position werden Erziehungsméngel der Familie weitgehend auf geselischaftliche Verinde-
rungen und Defizite innerhalb der Familie zuriickgefiihrt. Solche Mingel und Defizite
kénnen daher nur durch padagogische Interventionen innerhalb der Familie behoben
werden. Grenzen und Gefahren beider Ansétze werden vor dem Hintergrund historischer
und méglicher zukiinftiger Entwicklungen in diesen Bereichen diskutiert und es wird der
Versuch untérnommen, auf der Basis eines kritischen Realismus einige Alternativpositio-
nen zu den beiden vorgenannten Positionen zu entwickeln.

KarLHEINZ FINGERLE/ADOLF KELL: Juristische Urteile iiber pidagogische Normen und
Fakten. Die Reform der gymnasialen Oberstufe aus der Sicht des Hessischen Staatsgerichts-
hofes.

Das Urteil des Hessischen Staatsgerichtshofes iiber die Nichtigkeit einiger Paragraphen
- des Hessischen Gesetzes iiber die Neuordnung der gymnasialen Oberstufe basiert auf
Argumenten und Begriindungen, die aus juristischer und padagogischer Sicht problema-
tisch sind. Um mit Bezug auf wesentliche, im Urteil angesprochene Problembereiche
cinige Zusammenhinge zwischen juristischen und pédagogischen/bildungspolitischen
Sachverhalten kldren und Grenziiberschreitungen der Juristen markieren zu konnen,
werden die juristischen Beziige kurz erldutert und mit einschldgigen Befunden erziehungs-
wissenschaftlicher Untersuchungen und aus der bildungspolitischen Diskussion konfron-
tiert. AbschlieBend wird auf bildungspolitische Konsequenzen hingewiesen, die sich aus
dem Urteil ergeben bzw. ziehen lassen.
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E. KuNo BELLER/MARITA STAENKE/HAJO J. LAEWEN

Das Berliner Krippenprojekt: ein empirischer Bericht*

Wihrend in den USA bereits in den 60er Jahren Modelle pidagogischer Arbeit mit
Kleinstkindern im Alter von 0-3 Jahren entwickelt wurden (Ubersicht bei BELLER 1979;
1982; vgl. PETTINGER/SUSSMUTH in diesem Heft), hat die Bundesrepublik Deutschland
immer noch einen Nachholbedarf in diesem Bereich. Ein erster Modellversuch dieser Art
wird in Berlin durchgefiihrt. Er soll im folgenden zunéchst kurz beschrieben werden;
anschlieBend werden erste Ergebnisse der Uberpriifung seiner Wirksamkeit mitgeteilt.

1. Das Modell

Das wichtigste Ziel des Berliner Modells liegt in der Erweiterung von Erfahrungsméglich-
keiten des Kleinstkindes. Dies Ziel wird in den alltiglichen Pflegesituationen zu verwirkli-
chen versucht, z. B. beim Fiittern, Windelwechseln, bei der Korperpflege u. 4. Das Ziel
hat zwei Komponenten: Die erste ist die Entwicklung von Vertrauen zwischen der
Betreuerin und dem Kind als Basis fiir die Beziehung zwischen beiden. Wesentliche
Aspekte von Vertrauen sind die Vorhersagbarkeit der Reaktionen des anderen, gegensei-
tiges Aufeinandereingehen und seltenes Auftreten von Enttduschung, MiBerfolg und
MiBverstehen in den alltédglichen Interaktionen.

Die zweite Komponente ist die Ausschopfung der Lernmoglichkeiten in den zentralen
Pflegesituationen: Die Betreuerin wird ermutigt, das Kind seine Umgebung aktiv
erkunden zu lassen und sein Ausdrucksvermégen zu erhdhen, indem die Betreuerin selbst
Sprache und Gestik gebraucht. Der Sdugling der in der Fiittersituation angeregt wird, sich
tiir die Wahrnehmung und Erkundung seiner Umwelt zu interessieren, 16st sich von der
ausschlieBlichen Fixierung an seine eigenen Bediirfnisse und Spannungen (z:B. Hunger).

Die angestrebten Entwicklungsziele des Kindes werden durch eine im Zusammenhang mit
diesem Projekt erarbeitete Entwicklungstabelle erfalt. Diese Tabelle besteht aus 370
Einzelitems und deckt sieben unterschiedliche Bereiche der kindlichen Entwicklung von
der Geburt bis zum Alter von 48 Monaten ab: Korperpflege (Kompetenz und Unabhiin-
gigkeit im Essen, Hygiene und An- und Auskleiden), Umwelterfassung (Wahrnehmung
der physischen und sozialen Umwelt), soziale Entwicklung (soziales Vertrauen und
Selbstvertrauen, Empathie und Mitgefiihl, Kooperation mit anderen Kindern und
Erwachsenen, Autonomie sowie Sensibilitit und Toleranz fiir die Bediirfnisse, Verhal-
tensweisen und Meinungen anderer), emotionale Entwicklung (differenzierter Ausdruck,
Vermittlung von Bediirfnissen und Gefiihlen, Fahigkeit, Befriedigung aufzuschieben,
Grenzen zu akzeptieren, Frustration zu ertragen und situationsangemessen auf Reize zu
reagieren), Spielverhalten (Handhabung von Gegenstanden, soziales Spiel, Fiktionsspiel

* Die Untersuchung wurde durchgefiihrt mit Unterstiitzung der Stiftung Volkswagenwerk, des
Senators fiir Familie, Jugend und Sport von Berlin und der Freien Universitit Berlin.
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sowie Konzentrationsspanne), Sprache (praverbale, spontane Vokalisation hin zur Ent-
wicklung des sozialen Gebrauchs von Sprache), kognitive Entwicklung (aktive Erkennt-
nisprozesse, die sich in den ersten zwei Lebensjahren hauptséchlich iiber die Aktivierung,
Koordination und Organisation sensorischer und motorischer Titigkeiten vollziehen)
(vgl. dazu BELLER/STAHNKE/LAEWEN 1981).

Jeder der genannten Bereiche setzt sich aus zehn Phasen zusammen, die die Entwicklungs-
verinderungen innerhalb der ersten vier Lebensjahre erfassen. Berechnet werden eine
obere und eine untere Grenze sowie ein Durchschnittswert der Entwicklung in den
einzelnen Bereichen. Die Verteilung der Entwicklungswerte iiber die einzelnen Bereiche
ergibt dann das jeweilige Entwicklungsprofil eines Kindes. Die Informationen zur
Anfertigung des Entwicklungsprofils werden aus den gezielten Beobachtungen der
Betreuerinnen in den tiiglichen Situationen gewonnen. Sie werden in den Gebrauch der
Entwicklungstabelle eingefiihrt, und so einerseits zu gezielter Beobachtung des Kindes
angeregt, andererseits gewinnen sie Einsichten und Kenntnisse {iber die Richtung von
Entwicklungsverinderungen beim Kind. Dadurch wird es ihnen erméglicht, ibr Verhalten
individuell auf das Kind abzustimmen, und der Tendenz entgegenzusteuern, sich lediglich
vom Alter des Kindes, seinem Geschlecht oder seinem Herkunftsmilieu leiten zu lassen.

Uberdies wird die Entwicklungstabelle zu einem direkten Hilfsmittel fiir die pAdagogische
Praxis, indem die Informationen unmittelbar fiir die Auswahl und Zusammenstellung
pidagogischer Aktivititen und Erfahrungsangebote benutzt werden. Der Wert der
Entwicklungstabelle fiir die Praxis ergibt sich nicht aus den abstrakten quantitativen Daten
fiir die sieben Entwicklungsbereiche oder aus einem durchschnittlichen Entwicklungsquo-
tienten, sondern vielmehr aus dem Inhalt der Items, die das Entwicklungsniveau des
Kindes beschreiben.

Die pidagogischen Erfahrungsangebote werden folgendermaBen ausgearbeitet: Der
Gipfel und der Tiefpunkt des Profils, die den hdchst- und den geringstentwickelten
Verhaltensbereich des Kindes anzeigen, werden als Basis fiir die pddagogische Arbeit mit
dem Kind genommen. Man wihlt Aktivitdten aus, die Verhaltensweisen aus dem Bereich
des Gipfels mit solchen aus dem Bereich des Tiefpunktes verbinden. Liegt beispielsweise
die Stirke eines Kindes in der Grobmotorik, und zeigt es im Bereich der Sprachentwick-
lung die schwiichste Entwicklung, so kann man es anregen, einen attraktiven Gegenstand
durch Krabbeln, Klettern, Heben oder StoBen zu erreichen und zu ergreifen. Der
Gegenstand wird dann benannt und beschrieben, wenn das Kind ihn erreicht und damit
spielt. Die Absicht dabei ist, die Freude des Kindes an korperlicher Bewegung, bei der.es
sich kompetent fiihlt, mit dem Erleben und dem Gebrauch von Sprache zu verbinden.
Anstatt nur mit duflerer Stimulierung und Belohnung zu arbeiten, spricht man Kompetenz
und Selbstvertrauen des Kindes an und baut im Kind selbst eine intrinsische Motivation
zum Lernen und zur Bewiltigung von Entwicklungsschritten auf.

Die padagogischen Erfahrungsangebote werden auf drei Stufen durchgefiihrt. Auf der ersten Stufe
werden nur solche Aktivititen angeboten, die im Kompetenzbereich des Kindes liegen, d.h., daB es
sich um Verhaltensweisen des Kindes handelt, die das Kind regelmaBig und ohne Schwierigkeiten
zeigt. Die RegelmaBigkeit und Sicherheit, die das Kind bei diesem Verhalten hat, 148t erkennen, das
s motiviert und kompetent ist. Daher wird das Kind bereit sein zu kooperieren, wenn die Betreuerin
solche Titigkeiten anregt. Dieses Vorgehen soll MiBerfolgserlebnisse vermeiden und Vertrauen
aufbauen. Wir haben diese Stufe daher Vertrauens- oder Sicherheitsbereich genannt.



Das Berliner Krippenprojekt

Hatten die Betreuerin und das Kind geniigend Gelegenheit, bestimmte Aktivitdten auszufithren, und
sind bereit fiir neue Anregungen, dann wihlt die Betreuerin entwicklungsférdernde Angebote aus,
die die Verhaltensweisen des Kindes aufgreifen, die es bisher noch nicht regelméBig oder nur mit
partieller Kompetenz gezeigt hat. Das neue Angebot bedeutet fiir das Kind insofern eine Herausfor-
derung, als es sich mit Verhaltensweisen auseinandersetzen kann, in denen es noch nicht ganz sicher
ist. Fiir die Betreuerin bedeutet es, da8 sie zu Hilfestellung und Ermutigung bereit sein muf3, wenn das
Kind danach verlangt. Wahrend dieser Phase hiift der Trainer der Betreuerin, auf Unzulédnglichkeiten
des Kindes tolerant zu reagieren, das Kind sich selbst mit dem Problem auseinandersetzen zu lassen,
d.h. nicht unangemessen einzugreifen. Wenn die Betreuerin den Eindruck hat, das Kind wird
entmutigt oder frustriert, fragt sie es, ob es Hilfe mochte, oder sie stellt gezielt Fragen, die dem Kind
helfen konnen. Hilfreich in solchen Situationen sind Vorschlage zur Umgestaltung der Umgebung des
Kindes oder aktivititsrelevantes Loben von Teilerfolgen des Kindes.

Die dritte Stufe der padagogischen Erfahrungsangebote wird zusammengestellt aus Aktivititen, die
das Kind in seinem bisherigen Verhalten noch nicht gezeigt hat. Die Auswahl der Angebote erfolgt
wie im Anregungsbereich 1. Fiir alle drei Stufen sind die Angebote fiir pidagogische Aktivitaten breit
gehalten, so daf sie immer mehrere Phasen im Entwicklungsprofil abdecken. Die Betreuerin hat
dadurch die Moglichkeit, das Tempo dem jeweiligen Kind anzupassen, d. h. entweder schneller oder
langsamer von Stufe 1 zu Stufe 2 und Stufe 3 zu wechseln. AuBerdem bietet sich dem Kind wie dem
Betreuer die Moglichkeit, auszuwihlen oder auch zwischen einem hoheren und einem niedrigeren
Entwicklungsniveau vor und zuriick zu gehen.

Wir benutzen zwei Methoden, um die Betreuerinnen auf die Anwendung unseres pddagogischen
Modells vorzubereiten. Die erste ist die Durchfiihrung von Gruppenfortbildungen, in denen die
Entwicklungstabelle und das padagogische Modell vorgestellt werden. Kenntnisse der Entwicklungs-
psychologie werden vermittelt, unterschiedliche Stile in der Kleinstkindbetreuung und -erziehung
werden in Videobeispielen vorgestellt, im Plenum diskutiert und anschlieBend im Rollenspiel
durchgearbeitet. Die Anwendung der Entwicklungstabelle und ihre Umsetzung in padagogische
Erfahrungsangebote werden exemplarisch in Kleingruppen erarbeitet.

Die zweite Methode zur Umsetzung des Modells in die Praxis besteht in intensiver Zusammenarbeit
eines Trainers mit einer Betreuerin durch regelmiflige Besuche des Trainers in der Krippe, der
Tagespflegestelle oder in der Familie des Kindes. Diese wochentlichen Besuche dauern in der Regel
eineinhalb bis zwei Stunden. Der erste Teil des Besuches dient dem Trainer zur Beobachtung der
Situation, um den Zusammenhang zu verstehen, in dem die Erfahrungsangebote vorgestellt und
durchgefiihrt werden sollen. Nach dieser Beobachtungsphase werden die Angebote abwechselnd
vom Trainer und von der Betreuerin mit dem Kind durchgefiihrt, wobei sie sich gegenseitig
beobachten, so daB sie spiter Eindriicke austauschen kénnen, um Einsicht in ihr Verhalten zu
gewinnen und es zu korrigieren.

2. Empirische Auswertung

2.1. Design und Methode

Die Untersuchung wurde 1976/77 in 25 Krippen in Westberlin mit 33 Krippenbetreuerin-
nen und 66 Kindern durchgefiihrt. Die Auswahl der Stichprobe basierte auf einer
Gesamterhebung in den 197 landeseigenen Krippen in Berlin, aus denen in einem
mehrstufigen Auswahlverfahren Einrichtungen ausgewéhit wurden, die die folgenden
Bedingungen erfiillten: (a) in mindestens einer Gruppe der Krippe sind mindestens 2
Kinder im Alter von jeweils 3 bis 9 Monaten bzw. zwischen 12 und 18 Monaten; (b) diese
Kinder bleiben fiir die Dauer der Untersuchung bei derselben Betreuerin; (c) die Kinder
stammen aus deutschsprachigem Elternhaus; (d) die Kinder zeigen keine erkennbaren
Behinderungen; (e) das Berufsbild der Eltern 146t eine Zuordnung zu Unter- oder unterer
Mitteischicht zu. — Zusétzlich wurde angestrebt, in jeder Krippe eine Betreuerin mit
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Kindern der alteren und eine Betreuerin mit Kindern der jlingeren Altersgruppe
einzubeziehen.

Nach Abschlu8 der Vorerhebungen erfiillten 32 Krippen diese Bedingungen. Bis zum Beginn der
Hauptuntersuchungen muBten wegen Abmeldung der Kinder 7 Krippen aus der Stichprobe
genommen werden, so da die Untersuchung mit 25 Krippen begonnen werden konnte. Die Krippen
verteilten sich regional iiber 8 der 12 Berliner Bezirke, wobei die GroBe der Einrichtungen zwischen
26 und 124 Plitzen variierte. In 8 der Krippen konnte mit je zwei Betreuerinnen gearbeitet werden,
von denen die eine Kinder der jlingeren, die andere Kinder der ilteren Gruppe betreute. In 17
Krippen war nur eine Altersgruppe vertreten. 75% der Betreuerinnen hatten eine Berufsausbildung
als Sauglings- oder Kinderkrankenschwester, ihre Berufserfahrung mit Kindern dieser Altersgruppe
variierte zwischen 5 Monaten und 28 Jahren. Zu Beginn der Untersuchung waren die Kinder der
jingeren Altersgruppe zwischen 4 und 7 Monate, die der dlteren Gruppe zwischen 14 und 17 Monate
alt. Wihrend der sechsmonatigen Dauer der Untersuchung schied keine Krippe aus dem Projekt aus,
allerdings verloren wir 7 der 66 Kinder durch Abmeldung aus ihren Krippen.

Der Untersuchungsplan bestand aus einem 2 X 2 faktoriellen Design, in welchem Intervention und
Nicht-Intervention und die zwei Altersgruppen der Kinder die Faktoren waren. Die Krippen wurden
durch ein Zufallsverfahren der Interventions- bzw. Beratungsgruppe zugeordnet, nachdem zunéchst
diejenigen Krippen, die sich in gewissen Variablen der Betreuer und der Kinder am wenigsten
unterschieden, einander paarweise zugeordnet waren. Zu diesen Variablen gehérten in erster Linie
die Dauer der Berufserfahrung der Betreuerin mit Kindern dieser Altersgruppe und das Alter der
Kinder. Dariiber hinaus waren die beiden Gruppen in den folgenden Merkmalen vergleichbar:
Geschlecht, durchschnittliche Geschwisterzahl und sozialer Hintergrund der Kinder, die Anzahl der
halb- bzw. ganztags betreuten Kinder in der Krippe, die Anzahl der Kinder aus vollstindigen bzw.
unvollstdndigen Familien, die Anzahl von Kindern auslindischer Arbeitnehmer in der jeweiligen
Krippengruppe, Ausbildung und Erziehungsstil des Betreuers (pflegerisch versus pédagogisch),
sowie die Anzahl der Krippen, in denen nur ein Betreuer in das Projekt einbezogen war.

Die Betreuer der Interventionsgruppe waren in das pidagogische Programm einbezogen, wihrend
die Betreuer der Kontrollgruppe (Beratungsgruppe) einmal monatlich zu Beratungsgesprichen
besucht wurden. Inhalt und Thema der Beratung wurden von der Betreuerin bestimmt.

Die Wirkung der Intervention wurde an den unterschiedlichen Verinderungen im
Verhalten der Betreuerinnen und der Kinder in Interventions- und Beratungs-Kontroll-
gruppen gemessen. Verdnderungen des Betreuerverhaltens wurden in drei Situationen
(Fittern, Wickeln und Spiel) vor und nach der Intervention erhoben. Zu diesem Zweck
wurden je zehn 30-Sekunden-Zeitstichproben-Beobachtungen an zwei aufeinanderfol-
genden Tagen in jeder der drei Situationen von verschiedenen Beobachtern in der Vor-
und Nacherhebung durchgefiihrt. Wihrend die Pflegehandlungen in der Beobachtungs-
zeit spontan abliefen, wurde die Spielsituation fiir die Beobachtung etwas strukturiert. Die
Projektbetreuerin wurde ersucht, wihrend der Beobachtung beim Kind zu bleiben und
zwei von sechs Spielzeugen auszuwihlen, welche dem Kind angeboten werden sollten. Die
erste MaBnahme hatte den Zweck, zu vermeiden, daB der Erzieher sich der Situation
entzieht, und die andere, Variabilitit durch unkontrollierte Unterschiede der Spielzeuge
auszuschlieBen. Zwolf Dimensionen von Erzieherverhalten wurden durch eine Anzahl
von Einzelkategorien operationalisiert. Im allgemeinen umfaBten die Dimensionen
einerseits akzeptierendes, erleichterndes, férderndes, erweiterndes und andererseits
kontrollierendes, behinderndes und ablehnendes Erzieherverhalten. Diese kombinierten
Dimensionen setzten sich aus Einzelbeobachtungskategorien zusammen wie einerseits
z.B. Vermittlung von positiven Gefiihlen, aktiver und ungeteilter Zuwendung, Anpas-
sung an das Tempo des Kindes, Aus-dem-Weg-Réumen von Hindernissen, verhaltensre-
levantem Loben, Beschreiben, Erkléren, Autonomie-gewihrendes Lenken; andererseits



Das Berliner Krippenprojekt

aus z.B. Laissez-faire-Verhalten, autoritirem Lenken, averbalem Grenzensetzen, Ein-
greifen und verletzendem Kiritisieren.

Die Wirkung der Intervention auf die Kinder wurde durch Anwendung von 2 MeBverfah-
ren ausgewertet: den Zeitstichproben-Beobachtungen und der Entwicklungstabelle. Die
Beobachtungen bestanden, wie fiir das Erzieherverhalten, aus 30-Sekunden-Zeitstichpro-
ben in der Fiitter-, Wickel- und Spielsituation. In den Fiitter- und Wickel- bzw. Topf-
Situationen wurden Ausdruck von Lust und Unlust, Beteiligung, Selbstéindigkeit und
Gelassenheit der Kinder beobachtet, wihrend in der Spielsituation Haufigkeit von
Erkunden, Hantieren von Gegensténden, Versuche, die Betreuerin in sein Spiel einzube-
ziehen, Ausdruck von Angst und Aggression der Kinder untersucht wurden.

Als MaB fiir die Ubereinstimmung zwischen trainierten Beobachtern wurde der Rang-
Korrelations-Koeffizient von Spearman verwendet, fiir die ja/nein Kategorien die prozen-
tuale Ubereinstimmung. Fiir die 3 Situationen variierten die Mediane von Spearman’s
Rho fiir unkombinierte Einzelbeobachtungsitems zwischen .71 und .74 und die Prozent-
werte zwischen 94% und 99%.

Verinderungen im Entwicklungsstand der Kinder wurden in den natiirlichen Situationen
durch die Entwicklungstabelle (pre-post) gemessen. Die Entwicklungstabelle ist noch
nicht normiert, doch bestitigen die bisher vorliegenden empirischen Resultate die
altersmaBig wie auch entwicklungstheoretisch richtige Anordnung der Phasen.

Die mit Hilfe eines Punktsystems ermittelten Phasenwerte pro Entwicklungsbereich korrelieren in
der Alterspanne zwischen 3 und 30 Monaten hoch mit dem Alter der Kinder: Der Median der
Produkt-Moment-Korrelationen iiber die Bereiche betrégt .93. Allerdings nimmt der durch Alter
erklirte Varianzanteil in den Entwicklungsbereichen mit zunehmendem Alter ab, was jedoch auch zu
erwarten ist, da neben dem biologischen Alter andere Entwicklungsbedingungen an Einfluf
gewinnen. Die Ubereinstimmung der Mitarbeiter bei der Erhebung von Entwicklungsprofilen wurde
dadurch iiberpriift, daB jeweils zwei Mitarbeiter mit je einer Betreuerin ein Profil von je einem Kind
erhoben. Eine Woche spiter wiederholten die beiden Mitarbeiter die Profilerhebung mit der
Betreuerin und dem Kind des jeweils anderen. Die Auswertung von insgesamt 16 dieser ,,Kreuzpro-
file“ ergab eine mittlere Ubereinstimmung von R = .97 fiir die Phasenwerte.

Die Wirkung der Intervention wurde durch einen Vergleich zwischen den Verinderungen in den
Interventions- und Beratungs-Kontrollgruppen ausgewertet. Die im Vor- und Nachtest auf den
Verhaltensdimensionen aggregierten MeBwerte des Betreuerverhaltens aus den Zeitstichproben-
Beobachtungen und die mit der Entwicklungstabelle erhobenen Werte fiir die Kinder wurden mit
Hilfe einer zweifaktorielien Kovarianzanalyse ausgewertet. Dabei ging der MeBwert des Vortests als
Kovariat in die Analyse ein, um den Einfluf der unterschiedlichen Ausgangspositionen bei den
Betreuern und Kindern auszugleichen. Zusétzlich wurde eine Reihe von Analysen der Einzelkatego-
rien nach diesem Verfahren berechnet.

2.2. Ergebnisse
2.2.1 Erzieherverhalten

Die Fiittersituation: Aus den Daten geht hervor, daB sich sieben von elf der kombinierten
Erzieherverhalten stirker in den Interventionsgruppen in der erwarteten Richtung
verinderten als in den Beratungs-Kontrollguppen. Zwei der signifikanten (p < 0.05) oder
anndhernd signifikanten (p < 0.10) Unterschiede trafen auf Erzieherverhalten zu, die fiir

411



412

Beller/Stahnkel Laewen

die Forderung von sozialem Vertrauen und sozialen Beziehungen des Kindes im Modell
fiir besonders wichtig gehalten werden, namlich ,,Ausdruck positiver Gefiihle* und
,stabile Zuwendung®. Die Einzelkategorie ,,zum Kind sprechen® erhohte sich signifikant
mehr in der Interventionsgruppe als in der Beratungs-Kontroligruppe.

Von den Erzieherverhaltensweisen, die wir fiir die Férderung von Selbstvertrauen und
Autonomie im Kind fiir besonders wichtig hielten, bewirkte die Intervention eine
signifikant groBere Verinderung in drei Dimensionen, nédmlich ,,anpassen, erleichtern”,
,Forderung autonomer Aktivitit“ und ,,Autonomie gewdhrendes Lenken“. — Die statisti-
schen Belege fiir den Ergebnisbericht kdnnen von dem ersten Autor angefordert werden.
Zwei negative Erzieherverhalten, ,autoritdres Lenken“ und , Eingreifen“, welche u.E.
die Entwicklung von Selbstvertrauen und Autonomie des Kindes untergraben, nahmen
bei den Interventionserziehern signifikant oder annahernd signifikant mehr ab als bei den
Beratungs-Kontrollerziehern.

Das Erzieherverhalten, das fiir die Entwicklung von Umwelterfassung und Sprache
besonders wichtig sein mag, ndmlich ,,Erweiterung von Verstehen* durch Benennung und
Beschreibung, erhdhte sich mehr bei den Erziehern der Interventionsgruppe als bei den
Erziehern der Beratungs-Kontrollgruppe.

Hinsichtlich des Alters gab es nur einen signifikanten Unterschied. Die Betreuer der
jingeren Kinder zeigten weniger , laissez-faire“-Lenken beim Fiittern als die Betreuer der
alteren Kinder. Dariiber hinaus gab es keine Wechselwirkung zwischen den Faktoren
Intervention und Alter, d. h. die Wirkung der Intervention war unabhéngig vom Alter der
Kinder.

Die Wickel- und Topfsituation: Die Ergebnisse hierzu lassen erkennen, daB von elf
kombinierten Kategorien von Erzieherverhalten sieben einfache und ein interaktiv
signifikanter oder annihernd signifikanter Unterschied der Verdnderungen in den Inter-
ventions- und Beratungs-Kontrollgruppen aufwiesen. Ebenso wie in der Fiittersituation
zeigten sich signifikante Wirkungen der Intervention besonders in den ,,positiven
péadagogischen Verhaltensweisen der Erzieher. Die Intervention bewirkte einen gréBeren
Anstieg im ,,Ausdruck von positiven Gefiithlen* und von ,,aktiver Zuwendung® sowie eine
erhohte ,,Stabilitdt der Zuwendung“ zu den Kindern wihrend des Wickelns. Diese
Verhaltensweisen sind in dem Modell fiir die Entwicklung von sozialem Vertrauen und
sozialen Beziehungen besonders wichtig. Die Verhaltensweisen, die fiir die Entwicklung
von Autonomie und Selbstvertrauen im Kind besondere Bedeutung haben, nimlich
Forderung von autonomer Aktivitit durch verhaltensrelevantes Loben und autonomiege-
wihrendes Lenken wurden signifikant haufiger bei den Erziehern der Interventions-
gruppe als bei den Erziehern der Beratungs-Kontrollgruppe. Fiir die erste dieser
kombinierten Kategorien (Férderung autonomer Aktivitit) ergab sich eine signifikante
Wechselwirkung, weil die Intervention einen groBeren Anstieg dieses Verhaltens nur bei
den Erziehern der dlteren Kinder bewirkte. Fiir die zweite Kategorie, nimlich ,,Autono-
mie gewihrendes Lenken“, bewirkte die Intervention einen signifikant héheren Anstieg
dieses Verhaltens bei allen Erziehern der Interventionsgruppe.

Fir Erweiterung von Verstehen (durch Beschreiben), das im Modell besonders wichtig ist
fir die Entwicklung von Umwelterfassung und Sprache, ergab sich ebenfalls eine
signifikante Wirkung der Intervention bei den Erziehern.
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Fiir die ,,negativen“ Erzieherverhaltensbereiche ergab sich nur eine signifikante Wirkung
der Intervention, namlich eine Verminderung im Ausdruck negativer Gefiihle dem Kind
gegeniiber in der Wickel- und Topfsituation. —

Unabhingig von der Intervention ergaben sich signifikante Altersunterschiede in zwei
Dimensionen von ,,negativem“ Erzieherverhalten, ,,Behinderung von Aktivitdten* und
»Ausdruck von negativen Gefiihlen“. Die Unterschiede lagen darin, da8 Behinderung von
Aktivititen des Kindes mehr abnahm bei den jiingeren Kindern, wihrend Ausdruck von
negativen Gefiihlen mehr zunahm bei den &lteren Kindern in der Topfsituation.

Die Spielsituation: Beim Erzieherverhalten in der Spielsituation ergab sich, dafBl die
Intervention fiir fiinf von zw6lf Dimensionen durchgéngig signifikant wirksamer war in
den Interventions- als in den Beratungskrippen, wéahrend fiir zwei weitere Dimensionen
die Intervention unterschiedlich wirksam war bei den Erziehern der élteren und jiingeren
Kinder. Die Erzieher in den Interventionsgruppen zeigten einen zunehmend héufigeren
~Ausdruck positiver Gefithle* und mehr ,aktive Zuwendung zum Kind“, welche die
Entwicklung von sozialem Vertrauen und sozialen Bezichungen beim Kind férdern
sollten. Allerdings war die Wirkung der Intervention auf den erhoéhten ,,Ausdruck
positiver Gefiihle“ groBer bei den Erziehern der ilteren als der jiingeren Kinder.
»Autonomie gewihrendes Lenken“, das die Entwicklung von Selbstvertrauen und
Autonomie des Kindes férdern sollte, erhohte sich mehr in den Interventionsgruppen als
in den Beratungs-Kontrollgruppen. Ein weiteres Erzieherverhalten ,,Hindernisse aus dem
Weg rdumen®, das dieselbe Wirkung beim Kind anstrebte, stieg ebenfalls bei Erziehern
der Interventionsgruppe signifikant mehr an als bei Erziehern der Beratungs-Kontroll-
gruppe. Erweiterung von Aktivitit erhéhte sich starker bei den Interventionserziehern als
bei den Beratungs-Kontrollerziehern.

In Bereichen negativ bewerteten péddagogischen Verhaltens, wie Laissez-faire oder
Behinderungen von Aktivitdten des Kindes wahrend des Spiels, bewirkte die Intervention
eine signifikante Verminderung solcher Verhaltensweisen bei Erziehern. Allerdings
verminderte sich Laissez-faire-Verhalten der Betreuer in den Interventionsgruppen der
ilteren Kinder mehr als in den Interventionsgruppen der jiingeren Kinder.

Unabhingig von der Intervention ergab sich ein Unterschied in bezug auf die Altersgrup-
pen, der darin bestand, daB iiber den Zeitraum der Untersuchung bei Betreuern der
jiingeren Kinder Behinderung von Aktivititen und autoritires Lenken abnahm und bei
Betreuern der alteren Kinder zunahm.

2.2.2. Kinderverhalten

In den Fiitter-, Wickel- und Topfsituationen bewirkte die Intervention einen hoheren
Ausdruck von Lust und groBere Selbsténdigkeit der Kinder. Das letzte driickte sich darin
aus, daf} Interventionskinder in der Fiittersituation héufiger sitzend a8en, in der Wickelsi-
tuation sich héufiger zu beteiligen versuchten und in der Topfsituation héufiger Selbstéin-
digkeit zeigten als Kontrollkinder. In der Spielsituation bewirkte die Intervention ein
grofler werdendes Vertrauen der Kinder zu Erwachsenen. Interventionskinder forderten
héufiger Beteiligung von ihren Betreuern, und sie driickten weniger Angst vor Personen
im Spiel aus als Kontrollkinder.
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Die Analyse ergab beziiglich der Altersgruppen einige Unterschiede, die unabhéngig von
der Intervention auftraten. Altere Kinder entwickelten mehr Selbsténdigkeit beim Essen
und Topfen als jiingere Kinder und in der Spielsituation traten einige Verhaltensweisen
bei ihnen héufiger auf als bei den jiingeren Kindern, z.B. Erkundung, Hantieren von
Gegenstinden und Beobachten anderer Kinder.

In der Entwicklungstabelle zeigte sich, daB die Intervention signifikant hohere Entwick-
lungsverinderungen in jedem der sieben Bereiche sowie im Gesamtwert bewirkte.
Unabhingig von der Intervention ergaben sich signifikante Altersunterschiede fir alle
Bereiche auBer in der sozial-emotionalen Entwicklung. Fiir zwei Bereiche, ndmlich sozial-
emotionale Entwicklung und Grobmotorik, ergab sich eine annéhernd signifikante
Relation zwischen Alter und Intervention und zwar in der Weise daf die Intervention bei
den ilteren Kindern wirksamer war als bei den jiingeren Kindern.

2.3. Diskussion

Das Hauptziel unseres Modellversuchs war die Verbesserung der padagogischen Qualitét
der Kleinkindbetreuung in offentlichen Krippen. Dabei handelte es sich nicht um
hochqualifizierte Modelleinrichtungen, sondern um Regeleinrichtungen, in denen auch
die Betreuer-Kind-Relation wenig Zeit lieB fiir piddagogische Arbeit und eher ein
Hindernis war fiir die angestrebte individualisierte Betreuung der Kinder.

Weiter ist die Tatsache von Bedeutung, daB in der Evaluation der Wirkung des Modells die
Vergleichsgruppen (Interventions- und Kontrollgruppen) jeweils Krippengruppen waren,
die sich aus Krippenkindern und Betreuern zusammensetzten. Dies steht im Gegensatz zu
Vergleichen zwischen krippen- und ausschlieBlich familienerzogenen Kindern und ihrer
Betreuung, wie es in den amerikanischen Untersuchungen der Fall war.

Bevor wir zu der Diskussion der Ergebnisse der Evaluation iibergehen, sei darauf
hingewiesen, daB die Kontrollgruppe eine Minimal-Interventionsgruppe war. Den
Betreuern in dieser Gruppe wurden die Grundlagen fiir die Anwendung der Entwick-
lungstabelle vermittelt, die nicht nur ein MeBinstrument ist, sondern auch wichtige
pidagogische Funktionen hat, wie z.B. aktive Beobachtung des Kindes anzuregen, die
eine individualisierte Wahrnehmung und Betreuung fordern sollte. Dariiber hinaus
suchten Projektmitarbeiter die Betreuer in der Kontrollgruppe einmal monatlich zu 2-

stiindigen Beratungsgespréchen auf, in die grundsétzliche Werte und Ziele des Projektes
eingingen.

Verinderungen im Erzieherverhalten wurden in 90% der untersuchten Situationen in der
angestrebten Richtung erreicht. Von diesen Verénderungen waren 60 bis 80% signifikant
oder annahernd signifikant. Die Intervention bewirkte Verdnderungen des Erzieherver-
haltens hiufiger und deutlicher in der angestrebten Richtung in den Pflegesituationen als
in der Spielsituation. Fiir diese unterschiedliche Wirkung kdnnte entscheidend gewesen
sein, daB die Ausbildung als Kinderkrankenschwester es den Betreuern leichter machte,
ihr Verhalten in einer Situation zu dndern, mit der sie voll vertraut waren, und in der sie
sich von Anfang an sehr kompetent fiihlten. In der Spielsituation ging es nicht um die
Erweiterung einer erworbenen piddagogischen Kompetenz, sondern um das Erlernen
einer grundsitzlich neuen Haltung gegeniiber dem Kind, in der ein Verstehen der
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Aktivitdt des Kindes in seiner autonomen Auseinandersetzung mit der Umwelt aufgebaut
werden sollte. Ein weiterer Grund fiir den Unterschied zwischen den Ergebnissen in den
Pflege- und Spielsituationen mag in der Erhebungsmethode gelegen haben: Im Gegensatz
zu den Pflegesituationen wurde die Spielsituation wiahrend der Beobachtungen von uns
strukturiert. Allen Kindern wurden vorbestimmte Spielmaterialien zur Verfiigung
gestellt, und alle Betreuer wurden aufgefordert, in der Nihe des beobachteten Kindes zu
bleiben. Eine Anzahl von Betreuern driickte ihr Unbehagen iiber die Strukturierung aus,
insbesondere tiber die Aufforderung, die Situation nicht zu verlassen. Es mag sein, daB
diese Strukturierung zu Hemmungen im Verhalten der Betreuer fithrte und deshalb die
Wirkung der Intervention nicht voll zum Ausdruck kam.

Die Forderung bewirkte im allgemeinen hiufigere Veridnderungen in der angestrebten
Richtung hinsichtlich der positiven als auch der negativen Erzieherverhaltensweisen. Dies
traf besonders auf die beiden Pflegesituationen zu, wo die Erhohung aller beobachteten
positiven Verhaltensweisen groBer bei den Erziehern der Interventionsgruppe als bei den
Erziehern der Beratungs-Kontrollgruppe war. Dies war nur begrenzt der Fall fiir den
Abbau von negativem Erzieherverhalten.

Der Widerstand gegen den Abbau von negativem Betreuerverhalten in der Pflegesituation, wie z. B.
Kritisieren oder Eingreifen, mag mit der eigenen Sozialisation der Betreuer zusammenhéngen. Bevor
der Modellversuch unternommen wurde, fanden wir in zahlreichen Beobachtungen, da8 beim
Fiittern und Wickeln eine autonome Titigkeit des Kindes und seine Beteiligung am ProzeB des
Fiitterns oder Wickelns als Hindernis angesehen wurde. Fiir die Betreuerinnen lag die Betonung auf
Sauberkeit, Ordentlichkeit und Gehorsam, so daf die Pflegesituation durch kontrollierendes
Lenken, Spannung von seiten der Betreuerin und passives Verhalten des Kindes gekennzeichnet war.
Auf Grund dieser Beobachtungen erwarteten wir eine langsamere Verinderung negativer Verhal-
tensweisen in den Pflegesituationen, und auch deshalb, weil unsere Intervention nur auf einem
indirekten Weg negative Verhaltensweisen abzubauen versuchte, d.h. wir strebten ihren Abbau
durch den Einsatz positiven Modellverhaltens und durch eine positive Gestaltung der ganzen
Pflegesituation an. Wir gingen davon aus, daB durch zunehmende positive Erfahrungen in der
Pflegesituation diese fiir die Betreuerin befriedigender und anregender wird und deshalb weniger
negative Gefiihle und Verhaltensweisen in ihr auslost. Anzeichen fiir einen solchen ProzeB kann man
darin sehen, daB bei den Betreuerinnen aus der Interventionsgruppe beim Fiittern autoritires Lenken
und Eingreifen und beim Wickeln der Ausdruck von negativen Gefiihlen signifikant mehr abnahmen
als bei den Betreuerinnen der Beratungs-Kontrollgruppe.

Bei der Wirkung der Intervention auf Erzieherverhalten in der Spielsituation erscheinen uns folgende
Erwigungen wichtig. Da das Spiel und das Verhalten der Betreuerin von uns aus wihrend der
Beobachtungen stark strukturiert wurde, waren alle Betreuerinnen im Ausdruck positiver und
negativer Gefiihle gehemmt und es zeigten sich daher keine unterschiedlichen Veridnderungen
zwischen Interventions- und Beratungs-Kontrollgruppen. Da wir alle Betreuerinnen ersuchten, bei
dem Kind zu bleiben und sie dadurch hinderten, Gespriche mit Kolleginnen zu fiihren, haben wir
Variabilitat in ,,stabiler Zuwendung* reduziert und Gruppenunterschiede verhindert.

Es gibt einige Vorbehalte, die in der Einschitzung der hier berichteten Ergebnisse und fiir
weitere Forschung auf diesem Gebiet angebracht sind. Ein Faktor wurde nicht kontrol-
liert, der zu den Unterschieden beigetragen haben mag: Die Anzahl der Kontakte
zwischen Projektmitarbeitern und Betreuerinnen war groBer in der Interventionsgruppe
als in der Beratungs-Kontrollgruppe. Ein zweiter Vorbehalt bezieht sich auf die Wirkung
der Intervention auf die Entwicklung der Kinder: In der Intervention hatten die
Projektmitarbeiter Kontakt mit den Kindern und machten zumindest am Anfang der
Intervention ebensoviele Angebote wie die Betreuer, da dies ein Teil des Lernens durch
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Modellverhalten war. Dieser EinfluB 148t sich aus den Resultaten nicht auspartialisieren
und 1dBt deshalb nicht den SchluB zu, da die Wirkung der Intervention auf die
Entwicklung der Kinder allein den Veranderungen bei den Betreuern zuzuschreiben sei.
Dies war einer der Griinde, weshalb wir von einer Untersuchung der Beziehung zwischen
Veranderung im Betreuerverhalten und Verdnderung in der Entwicklung des Kindes
Abstand nahmen. Ein zweiter Grund bestand darin, daB am Ende der Intervention,
nimlich beim Nachtest, es noch zu frith war, die Wirkung der Betreuerin auf die
Entwicklung des Kindes quantitativ einzuschétzen. Da es hier um eine Wechselwirkung
zwischen Betreuerin und Kind geht, kann man davon ausgehen, daf die giinstigere
Entwicklung der Kinder in den Interventionsgruppen zur Zeit des Nachtests noch nicht
ihre volle Rickwirkung auf die Verdanderungen im Betreuerverhalten erreicht hatten. Um
diese langfristige Auswirkung der Intervention auszuwerten, ist gegenwartig eine Follow-
up-Untersuchung im Gange, in welcher ca. 90% aller Betreuer und Kinder untersucht
werden. Die Betreuer werden in den gleichen drei Krippensituationen von Fiittern,
Wickeln und Spiel hinsichtlich derselben Dimension beobachtet, wihrend die Kinder vor
Eintritt in die Schule in den kognitiven und sozial-emotionalen Entwicklungsbereichen
untersucht werden.
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