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Zu den Beitrdgen in diesem Heft

KurT AurIN: Die Politisierung der Pidagogik im ,Dritten Reich*

Zur Durchsetzung seiner Ideologie und seiner machtpolitischen Absichten hat sich der
Nationalsozialismus von Anfang an der Politisierung der Péddagogik bedient. Der Beitrag
skizziert die Ideologie des Vélkischen, des biologischen Rassismus und des Fiihrerkults
und rekonstruiert die Wege und Mittel einer politisch instrumentalisierten Erziehung, die
sich auf alle Lebensbereiche ausdehnte. Deren Wirkungsmechanismen werden unter
Bezugnahme auf Ergebnisse politikwissenschaftlicher, historischer und soziologisch-
psychologischer Forschungen analysiert. Dabei wird aufgezeigt, in welcher Weise die
Sozialisationsbedingungen des Biirgertums zur Zeit der Wilhelminischen Ara und die
geistesgeschichtlichen und kulturkritischen Zeitstromungen die nationalsozialistische
Politisierung der Pddagogik vorbereiteten und begiinstigten. Der Beitrag schlieBt mit
Uberlegungen zu einer demokratischen Erziehung, welche die Irrwege einer indoktrinie-
renden Erziehung ebenso wie diejenigen einer unpolitischen Erziehung zu vermeiden
sucht.

HaraLD ScHovrtz: Politische und gesellschaftliche Funktionen der Lehrerbildungsan-
stalten (LBA) 1941-1945

Die Einfiihrung der LBA wird von der Schulgeschichtsschreibung vielfach als der Versuch
der NS-Diktatur gedeutet, die Lehrerbildung auf ein 40 oder gar 150 Jahre zuriickliegen-
des Niveau zu driicken. Der Verfasser hilt diese Deutung fiir wenig stichhaltig. Er priift,
ob die Ausbildung von Lehrernachwuchs iiberhaupt die vorrangige Zweckbestimmung
der LBA war. Zweifel daran scheinen ihm angebracht, weil dem akuten Lehrermangel auf
anderem Wege — Ausbildung von Schulhelfern - begegnet wurde. Demgegeniiber kann er
zeigen, daB die LBA in dem grofleren Zusammenhang einer Funktionsidnderung vieler
Bildungseinrichtungen wihrend des Krieges standen. Zwischen dieser Einsicht und dem
Aufgabenverstindnis der Lehrer, HJ-Fiihrer und Schiiler der LBA stellt der Verfasser
eine Beziehung her, in deren Mittelpunkt die ,,Selbstfiihrung“ der Jugend als Mittel der
politischen Beeinflussung steht.

Hasko ZimMER: Bildung, Biirgertum und Biicherverbrennung. Die ,,Aktion wider den
undeutschen Geist“ 1933

Im Unterschied zu Ansétzen, die die Blicherverbrennungen von 1933 aus der Perspektive
der faschistischen Herrschaft und ihrer Opfer erkléren, arbeitet dieser Beitrag Aspekte
der Kontinuitdt heraus, indem er die engen Beziehungen zwischen Biirgertum und
Faschismus, die bei der ,,Aktion wider den undeutschen Geist“ zum Vorschein kamen, ins
Zentrum riickt und nach ihren Voraussetzungen fragt. Ausgehend von der Unterstiitzung
der Aktion im Bildungsbiirgertum, die am Beispiel Miinsters exemplarisch belegt und in
den Kontext der faschistischen Massenbewegung gestellt wird, werden die Ziele und
Inhalte der Aktion als Ausdrucksformen eines spezifisch biirgerlichen BewuBtseins
kenntlich gemacht und auf die Abwehrhaltung gegeniiber der Weimarer Republik und den
politisch-gesellschaftlichen Verdnderungen nach 1918 zuriickgefiihrt, die besonders die
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Akademikerschaft kennzeichnete. Die Biicherverbrennung thematisiert somit Prozesse
schichtspezifischer Lernverweigerung.

ReNHARD DrtuMAR: Erziehung zum Frieden durch Kriegsliteratur?

Ein Jahrzehnt nach dem Ende des Ersten Weltkriegs drangte das rational nicht bewiltigte
Kriegserlebnis zu einer literarischen Gestaltung, die in wenigen Jahren ein Ausma8
erreichte, das — jetzt innerhalb der Epik — nur mit der Kriegslyrik um 1914 vergleichbar ist.
Pazifisten und Nationalisten befiirchten aus extrem unterschiedlichem Grund, daf3 der
Krieg in Vergessenheit geraten konne. Der sensationelle Erfolg von Remarques Roman
signalisierte ein weniger rational als emotional erwachtes BewuBtsein (,,Nie wieder
Krieg!“) und aktivierte die extreme Rechte. Den Nationalsozialisten diente die Kriegslite-
ratur — wie der Langemarck-Mythos eindrucksvoll zeigt — der schulischen und auBerschuli-
schen Erziehung zum Tode und zur Begeisterung fiir einen neuen Krieg. Der Friede
erschien als Krieg mit anderen Mitteln, und die Widerspiegelung im nationalen Frontro-
man wurde zur Norm und zum Gesetz des Handelns im Frieden.

CHRISTA BERG: Ansdtze zu einer Sozialgeschichte des Spiels

Trotz der in groBer Zahl vorhandenen spieltheoretischen Arbeiten sowie volkskundlichen
oder kulturhistorischen Untersuchungen von Spiel und Spielzeug gibt es bisher keinen
explizit sozialgeschichtlichen Interpretationsansatz, der Intention und Funktion von Spiel
und Spielzeug im epochalen Alltagsleben und zugleich unter den Aspekten von Schicht-
spezifik, Geschlechts- und Rollenstereotypen sowie in Abhéngigkeit von Produktions-
und Konsumtionsbedingungen aufzeigte. Der vorliegende Beitrag bemiiht sich, einen
solchen Interpretationsansatz zu entwickeln. Er entfaltet seine spezifische Fragestellung
aus dem Schnaittpunkt der Interessen an Bildungsgeschichte von Subjekten, mikroprozes-
sualer Alltagsforschung, Lebensweltanalysen und makrostruktureller Gesellschaftsge-
schichte und stellt anschlieBend Schwerpunkte sozialgeschichtlicher Spielforschung vor.

EriENNE Francois: Alphabetisierung in Frankreich und Deutschland wihrend des
19. Jahrhunderts . '

Die franzosische Forschung hat serielle Methoden zur Erforschung der Alphabetisierung

_in Frankreich entwickelt. Mit Hilfe dieser Methoden wertet der Beitrag Daten aus der
preuBischen Volkszidhlung von 1871 sowie weitere Daten aus der ersten Hilfte des 19.
Jahrhunderts aus. In einer vergleichenden Analyse der Alphabetisierungsprozesse in
Frankreich und Deutschland werden insbesondere regionale Unterschiede herausgearbei-
tet und die Zusammenhénge zwischen sozio-6konomischen Strukturen und dem jeweili-
gen Stand der Alphabetisierung untersucht. Der Beitrag schlieBt mit Uberlegungen zur
Anwendung serieller Methoden auf die Erforschung der Alphabetisierung Deutschlands
in der frithen Neuzeit.

Franz Kost: Die ,,Normalisierung“ der Schule. Zur Schulhygienebewegung in der zweiten
Hilfte des 19. Jahrhunderts

.Der Beitrag zeigt auf, mit welchen Argumenten und Handlungsstrategien in der zweiten
Hilfte des 19. Jahrhunderts medizinische Hygienevorstellungen Eingang in padagogi-
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schen Reflexion und Praxis fanden und diese zwar in medizinischer Hinsicht optimierten,
zugleich jedoch in pidagogischer Hinsicht verkiirzten. Dieser Vorgang der Substitution
der Padagogik durch naturwissenschaftliche Medizin wird am Beispiel der Auswirkungen
der Hygienebewegung im Schweizer Kanton Ziirich als ProzeB der ,Normalisierung®
(Foucaurr) von Schule und Gesellschaft rekonstruiert. Damit ist dieser Beitrag zugleich
ein Beitrag zur Entstehungsgeschichte der empirischen Erziehungswissenschaft, insbeson-
dere der Experimentellen Padagogik der Jahrhundertwende. ‘
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Carr-LupwiG Furck

Die Reform der gymnasialen Oberstufe im Schnittpunkt konfligie-
render Interessen — Analyse einer Bildungsreform

Wie konfliktgeladen das Thema ,,Reform der gymnasialen Oberstufe* ist, sei zunsichst an-
hand einiger Schlagzeilen und Formulierungen aus letzter Zeit belegt. Unter der Uber-
schrift ,,Fachidioten“ wurde im Feuilleton der FAZ am 17. Februar 1983 vom ,,gymnasia-
len Cafeteria-System“ gesprochen, ,,bei dem sich jedermann sein Menii nach eigener Wahl -
zusammenstellt“. In der gleichen Ausgabe wird ein Leserbrief abgedruckt, in dem der
Schreiber vom ,,Bundesland Bremen“ behauptet, da dort ,,die Leitvorstellung einer
gymnasialen Bildung mit allgemeiner Studierfahigkeit lingst den Wahnbildern ideologi-
scher Scharfmacher zum Opfer gefallen“ sei. Diese Feststellung mége ,,die potentiellen
Versuchskaninchen bildungspolitischer Experimentierfreudigkeit in Hessen mutig stim-
men“, sich gegen ,,Rumpf-Gymnasien“ zu wehren. Die FAZ versah am 14. Januar 1983
ihren Leitartikel von Kurt REUMANN mit dem Titel ,,Das zerstiickelte Gymnasium*; er
vertritt die Auffassung, auch nach Verdnderung des Oberstufengesetzes in Hessen kénne
»von einer Bildungsidee oder einem Bildungsprogramm ... nicht die Rede sein“; die in
»vielen Bundesldndern“ entstandenen ,selbstindige(n) Oberstufenschulen oder -zen-
tren“ seien “MiBgeburten ohne Unterleib“; ,,wenn das Gymnasium nicht mehr als Einheit
verstanden wird, ist es tot*. Schon zuvor hatte MANFRED FUHRMANN in einem ganzseiti-
gen Artikel in der FAZ festgestellt, ,,das biirgerliche Gymnasium ist tot* (29. 10. 1980). —
Wiéhrend der Vorsitzende des Philologenverbandes auf einer Pressekonferenz 1980
forderte, daB die Qualitiat des ,,Markenartikels“ Gymnasium erhalten bleiben miisse
(Bildung und Wissenschaft, Heft 1/2, 1980, S. 3), druckte der Hochschulverband in seinen
Mitteilungen (4/1982 S. 223) den gemeinsamen Aufruf einer Reihe von Verbinden mit der
Uberschrift ,Rettet die mathematisch-naturwissenschaftliche Bildung!“ ab, in dem von
einem ,,Verfall der Kenntnisse“ und einer Abnahme der ,,Qualitét aller Schulabschliisse,
insbesondere des Abiturs“ ausgegangen wurde!. Die WELT brachte 1981 (18. 7.) ein
Interview mit einem Prorektor der Universitit Miinster mit der Uberschrift ,,Universitit
muBl Abiturienten Nachhilfe geben“: die ,,jungen Studenten* ,,benétigten® ,,zwei bis drei
Semester ..., um... den normalen Vorlesungen folgen zu kénnen*; vor allem ,,hapere“ es
in den Féichern Mathematik, Franzosisch und Latein, Physik, Chemie und Deutsch.

In der gleichen Zeitung begann am 23. Juli 1982 eine vierteilige Artikelserie unter dem
Titel ,,Viele Abiturienten, aber nur wenig Bildung*. In der FAZ (29. 5. 1980) wurde in
einer Glosse behauptet, 18 von 20 Geschichtsstudenten eines Bonner Anfinger-Kursus

1 Mit der hier als Beispiel zitierten Forderung ,Rettet die mathematisch-naturwissenschaftliche
Bildung“ konkurrieren Erwartungen anderer Interessengruppen und -verbinde, etwa die nach
fremdsprachlicher oder historischer Bildung. Das Problem Bildung 148t sich aber weder durch
Addition noch durch einen arithmetischen Mittelwert 16sen. Besteht hierbei nicht die Gefahr einer,
wenn auch jeweils unterschiedlichen, interessenpolitischen Verkiirzung des Verstandnisses von
Bildung? — Zur kritischen Uberpriifung der stindig wiederholten Vorwiirfe, auf der reformierten
gymnasialen Oberstufe wiirde weniger als frither geleistet, sei hier nur auf die Arbeit von H.-G.
STEINER (1982) hingewiesen.
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hétten noch nie etwas von Napoleon und Theologiestudenten noch nie etwas von Moses
gehort. Die Zerr (31. 7. 1981) stellte eine Sammlung von Leserbriefen iiber den
»Leistungsverfall in der Schule“ unter den Titel ,,Er kannte auch die Zahl Pi nicht“. In
anderen Zusammenhingen wird von einer durch die reformierte Oberstufe angeblich
bewirkten ,gigantischen Fehlsteuerung” gesprochen und die ,viel zu groe Zahl der
Abiturienten beklagt. Anderen AuBerungen werden ,,mangelnde Studierfihigkeit und
Hfehlende Allgemeinbildung” als tatsichlich gegeben zugrunde gelegt. Und BiLp fragt
schlieBlich: ,,Was ist das Abitur heute noch wert?“ (21. 10. 1980)

Die gegensitzlichen Interessen an einer ,,Reform der Reform* kommen auch in Stellung-
nahmen von Parteien, Verbdnden und Landesregierungen zum Ausdruck.

Die Westdeutsche Rektorenkonferenz (WRK), einst Befiirworter einer Reform, fordert
in den Thesen der 122. WRK (5. Juli 1977) ,,Zur Weiterentwicklung der neugestalteten
gymnasialen Oberstufe” eine ,,Vereinheitlichung der Oberstufenreform®; ,,dabei sollten
das Verhiitnis von Pflicht- und Wahlbereich ... 3:1 betragen®, zum Pflichtbereich zéhlen:
Deutsch, Mathematik, zwei Fremdsprachen (aus einem Angebot von Englisch, Franzo-
sisch, Latein), zwei naturwissenschaftliche Facher, Geschichte und ein weiteres Fach aus
dem Bereich der Sozialwissenschaften®. Hierdurch sollte sichergestellt werden, ,,daf} die
Studienanfinger studierfahig zur Hochschule kommen* und ,,groBtmdogliche Flexibilitat
hinsichtlich der Studien- und Berufsentscheidung® erreicht wird. Diese Forderungen
galten als Modell der Verdnderung, beispielsweise in Schleswig-Holstein und Baden-
Wiirttemberg. — Die GEWERKSCHAFT ERZIEHUNG UND WISSENSCHAFT ,wendet sich* im
Gegensatz hierzu ,,gegen die . .. Auffassung, schon durch eine Erh6hung der Pflichtstun-
denzahl in einzelnen Fachern oder die Erweiterung eines verpflichtenden Grundkanons
allein entstiinden sinnvolle Bildungsgénge. Sie schlégt statt dessen vor, die rechtlichen und
materiellen Moglichkeiten zu schaffen, unter denen die Schulen in eigener pddagogischer
Arbeit Lernpofile entwickeln konnen ...* (GEW 1982a, S. 2). Ihr Vorsitzender (Wun-
DER) stellte in seinem Einfiihrungsreferat zu dem Forum ,,Gymnasiale Oberstufe” am 5.
Mai 1982 in Bonn fest: ,,Wir brauchen keine Allgemeinbildung, sondern Bildung* und
vertrat die Auffassung, dal die neue gymnasiale Oberstufe ,,dazu organisatorisch bessere
Voraussetzungen (liefere) als die traditionelle Oberstufe, die nur schlechte Allgemeinbil-
dung, wenn tiberhaupt, lieferte* (GEW 1982b). Verlangt wird ,.eine stirkere Orientie-
rung an der Berufswelt an Stelle einseitiger Fixierung auf das Studium“ (Auer 1982,
S. 18). Ein ,,Lernprofil“ wird als Angebot an den Schiiler fiir seine Schwerpunktsetzung
angesehen. ,,Das Lernprofil gewinnt seine Kontur durch inhaltlich aufeinander bezogene
Facher und Kurse“ (GEW 1982c, S. 2; vgl. dpa-dienst fiir kulturpolitik, 8. 11. 1982, S.
191.). — Fiir eine ,,neuerliche Reform der reformierten Oberstufe tritt dagegen auch der

2 Nach zwolf Gespriachen (November 1977 — Januar 1982) zwischen den Mitgliedern der Sténdigen
Kommission Schule/Hochschule der WRK und Beauftragten des Schulausschusses der KMK
,modifizierte“ die 136. Plenarversammlung der WRK ihre Thesen vom 5. Juli 1977. Sie ,,verzich-
tet ... auf die Forderung nach Unterricht bis zum Abitur in einer 2. Fremdsprache, einem 2.
naturwissenschaftlichen Fach und in einem weiteren Fach aus dem Bereich der Sozialwissenschaf-
ten der gymnasialen Oberstufe, weil diese die Stundentafeln zu sehr belasten und eine Zersplitte-
rung des Unterrichtsangebots zur Folge haben konnten“ (Typoskript des von den beiden
Kommissionen erarbeiteten Papiers zur ,,Neugestaitung der gymnasialen Oberstufe und allge-
meine Studierfahigkeit“. Bonn 18. Januar 1982, S. 6).



Die Reform der gymnasialen Oberstufe im Schnitipunkt konfligierender Interessen

Bundesverband der Deutschen Industrie (BDI) ein und verlangt, iiber die Thesen der
WRK hinaus, ,,wirtschafts- und berufskundlichen Unterricht auch auf der Oberstufe*
(FAZ, 25. 11. 1981, FR, 26. 11. 1981). — Und der Philologenverband fordert, da8 ,,mehr
denn je ... heute die allgemeine Hochschulreife als Ziel des gymnasialen Bildungsganges
in Allgemeinbildung sowohl im Bereich des Wissens als auch im Bereich menschlicher
Erfahrungen und Wertvorstellungen bestehen“ miisse (dpa-dienst fiir kulturpolitik, 8. 10.
1979, S. 21). ,,Notwendig sei eine Neubesinnung auf unverzichtbare Lehrinhalte, die nicht
beliebig austauschbar“ seien. Diese allgemeine Zielsetzung wurde vor kurzem in der
Forderung nach den ,Pflichtfaichern” Deutsch, zwei Fremdsprachen, Geschichte, Erd-
kunde/Sozialwissenschaften, Mathematik, zwei Naturwissenschaften sowie einem kiinst-
lerischen Fach, Religion und Sport in der , Klasse“ 11 konkretisiert. Danach sollte die
»Mindestverpflichtung“ die Facher Deutsch, eine Fremdsprache, Geschichte, Mathema-
tik und ein naturwissenschaftliches Fach umfassen (FAZ, 15. 9. 1982).

Als 1980 ein niederséchsischer Abiturient wegen einer fehlenden Halbjahresnote in einem
musischen Fach von der Universitdt Wiirzburg abgelehnt wurde, betonte WiLHELM
EBerT, der Prisident des Verbandes Bildung und Erziehung, in einem Brief an Bayerns
Kultusminister MaIgR: , Es ist wohl ein Gliick, daB sich der Fall zwischen zwei unionsre-
gierten Landern abspielt, da er sonst auf das Gleis der parteipolitischen Polarisierung und
Konfrontation abgeschoben wiirde® (Die WELT, 23. 10. 1980; vgl. auch dpa-dienst fiir
kulturpolitik, 11. 4. 1982: Erneut Streit um Nichtzulassung von Abiturienten. Bis zu
diesem Zeitpunkt soll es sich um ,,rund ein Dutzend Falle* handeln). Dies war allein schon
deswegen ein ,,Gliicksfall, weil wenige Monate zuvor der Kulturausschufl der CDU zum
»Kampf“ gegen das ,,Discount-Abitur* aufgerufen und unterstellt hatte, ,,den Schiilern in
den SPD-gefiihrten Landern“ wiirde ,,erlaubt, ein Abitur ,auf niedrigem Niveau gleichsam
zu Discount-Preisen zu erhalten‘“ (HAMBURGER ABENDBLATT, 24. 6. 1980). Auch die
CSU-Fraktion im bayerischen Landtag will ,,die allgemeine Grundbildung in der allgemei-
nen Oberstufe iiber die Grundkurse ... sichern und somit die allgemeine Studierfihig-
keit ... verbessern“ (dpa-dienst fiir kulturpolitik, 9. 11. 1981, S. 11). An dieser Position ist
auch die praktische Politik von CDU und CSU in den Léndern ausgerichtet, in denen sie
die Regierung stellt. So unterstrichen Ministerprisident und Kultusminister von Baden-
Wiirttemberg ihre Absicht, dem Verlust an allgemeiner Grundbildung entgegenzuwirken
und die Studierfahigkeit der Abiturienten zu verbessern. Aus diesem Grund wurden die
»Kernficher® Deutsch, Fremdsprache, Mathematik verstdrkt. Diese Ficher sowie
Geschichte und ein naturwissenschaftliches Fach miissen in Zukunft bis zum Abitur
wdurchgezogen und die Grundkurse stirker gewichtet werden (dpa-dienst fiir kulturpoli-
tik, Nr. 45/1982, S. 171.). Wihrend einer Diskussion iiber die Oberstufenreform im baden-
wiirttembergischen Landtag soll Kultusminister MAYER-VORFELDER nach einem Presse-
bericht gesagt haben: ,,Ich will, da die Schiiler Liebe nicht nur machen, sondern daB sie
auch wissen, wie man Liebe schreibt* (HAMBURGER ABENDBLATT, 13. 3. 1982). —
Wihrend der schulpolitische Sprecher der CDU-Opposition in Nordrhein-Westfalen SPD
und Landesregierung vorwarf, daB ihre Schulpolitik ,zu einer weiteren allgemeinen
Verflachung des Abiturs“ fiihre, da sie nach wie vor von einem Abiturverstindnis
ausgingen, ,,das eine breite Grundbildung nicht vorausgesetzt“ (J. ScHMoLckE, nach dpa-
dienst fiir kulturpolitik, 9. 4. 1982), sagte ein Sprecher der SPD-Fraktion, dafl ,,manche
Kritik“ ,vorschnell* und ,unbegriindet“ sei (M. DAMMEYER, nach dpa-dienst fiir
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kulturpolitik, 15. 11. 1982). Und der Hamburger Senat meinte, ,,die Oberstufenreform
"(hat sich) in ihrer Substanz bewéhrt“ (Antwort auf eine groBe Anfrage, Drucksache 9/
4121, 2. 2. 1983). Entsprechend wird daher auch beispielsweise in Hamburg verfahren.
Der Schulsenator legte groBen Wert auf die Feststellung, da mit dem Referentenentwurf
fiir eine neue Ausbildungs- und Priifungsordnung fiir die gymnasiale Oberstufe mit dem
Ziel, die Grundbildung in einigen Bereichen zu verbessern, ,.keine Reform der Reform*
angestrebt werde, sondern beabsichtigt sei, ,,die positiven Ergebnisse der Oberstufenre-
form (zu) festigen“ (MoRGENPOST, HAMBURGER ABENDBLATT, DiE WELT, BiLD, 1. 2.
1983). Zu den an der Karriere des Themas ,,gymnasiale Oberstufe* Beteiligten gehéren
fast von Anfang an auch die Verwaltungs- und Verfassungsgerichte. Sie wurden jeweils
von Gegnern der Reform angerufen. Wihrend zunéchst Urteile, ausgehend von dem
Grundsatz vom Gesetzesvorbehalt im Schulrecht, gefillt wurden, mit der Folge von
gesetzlichen Regelungen in den Landesparlamenten, baute der hessische Staatsgerichts-
hof abweichend vom Bundesverfassungsgericht® mit seinem Urteil vom 30. Dezember
1981 auf bisher als Prinzip der Rechtsprechung bewuBt ausgeklammerten Kriterien auf.
Geriigt wurde, daf3 ,,unter der Bezeichnung ,Allgemeine Hochschulreife® . . . das angegrif-
fene Gesetz (also das Hessische Gesetz zur Reform der gymnasialen Oberstufe, 1977), ...
in Wahrheit ein modifiziertes Fachabitur“ erlaube. Das Verfassungsgebot, eine ,,Allge-
meinbildung* zu vermitteln, sei durch die Unterrichtsgestaltung, die Wahlfreiheit und das
Kurssystem in der reformierten Oberstufe verletzt. Die hessische Verfassung verlange
aber ,,die Vermittlung eines verbindlichen, moglichst breit gefacherten Allgemeinwis-
sens® (UrTe 1982, S. 216). Begriindet wird dies mit dem aligemeinen Erziehungsziel,
das verfassungsrechtlichen Rang habe, nimlich ,den jungen Menschen zur sittlichen
Personlichkeit zu bilden, seine berufliche Tiichtigkeit und die politische Verantwortung
vorzubereiten zum selbstindigen und verantwortlichen Dienst am Volk und der Mensch-
heit durch Ehrfurcht und Néchstenliebe, Achtung und Duldsamkeit, Rechtlichkeit und
Wahrhaftigkeit“. (ebd., S. 215). Da die ,,Oberstufenschiiler ,,liberwiegend studieren
wollen“, miisse die ,,Oberstufe“ die ,,bestmdgliche Grundlage fiir alle an den Universita-
ten angebotenen Ausbildungen sein“ (ebd.) - Der ehemalige hessische Kultusminister
(CDU) und Richter am Bundesverfassungsgericht STEIN kritisiert in einem Gutachten
dieses Urteil (vgl. STeIN 1982b; HOFFMANN 1982; NEVERMANN 1982), kommt aber zu dem
SchluB, ,,der Konflikt 148t sich ... nicht gerichtlich, sondern nur politisch 16sen® (STEIN
19824, S. 176). Nach meiner Auffassung giit diese Feststellung nicht nur fiir den konkreten
zur Entscheidung heranstehenden Fall, sondern generell fiir das Konfliktfeld ,,Reform der
Reform“, es 148t sich nur politisch auflésen und auch jeweils nur fiir einen begrenzten
Zeitraum.

Bei dem auf verschiedenen Ebenen und mit unterschiedlichen Qualitéten gefiihrten Streit
sind oft eine vorschnelle Einengung des Spektrums, eine unzuléssige Eindimensionalitét

3 Vgl. St~ 1982a. Das BVerfG ,,hatte durch BeschluB3 vom 26. 6. 1980 auf Verfassungsbeschwer-
den derselben Eltern die angegriffenen Vorschriften ... fiir vereinbar mit Art. 6 Abs. 2 GG
(Elternrecht) erklart“ und u. a. ausgefiihrt, daB, so Stemn, auch dann, wenn man ,.iiber Sinn und
Vorteile der Oberstufenreform verschiedener Meinung sein konne, . . . die Entscheidung bildungs-
politischer und pédagogischer Fragen in bezug auf ein bestimmtes Schul- und Bildungssystem der
verfassungsrechtlichen Priifung grundsitzlich entzogen® sei (ebd., S. 1691.; vgl. FinGERLE/KELL
1983). Vgl. auch die Anmerkungen von CHr. Funr zu diesem Urteil in: Bildung und Erziehung 35
(1982), S. 208-210 u. S. 217-219.



" . Die Reform der gymnasialen Oberstﬁfe im Schnittpunkt konfligierender Interessen

und monokausale Erklirungsversuche, sowie pseudoempirische Verallgemeinerungen
singuldrer Erfahrungen festzustellen und zu kritisieren. Wissenschaftlichen Analysen,
Dokumentationen, eingehenden Darstellungen, zu Aufsitzen verdichteten Reflexionen
auf der einen Seite stehen Glossen, polemische Stellungnahmen, meist tendenziell
gefirbte Interviews, ungepriifte Ubernahme und Verwendung eines iiberlieferten Arse-
nals unspezifischer Argumentationsmuster, Riickgriffe auf in verschiedene Problemfelder
einsetzbare Stereotypen auf der anderen Seite gegeniiber. Es bestehen dabei verbliiffende
Ubereinstimmungen etwa zwischen dem verbal affektiv iiberlagerten klischeehaften
Meinungsstreit um die Gesamtschule und dem um die gymnasiale Oberstufe. Zwischen
den genannten Teilnahmeformen gibt es eine Fiille von Mischformen, mal mehr zu der
einen mal mehr zur anderen Seite neigend.

Westdeutsche Rektorenkonferenz
Hochschulverband

Philologenverband Arbe/tgeberverbande
Reform

na

/ Reform/7
cou/csu GEW(DGB)

Schleswig-Holstein
Baden-Wiirttemberg
Bayern

Verwaltungsgerichte "«— SPD

Bundesverfassungsgericht

Staatsgerichtshof (Hessen) Hamburg
Hessen

Nordrhein-Westfalen

Abbildung 1: Konfliktfeld ausgewidhlter Interessengruppen

Der bisher vorgetragene Uberblick (vgl. Abbildung 1) iiber die bestehenden Interessenge-
gensitze und ihr Konfliktpotential konnte leicht erweitert werden. Es seien aber im
folgenden, den Uberblick abschlieBend, nur noch Ausziige aus dem ErlaB eines
Kultusministeriums, der Stellungnahme eines Inhabers eines philosophischen Lehrstuhls
und dem Gutachten des Kanzlers einer von Uberfiillung bedrohten Universitit zitiert. In
dem erwihnten ErlaB wurde u.a. festgestellt: ,,In den letzten Jahren ist hiufig dariiber
geklagt worden, daB die Leistungen der ... entlassenen Schiiler den Anforderungen des
Lebens und der weiterfiihrenden Bildungsanstalten nicht entsprechen. Die heutige Jugend
wichst unter anderen Bedingungen heran als die édltere Generation . .. Viel stérker als je
stiirmen Eindriicke mannigfacher Art auf die Schiiler herein. Vereine, Biinde, Parteien,
Kino, Sport und sonstige auBerschulische Veranstaltungen nehmen sie iibermifig in
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Anspruch. Das schiddigt ihre Nerven, hemmt ihre Konzentrationsfihigkeit und 148t
erworbene Kenntnisse schnell wieder vergessen. Dazu kommt die wachsende Unsicher-
heit, Verwirrung und Zerrissenheit des wirtschaftlichen Lebens, die geistige, seelische und
wirtschaftliche Not zahlreicher Familien und die allgemeine Krisis der Zeit. Das alles wirkt
ungiinstig auf das Gemiits- und Geistesleben der Jugend und beeintrachtigt den Erfolg der
Schularbeit trotz aller hingebenden Bemithungen der Lehrerschaft“. Der Universitétsleh-
rer beklagt, ,,mit jeden fiinf Jahren sind junge Leute mit wenigeren Fertigkeiten zur
Universitit gekommen, wenn gleich an mancherlei ungeordneten Kenntnissen reicher, oft
eine splendida miseria“. Und der Universititskanzler fordert eine ,,genaue und scharfe
Priifung* beim SchulabschluB mit dem Ziel, einer ,,Verminderung der Unwissenden und
zum Studieren untiichtigen“ Studenten. — Nun, bei dem letzten Satz gehort das letzte Wort
nicht mehr zum Zitat. Im Original wird von ,,zum Studieren untiichtigen Subjekten*
gesprochen; das Gutachten wurde 1787 vom Kanzler der Universitat Halle erstattet. Die
Klage iiber die stindig zuriickgehenden Kenntnisse stammt von FRIEDRICH AUGUST
Wour (zit. nach Furck 1975, S. 49; vgl. S. 53). Und der zitierte Erla wurde vom
Wiirttembergischen Kultusministerium Mitte Januar 1933 herausgegeben (zit. nach W.
RemmMmeRs: Die alte Leier. Die Klagen iiber sinkende Leistungen sind nicht neu. Die ZErT,
22. 1. 1982, S. 27), daher fehlt noch ein Hinweis auf den hohen Fernsehkonsum vieler
Kinder und Jugendlicher. - Diese Zitate belegen: Offensichtlich sind die der reformierten
gymnasialen Oberstufe angelasteten Probleme, vor allem der angebliche Riickgang der
jeweils als selbstverstindlich vorausgesetzten Leistungen in der Studieneingangsphase,
nicht so neu, wie in der ver6ffentlichten Meinung zum Ausdruck kommt. Hinzuweisen ist
auch auf die Klagen iiber die Absolventen Gsterreichischer Gymnasien, obwohl es dort
keine reformierte Oberstufe gibt. Es wire also nach der Breite des Spektrums und den
geschichtlich bedingten Zusammenhingen sowie dem Kontext zu fragen, um monokau-
sale Schuldzuweisungen mit der Folge unangemessener Reaktionen zu vermeiden und
eine der Problemlage entsprechende Analyse zu erarbeiten. Dies ist die erste Vorausset-
zung fiir eine politische Losung des Konflikts.

Verfolgt man die Diskussion um die Oberstufe des Gymnasiums, so ist festzustellen, dafl
sie bis in die Zeit der institutionellen und organisatorischen Ausprégung des Gymnasiums
zuriickzuverfoigen ist, und daB in ihr immer dieselben Schiiisselbegriffe benutzt werden
und bestimmte Themenkreise wiederkehren. Zu den oft affektiv besetzten und nicht
primér sprachlich kognitiv verwandten Wortern gehért vor allem die Vokabel Bildung
einschlieBlich der Zusammensetzungen wie Grundbildung, Allgemeinbildung, Halbbil-
dung und der an ihre Stelle tretenden Formeln wie Studierfahigkeit, Allgemeinwissen,
Qualifikation. Wiederkehrende Themenkreise sind in erster Linie die seit 1787 nicht
endende Auseinandersetzung um die Bildung des Abiturienten, die Forderungen der
»~Abnehmer“ (Universititen, Wirtschaft), die EinfluBnahme auf den Kanon und seine
Konstruktion, die institutionellen Verdnderungen (beispielsweise die Aufhebung des
»Oymnasialmonopols“ oder das veranderte Zugangspotential auf Grund gewandelter
Bildungsaspiration) und die politisch-gesellschaftlichen Entwicklungen und Intentionenin
ihren Auswirkungen auf Schiiler und Schule. Diese Themenkreise, verstanden als Pole in
der Auseinandersetzung um die gymnasiale Oberstufe, bilden dann ein Spannungsfeld
wechselseitiger Beeinflussungen und Abhéngigkeiten; sie lassen sich in Form eines
Pentagons einander zuordnen (vgl. Abbildung 2).
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Abbildung 2: Spannungsfeld Reform der gymnasialen Oberstufe

Die Resultante dieses Kréftefeldes, in praktische Politik umgesetzt, sind Empfehlungen,
Erlasse und Verordnungen vor allem in Form von Richtlinien und Lehrpldnen, Ausbil-
dungs- und Priifungsordnungen, aber auch gesetzliche Normierungen. Die Besténdigkeit
der getroffenen Regelungen ist — im nachhinein — ein Indiz dafiir, inwieweit das
Spannungsfeld angemessen beurteilt und dementsprechend die weitere Entwicklung
eingeschitzt wurde. Daf Einstimmigkeit keine weitergehenden Schliisse auf eine politi-
sche Ubereinstimmung erlaubt, ist allein schon an den Auseinandersetzungen in der
Kultusministerkonferenz und in der Bund-Linder-Kommission zu erkennen. Die bereits
bei der Problembeschreibung divergierenden Positionen bleiben meist im ProzeB der
Entscheidungsfindung unverséhnt nebeneinander stehen. Die Unstimmigkeiten werden
dann auch nur durch Salvatorische Klauseln und Formelkompromisse verdeckt. Dieser
scheinbare Ausgleich im Spannungsfeld konfligierender Interessen halt aber nicht lange
an. Die Gegensitze brechen frither oder spiter wieder auf, und zwar immer dann, wenn
die Ladung eines Pols sich veridndert, vordergriindig erkennbar beispielsweise beim
Wechsel der Mehrheit in einem Landesparlament. Die beschriebenen Vorgénge mag man
bedauern, aber so ist die Realitit.

Die genannten Faktoren und ihre wechselseitige Beeinflussung im einzelnen zu analysie-
ren und daraus Konsequenzen fiir das politische Handeln zu ziehen, muB in anderem
Zusammenhang erfolgen. Es geht in diesem Beitrag ja auch nicht um Politikberatung,
sondern darum, auf die bestehenden Zusammenhénge und Spannungsfelder aufmerksam
zu machen, um in Kenntnis der Konfliktlage, unter Vermeidung sprachlich affektiv
besetzter Argumentationsmuster, mit offengelegten Vorentscheidungen und von rational
begriindbaren Positionen aus miteinander diskutieren zu kénnen. Man sollte sich auch
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nicht mit der gegenseitigen Aufforderung, die schulpolitische Kontroverse zu versachli-
chen, begniigen, sondern die gebotene Versachlichung so einleiten, daB die in der
Argumentation mit Schliisselwortern jeweils antizipierte Bedeutung nicht ais feststehend
und unhinterfragbar ausgegeben und dem kritisch Zuriickfragenden nicht sofort eine
kontroverse als feindlich empfundene Meinung unterstellt wird.

Im folgenden seien noch einige Riickfragen vorgetragen. Sie beziehen sich auf einzelne
Pole sowie auf das Spannungsfeld ingesamt und enthalten sowoh! Hinweise auf semanti-
sche Unschirfen als auch auf Problemfelder, Entwicklungen und Zusammenhtnge, die in
ihren Auswirkungen weder in der 6ffentlich gefiihrten Diskussion noch in der praktischen
Schulpolitik bisher hinreichend beriicksichtigt und reflektiert wurden. — Dem Schliissel-
wort Bildung kommt in diesem Zusammenhang eine zentrale Bedeutung zu. Mit Berufung
auf Begriffe wie Bildung, Allgemeinbildung, Grundbildung wird der Anspruch erhoben,
daf} allein schon mit ihrer Erwdhnung ein Mafistab gesetzt, ein kritisches Potential
gegeben sei, aus dem gleichsam von selbst institutionelle Konsequenzen folgen wie z. B.
Unterricht in Jahrgangsklassen, fester Facherkanon, fiir moglichst viele Schiiler gleiche
Anforderungen in der ,,Reifepriifung® u.a.m. Verkannt wird dabei, daB} sich inhaltliche,
formale sowie organisatorisch-institutionelle Gegebenheiten des status quo ante 1972 erst
in einem langen, in mehreren Phasen und Schiiben verlaufenden ProzeB ergeben haben.
Ein Vorgang, dessen erste Epoche wohl 1900 mit der zumindest formalen Gleichberechti-
gung von Gymnasium, Realgymnasium, Oberrealschule in PreuBen erreicht wurde und
der seinen zweiten Einschnitt nach der Empfehlung der KMK (1972) mit ihrer Umsetzung
in den einzelnen Bundesldndern zu verzeichnen hat.

In der Zeit der institutionell-organisatorischen Auspriagung des Gymnasiums, also etwain
den dreiBig Jahren zwischen 1810 und 1840, mit Verschiebungen in einzelnen Liandemn,
schien der Kanon festzuliegen. Er fand seine unmittelbar praktisch-wirksame Umsetzung
in den ihn fixierenden Stundentafeln (vgl. Tabelle 1).

Betrachtet man die Unterschiede zwischen den auf die Hauptfacher entfallenden Jahres-
wochenstunden, so wird schon anhand dieser Zahlen deutlich, da8 jeweils unterschied-
liche Vorstellungen von Bildung in der Schule vorherrschten. Die nach Durchlaufen der
Schule vom Schiiler zu erwartenden Leistungen beim SchulabschluB und beim Studienbe-
ginn weichen dementsprechend auch voneinander ab, und die verschiedenen Reifeprii-

Bayern Preulen

1830 1812 1837 ' 1901

revidierter Ober-
Lehrplan Thiersch Siivern Schulze Gymn. Realgymn.  realschule
8 Schuljahre 10 Schuljahre 9 Schuljahre

73 Latein 76 86 68 49 -

36 Griechisch 50 2 36 - -

18 Deutsch 44 22 26 28 34

24 Mathematik } 60 33 Natur- 34 42 47

- Physik wiss } 18 } 29 } 36

- Franzdsisch - 12 ' 20 29 47

- Englisch - - - 18 25 .

Tabelle 1: Stundentafeln (Jahreswochenstunden) - ausgewihlte Fécher —
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fungsordnungen bestitigen dies ebenso wie beispielsweise der Streit zwischen JOHANNES
ScuuLze, Geheimer Oberregierungsrat und Leiter des ,,Hoheren Unterrichtswesens“ in
Preuflen, Horer und Gesprichspartner HEGELS, und FrRIEDRICH THIERSCH, Professor der
Eloquenz und der alten Literatur an der Universitdt Miinchen, der als Praeceptor Bavariae
an der Reorganisation der Gymnasien, insbesondere der Erstellung eines Lehrplans
beteiligt war. ScHuLZzE warf 1827 in den Jahrbiichern fiir wissenschaftliche Kritik Bayern
Einseitigkeit vor (er wiirde, hitte er das Urteil des hessischen Staatgerichthofes gekannt,
sicherlich vom Fachabitur fiir alte Sprachen gesprochen haben) und empfahl das preuBi-
sche Gymnasium demgegeniiber als Muster der Verbindung von Humanismus und
Realismus. THIERSCH wies dies u.a. mit persénlich verunglimpfenden Bemerkungen
zuriick. ScHULZE’s Ausfithrungen seien nur ein Hinweis ,,auf den Ubermut, der allein
einen nur in den Vorhofen der Philologie wohnenden Staatsbeamten verleiten konnte,
sich mit einem Philologen von Fach iiber Sachen seines Berufs auf die Gefahr hin
einzulassen, durch Offenlegung seiner Unkunde in diesen Dingen sein amtliches Ansehen
bloBzustellen* (vgl. PAurLseN 1897, S. 427). THIERSCH zitierte auch, um seine Position zu
starken, einen auslédndischen Befiirworter des bayerischen Gymnasiums, der iiber dessen
Idee schrieb, sie sei ,,eine Idee fiir toricht gehalten von dem Materialismus und von jener
hirnlosen Abrichtungstheorie, die ,die Schulbildung nach dem kiinftigen Beruf*
bestimme* (Paursen 1897, ebd.). Beide, ScuuLze wie THierscH, berufen sich auf die
Bildungsidee des Humanismus. Die Humanisten dieser Zeit — wir sprechen seit FRIED-
RrICH PauLSEN’s Geschichte des gelehrten Unterrichts ('1885, 21897) von Neuhumani-
sten — fithrten einen intensiven literarischen Diskurs, in dem gerade das Thema ,,Was ist
Schulbildung?“ immer wiederkehrt. Erwahnt sei nur die 1808 veroffentlichte Schrift von
FriepricH EMANUEL NIETHAMMER, ,,Central-, Schul- und Studien-Rath* in Miinchen:
»Der Streit des Philanthropinismus und Humanismus in der Theorie des Erziehungs-
Unterrichts unserer Zeit“. — NIETHAMMER war auch der Verfasser des im gleichen Jahr
verdffentlichten Normativs ,,der Einrichtung der 6ffentlichen Unterrichtsanstalten® in
Bayern.

N

LaBt man sich von der meist apologetischen Funktion des Redens iiber den neuen
Humanismus nicht abschrecken, dringt man zu den Schriften seiner Verfechter selbst vor,
beispielsweise auBer den bisher genannten zu FrIEDRICH AsT, FRIEDRICH JACOBs,
REINHOLD BERNHARD JACHMANN, zu HEGEL’s Gymnasialreden (1809-1815), aber auch
Zu SCHLEIERMACHER’S Ausfilhrungen {iber die wissenschaftliche Bildungsstufe (1826),
liest man, was WiLHELM voN HuMBOLDT in seinen im 19. Jahrhundert unbekannten
Schulplinen (1809) und im Bericht der Sektion an den Konig (1809) ausgefiihrt hat, und
bezieht man etwa auch SUveErN’s amtliche Schriften mit ein (1816-1819), dann wird
deutlich, daB von den damaligen Zeitgenossen unter Bildung als Allgemeinbildung
durchaus nichts Ubereinstimmendes verstanden wurde. Bildung, als Allgemeinbildung
postuliert, stand als allgemeine Bildung, als Bildung fiir alle, im Gegensatz zur Standesbil-
dung. Der Begriff Allgemeinbildung wurde aber auch gebraucht als allgemeine Bildung im
Gegensatz zur Berufsbildung, die von ErnsT AugusTt EvErs (1962) in seiner dtzend
ironischen Programmschrift von 1807 ., Uber die Schulbildung zur Bestialitdt* attackiert
wurde. Allgemeinbildung wurde schlieBlich auch im Gegensatz zur einseitigen Bildung
gefordert, im Gegensatz also zum Speziellen, zum Besonderen; das Zweckfreie im
Gegensatz zum Zweckgerichteten, mit der Tendenz zum Vielseitigen, zum Enzyklopid-
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ischen. An die Gegenposition hierzu sei nur mit zwei Zitaten aus Goetnes Wilhelm
Meisters Wanderjahren erinnert: ,Narrenpossen sind eure allgemeine Bildung und
alle Anstalten dazu. DaB der Mensch etwas ganz entschieden verstehe, vorziiglich leiste,
wie nicht leicht ein anderer in der ndchsten Umgebung, darauf kommt es an“ (GOETHE
1949, S. 305). Denn: ,,Eines recht wissen und ausiiben gibt hohere Bildung als Halbheitim
Hundertfiltigen“ (ebd., S. 162). — Die im Laufe des vorigen Jahrhunderts an Schirfe
zunehmenden Kontroversen um die, wie wir heute sagen wiirden, ,,Schwerpunktbildung®
der ,,Hoheren Schulen®, also die Entwicklung, die zu dem Erla3 von 1900 gefiihrt hat, ist
entscheidend geprégt von diesen drei zu unterscheidenden Aspekten von Bildung. Auchin
der seit etwa 1925 zu verfolgenden, nach 1945 wieder neu belebten Auseinandersetzung
um Stellung und Berechtigung von Wirtschaftsoberschulen, ab 1967 Wirtschaftsgymna-
sien und wirtschafts- und sozialwissenschaftlichen Zweigen im Gymnasium traten die
gleichen Probleme in Form von Gegensetzungen wie Bildung — Wirtschaft und die
allgemeinen Diskriminierungen wieder auf. WALTER LOBNER berichtete 1971, daf3 viele
Kritiker davon ausgingen, den wirtschaftlichen und sozialen Inhalten bildende Wirkung
abzusprechen, sie reichten nicht aus, ,,um die volle ,Studierfahigkeit’ zu gewihrleisten
(vgl. GROOTHOFF/STALLMANN 1971, Spalte 1277f.). — Viele hatten gehofft, da mit der
Vereinbarung von 1972 dieser Streit um die volle, die eingeschrinkte, die fachbezogene
Bildung beendet sei.

Bezogen auf die Auseinandersetzung um Bildung und Schwerpunktbildung in der
gymnasialen Oberstufe heute, als dem zentralen Thema der Kontroverse, wire nun weiter
zu fragen nach der Ausficherung des Kanons, der sich auch nach seiner Ausweitung und
Zentrierung um drei verschiedene Schwerpunkte stdndig verdnderte. Nicht nur die Zahl
der Ficher, sondern auch die zu vermittelnden Inhalte, die Kenntnisse, Fertigkeiten,
Fihigkeiten und Verhaltensweisen, der Bildungsanspruch konnten jeweils nur fiir eine
stindig abnehmende Zeitspanne normiert werden. Die Ausgestaltung des Kanons wurde
begleitet von einer kaum zu iiberblickenden Flut von Verdffentlichungen und Stellung-
nahmen. Daraus sei nur eine Feststellung der Konferenz ,,Universitdt und Schule“ von
1951 zitiert. In den , Tiibinger Beschliissen“ wird die ,,Uberzeugung* ausgesprochen, ,,daf3
das deutsche Bildungswesen, zumindest in den Hoheren Schulen und Hochschulen, in
Gefahr ist, das geistige Leben durch die Fiille des Stoffes zu ersticken“. Die ,,Saarbriicker
Rahmenvereinbarung® der KMK von 1960 und die ein Jahr spiter vorgelegten ,,Stuttgar-
ter Empfehlungen® sind als Reaktionen im traditionellen Kontext zu beurteilen. Demge-
geniiber ist die Vereinbarung von 1972 einerseits als Endpunkt einer etwa 150jahrigen
Entwicklung anzusehen, andererseits wurde, ohne da3 man sich der Konsequenzen
bewuBt war, ein Bruch mit eben dieser Tradition vollzogen. Festgehalten wurde ndmlich
»an der allgemeinen Hochschulreife“, der ,,Studienberechtigung fiir alle Fachgebiete”
(KMK 1977, S. 142), daran sind auch die ,,Aufgabenfelder* orientiert, und die Minister
erklirten, ,im Zentrum der Reform der gymnasialen Oberstufe muB3 die curriculare
Reform stehen*, aber vereinbart wurde eine ,,organisatorische Reform* (ebd., S. 143) in
Form struktureller Verdnderungen des iiberlieferten Systems der gymnasialen Oberstufe.
Die ,,curriculare Reform* sollte durch die getroffene Vereinbarung ,.,erméglicht und
eingeleitet werden“. Der ,,Beschlufl“ der KMK vom 2. Dezember 1977 (vgl. KMK 1978)
besitzt aber mehr den Charakter einer formelhaft-dogmatischen Exegese der Vereinba-
rung und enthilt allgemein gehaltene schulpiddagogische Maximen sowie unterrichtsme-
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thodische Hinweise, aber keine Ansatze zu einer weitergehenden ,,curricularen Reform*“.
Beschlossen wurde gleichsam ein resumierendes Inhaltsverzeichnis eines schulpiddagogi-
schen Lehrbuchs. — Da eine ,,curriculare Reform* auf KMK-Ebene nicht »eingeleitet
wurde und die Umsetzung der Vereinbarung in den Bundeslidndern unterschiedlich
akzentuiert erfolgte, waren eine Reihe von Folgeproblemen und Kontroversen vorpro-
grammiert. Die gegenwirtigen, allerdings unterschiedlichen MaBnahmen etwa in Schies-
wig-Holstein, Hamburg, Hessen, Baden-Wiirttemberg sind denn auch an einer vielfach
gebrochenen Tradition und nicht an dem Bestreben um eine ,,curriculare Reform*
orientiert (vgl. ScHINDLER 1980). — Von den Kultusministern wurde ebenfalls die
»Abiturientenpriifung” beibehalten, wenn auch modifiziert und nicht mehr als primir
punktuelle Priiffung. Aber seitdem dieses Examen nur an dafiir besonders ausgewéhlten
Schulen, Gymnasien genannt, abgelegt werden konnte und nicht mehr auch in der Form
einer Aufnahmepriifung vor dem Dekan der Philosophischen Fakultit, in PreuBen also
seit 1834, besitzt die ,, Abiturpriifung“ eine doppelte Funktion; sie ist einerseits Bildungs-
abschluB3, andererseits verleiht sie eine Zulassungsqualifikation, und dies nicht nur als
»otudierfihigkeit“. Diese Doppelfunktion hat zu der Schérfe der heutigen Auseinander-
setzung und der Unsicherheit dariiber beigetragen, wie die weitere Entwicklung zu
beeinflussen sei. Die ,Normenbiicher“ treffen nur hochst problematische Regelungen
jeweils fiir das isoliert behandelte Fach. FriepricH AuGcust WoLF wiirde sicherlich
wiederholen, was er zu den Forderungen im Abiturientenexamen 1812 geschrieben hat:
»Das Ganze hier macht einen unbeschreiblichen Eindruck fiir jeden, der die Welt kennt,
wie sie ist. Ich bin wie von eigener Existenz tiberzeugt, daB in einer Cooperation der
gelehrtesten Leute duflerst Wenige sind, die nach eben diesem MaBstab das prachtvolle
,2unbedingt tiichtig’ noch im 40sten Jahr verdienen wiirden ... Solche aber, die alle jene
Forderungen zugleich erfiillen dirften, traue ich mir in dem ziemlich volkreichen Berlin
doch nicht ein volliges Dutzend aufzufinden“ (zit. nach Furck 1975, S. 52). - Zu
bedenken ist dabei auch die bis 1972 gegenlaufige Entwicklung hinsichtlich des Umfanges
der Forderungen an den Schiiler im AbschluBexamen und an den kiinftigen Lehrer beim
Eingangsexamen, also bei der ersten Staatspriifung. Wihrend die Anforderungen nach
der Zahl der Fécher im examen pro facultate docendi 1810 und im Abiturientenexamen
von 1812 in PreuBen noch etwa iibereinstimmten, nahm danach die Zahl der Facher fiir
den Abiturienten zu und fiir den kiinftigen Gymnasiallehrer ab. Die wiederholt gestelite
Frage, wer von den bei der miindlichen Priifung examinierenden Lehrern in der Lage
wire, diese Priifung in anderen Féchern, also auch in denen, fiir die er selbst keine
Lehrbefahigung besitzt, zu bestehen, wurde sicherlich manchesmal mit polemischem
Unterton gestellt; sie ist aber auch als Riickfrage an die Fachereinteilung und den Kanon
insgesamt zu verstehen. GewiB, die Diskussion um die Integration von Geschichte,
Politik, Erdkunde und ihre vorfindliche Praxis vermégen hierzu nicht gerade zu motivie-
ren, aber man wird zumindest langfristig einer erneuten, sich auch von traditionellen
Ficher-Vorstellungen l6senden Auseinandersetzung nicht ausweichen kénnen. Die ,,25
Fragen der ,Allgemeinbildung von RuboLr WALTER LEoNHARDT (DIt ZEIT, 16. 4.
1982; vgl. auch R. W. LEoNHARDT: Fetisch Allgemeinbildung. Erst spielen, dann pauken,
dann konnen. Die Zerr, 8. 4. 1983) sind sicherlich noch nicht das Schluwort.

Die entscheidende Frage nach dem, was durch die Schule vermittelt werden soll, kann
nicht mehr aus dem traditionellen Kontext gymnasialer Uberlieferung heraus beantwortet
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werden. Schon der eher ,liberal-konservative“ denn ,,progressive“ Deutsche Ausschuf3
fir das Erziehungs- und Bildungswesen stellte 1959 fest: ,,da8 das deutsche Schulwesen
den Umwilzungen nicht nachgekommen ist, die in den letzten fiinfzig Jahren Gesellschaft
und Staat verdndert haben* (,,Rahmenplan®, Foige 3 der Empfehlungen und Gutachten,
S. 1). Neben den hier genannten miifiten heute noch die sich aus Wissenschaft und
Technologie ergebenden Umwilzungen genannt werden. Und die Entwicklung nach dem
Versuch, in einem Abkommen der Linder die rekonstruierte Struktur der verschiedenen
Formen der Gymnasien festzuschreiben (,,Diisseldorfer Abkommen“ vom 17. Februar
1955, insbesondere § 4, §§ 8-11, § 13), ist, wie die Jahrzehnte danach gezeigt haben,
gescheitert. Gerade an der Geschichte des Gymnasiums 148t sich riickblickend erkennen,
daB es eine folgerichtige Entwicklung gibt, die zwar verzogert werden kann und
Riickschldge erfdhrt, insgesamt aber doch so etwas wie eine innere Logik besitzt:
beispielsweise die Entwicklung in Preuflen vom Normallehrplan fiir das Humanistische
Gymnasium (1837) zu den Lehrplinen von 1901 oder, parallel dazu, von dem Erla8 tber
das Abiturientenexamen (1812) zu der Gleichberechtigung der Reifepriifungen ,,neun-
klassiger Anstalten“ (1900); zu verweisen wire aber auch auf die Entwicklung von den
ersten Lehrplanen fiir die Héheren Schulen nach ihrer Rekonstruktion in den einzelnen
Landern bis zu der Vereinbarung der Kultusminister von 1972. — Wenn die These zutrifft,
daf diese Vereinbarung sowohl in der Kontinuitit der Tradition gymnasialer Bildung
steht als auch einen Bruch mit ihr markiert, dann sind die gegenwirtig zu konstatierenden
Versuche einer Riickkehr zum ,,alten Gymnasium*, langfristig gesehen, nur als retardie-
rendes Zwischenspiel zu betrachten.
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