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Hans-JORGEN APEL: Die Auslese des Gymnasiallehrernachwuchses in Preufien (1815 bis
1830). Beispiele aus den preufischen Rheinprovinzen zur Rekrutierung und beruﬂzchen
Qualifizierung von Gymnasiallehrern

Die Analyse von Ausbildungs- und Priifungsordnungen spielt eine wichtige Rolle bei der
historischen Rekonstruktion der Lehrerbildung in Deutschland. Hierbei wird mehr oder
weniger ungepriift vorausgesetzt, daB derartige Vorschriften im 19. Jahrhundert von
verschiedenen Kommissionen in vergleichbarer Weise interpretiert und angewandt wur-
den. Die Durchfiihrung solcher Priifungen ist jedoch bisher nicht beschrieben worden. In
diesem Aufsatz werden iiberlieferte Priifungszeugnisse analysiert, die prizise Auskunft
iiber die Vorginge der Rekrutierung und die berufliche Qualifizierung von Gymnasialleh-
rern geben. Dadurch wird ersichtlich, welchen Wert die Priifer fachwissenschaftlichen
Kenntnissen, fachdidaktischer und padagogischer Reflexion zuerkannten und wie sie den
Zusammenhang von Theorie und Praxis innerhalb der Lehrerbildung einstuften. Durch
die Auswertung von 26 Priifungszeugnissen wird eine erste Perspektive auf die Priifungs-
praxis zwischen 1815 und 1830 eroffnet. Die Durchfiihrung der Priifungen erhellt den
AbschluB eines die Professionalisierung fordernden Ausbildungsganges und zugleich die
Vorstellungen iiber das Berufswissen der zukiinftigen Gymnasiallehrer.

JURGEN ScHRIEWER: Vergleichend-historische Bildungsforschung: Gesamttableaw oder
Forschungsansatz. Ein methodenkritischer Kommentar aus Anlafl neuerer Arbeiten

Eine zunehmende Zah! von Arbeiten und Symposien belegt das seit einigen Jahren
wachsende Interesse an einer Verkniipfung historischer und vergleichender Bildungsfor-
schung. In methodenkritischer Kommentierung einer représentativen Neuerscheinung
iiber Hochschulsysteme im sozialen Wandel geht es in diesem Beitrag darum, einige der -
zentralen methodologischen Probleme und Erfordernisse dieses relativ neuen Forschungs- |
feldes zu kldren. Unter Riickgriff auf zusétzlich eingefiihrte Beispiele und Fragestellungen -
wird dabei insbesondere die Komplementaritat zwischen der spezifischen Logik der

sozialwissenschaftlich-systematischen Vergleichsmethode einerseits und strukturierenden
Modellen oder Theorien andererseits hervorgehoben.

Max LepTkE: Schulmuseum als geschichtswissenschaftliche und didaktische Aufgdbe;
Die Schulmuseumsvorhaben in Ichenhausen (Landkreis Giinzburg) und Niirnberg -

Nach der Skizzierung der bis 1881 zuriickreichenden Schulmuseumstradition in Bayern
werden die Konzepte des Bayerischen Schulmuseums Ichenhausen und des Schul-
museums der Universitit Erlangen-Niirnberg erldutert. Dabei ergeben sich besondere
wissenschaftliche und didaktische Probleme; in Ichenhausen bei dem Versuch, die
»Schulgeschichte im Zusammenhang der Kulturentwicklung wenigstens exemplarisch
von der Vorzeit bis in die Gegenwart darzustellen, im Nirnberger Museum mit den -
Vorhaben, nicht nur mittelfrinkische Schulgeschichte und die Geschichte der Sonder-
schule, der Berufsschule und der Hoheren Schulen, sondern auch gesellschaftliche,
6konomische und andere Funktionen von Schule am Beispiel der Situation der Entwwk—
lungslénder vor Augen zu fiihren.
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ERICH H. MOLLER: Besuch im Schulmuseum. Ein Erfahrungsbericht iiber das Ober-
schwabische Schulmuseum in Friedrichshafen

In den letzten Jahren hat es in der Bundesrepublik Deutschland vielerlei Bemiithungen
gegeben, durch Ausstellungen und vor allem durch die Griindung von Schulmuseen die
Geschichte des Erziehungs- und Bildungswesens einer breiteren Offentlichkeit zu
erschlieBen. Allerdings ist noch wenig dariiber bekannt, wie die Einrichtung schulge-
schichtlicher Museen zu begriinden ist und was sie bewirken sollen. Der Autor versucht,
darauf eine Antwort zu geben, wobei er sich auf seine Erfahrungen beim Aufbau und bei
der Leitung des 1981 eroffneten Oberschwibischen Schulmuseums stiitzt, dessen Konzep-
tion kurz vorgestellt wird. Beschrieben werden die von einem Schulmuseum zu erfiillen-
den allgemeinen Aufgaben und Ziele; anhand erster Erfahrungen mit Einzelbesuchern
und Besuchergruppen, vor allem Schulklassen, werden sie konkretisiert und tberpriift.
Mit abschlieBenden Fragen verweist der Bericht auf einige bei der Einrichtung eines
Schulmuseums zu treffenden grundlegenden Entscheldungen die dessen Konzeption und
Aufgaben maBgeblich bestimmen.

Hans EBerweiN/KLaus KoHLER: Ethnomethodologische Forschungsmethoden in der
Sonder- und Sozialpddagogik. Die Notwendigkeit einer interdiszipliniren Kulturanalyse
fiir die Integration von Randgruppen

Ausgehend von den begrenzten Erkenntnismoglichkeiten traditioneller sozialwissen-
schaftlicher Forschungsmethoden, soll die Ethnomethodologie mit einem auch fiir den
Bereich der pidagogischen Arbeit (z. B. mit Behinderten, Obdachlosen oder Ausldndern)
relevanten Forschungsinventar vorgestellt werden. Eine ethnomethodologische Kultur-
analyse nach den Prinzipien des Fremdverstehens und der Methodik der ,zweiten
Sozialisation“ des Forschers im Hinblick auf die untersuchte (Sub-)Kultur bietet die
Moglichkeit, fremde Sinnentwiirfe und Realitéitskonstruktionen zu erfassen. Kern des

" Gedankengangs ist deshalb das Verstehen gesellschaftlich ausgegrenzter oder von Aus-
grenzung bedrohter Randgruppen als der biirgerlichen Kultur ,,fremde Kulturen“. Nach
einer ausfiihrlichen Darstellung ethromethodologischer Forschungsmethoden werden

~anhand fiir ein projektiertes Forschungsvorhaben Bedeutung und Notwendigkeit einer
interdisziplindren Kulturanalyse fiir die Verinderung von Lern- und Integrationsprozes-
sen dieser Gruppen aufgezeigt.

-Hewmut KoHLER: Unfihig zum Foderalismus? Der Verfall der bundeseinheitlichen
Schulstatistik

- Das Erscheinen der Berichtshefte des Statistischen Bundesamtes fiir das Schuljahr 1982/83

wurde zum AnlaB fiir eine kritische Uberpriifung der Entwicklung der Schulstatistik auf

" Bundesebene genommen. Der Mangel an koordinierten Bemiithungen zur Erhaltung und

“Weiterentwicklung der statistischen Programme ist angesichts der Bedeutung solcher
quantitativer Informationen fiir Politik und Verwaltung kaum versténdlich. Dies wird an
ausgewihlten Beispielen deutlich gemacht, die auch erkennen lassen, daB es in den

- einzelnen Bundeslidndern durchaus Ansitze zur Anpassung der Programme an neue
. Fragestellungen gibt.
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HANs-JURGEN APEL

Die Auslese des Gymnasiallehrernachwuchses in PreuBBen
(1815-1830)

Beispiele aus den preufischen Rheinprovinzen zur Rekrutierung und beruflichen Qualifi-
zierung von Gymnasiallehrern

1. Problementwicklung

Die zunehmende Verstaatlichung des preuBischen Bildungswesens am Beginn des 19.
Jahrhunderts hatte zur Folge, daB die Lehrimter an den hoheren Schulen nach und nach
nur noch mit Personen besetzt wurden, die eine besondere Berechtigung zur Ubernahme
dieser Position nachweisen konnten. Das von HumBoLDT konzipierte Lehrerpriifungs-
edikt von 1810 (teilweise abgedruckt bei ReBLE 1975, S. 511.) wurde bis zu seiner Revision
im Jahre 1831 zu demjenigen MaBstab, mit dem die Befdhigung der Bewerber zur
Ubernahme eines Lehramts bestimmt wurde. Uber die Bedeutung dieses Edikts bis zu
seiner Ablosung durch ein erweitertes, prizisere Vorschriften enthaltendes Reglement ist
bereits mehrfach geschrieben und geurteilt worden'. Im vorliegenden Beitrag geht es
darum, die Anwendung des Edikts in den preuBischen Rheinlanden soweit noch méglich
aufzuzeigen. Zu diesem Zweck soll anhand vorliegender Priifungsdokumente unter
Beriicksichtigung der zeitlichen und regionalen Verhiltnisse die Praxis der von den
staatlichen Priifungskommissionen vorgenommenen Beurteilung und Auswahl rekonstru-
jert werden, um sowohl die Auswirkung des Edikts durch die ausfiihrende Instanz als auch
die Erwartungen dieser Behorden an die zukiinftigen Lehrer zu erfassen. Zu diesem
Zweck werden Priffungsdokumente (s. Anhang) aus der Zeit zwischen 1815 und 1830
herangezogen, aus denen Aufgabenstellungen, Beurteilungen und die zugesprochenen
Qualifikationen erkennbar werden. Auf diese Weise kann die Kenntnis iiber den
Gymnasiallehrer und seine berufliche Qualifizierung in jener Zeit detailliert und konkreti-
siert werden.

2. Zur Quellenlage und zur Interpretation des Materials

Die folgende Darstellung stiitzt sich auf insgesamt 26 Priifungsdokumente, von denen 17
aus der Titigkeit der Wissenschaftlichen Priifungskommission am Konsistorium zu Kéln
(1816-1819) bzw. an der Rheinischen Universitit Bonn (1819-1830) stammen. Die
vorliegenden, zum Teil in den allgemeinen Schulakten der Aufsichtsbehdrde verstreuten
Priifungszeugnisse aus der Anfangszeit einer wissenschaftlichen Bildung, Priifung und
Auslese fiir den Beruf des Gymnasiallehrers sind alle im Stil von mehr oder weniger
ausfiihrlich formulierten gutachtlichen Berichten iiber den Priifungsverlauf abgefat. Die
Unterlagen der Priifungskommission am Konsistorium zu Kéln, das (neben dem Koblen-

1 Zum Edikt von 1810 vgl. ReTHwiscu 1893, PAauLsen 31921, MEnze 1975.
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zer Konsistorium) bis zur Einrichtung des Provinzialschulkollegiums in Koblenz 1825 die
Oberaufsicht iiber die Gymnasien der Rheinprovinz innehatte, enthalten dariiber hinaus
verschiedentlich noch personliche Bewerbungsunterlagen. Durch eine Analyse der vorlie-
genden Zeugnisse lassen sich Einblicke in den Vorgang der beruflichen Qualifizierung des
preuBischen Gymnasiallehrers gewinnen. Den Zeugnissen konnen detaillierte Angaben
iiber die Leistungen in Sprachen (Latein, Griechisch, Deutsch) und Wissenschaften
(Geschichte, Geographie, Mathematik, Physik, Chemie, Philosophie, P4dagogik) ent-
nommen werden. Daraus wird das Konzept einer im neuhumanistischen Sinne vielseitig
gebildeten Lehrerpersonlichkeit erkennbar.

Die 26 vorliegenden Zeugnisse (vgl. Anhang) dokumentieren nur einen Bruchteil der
Priifungen pro facultate docendi, die in PreuBen bis 1830 abgelegt wurden. Allein fiir diein
Bonn titige Wissenschaftliche Priffungskommission nennt Wikse zwischen 1820 und 1830
151 Priifungen dieser Art, wobei die meisten Kandidaten 1826 bis 1827 gepriift wurden.
Die entsprechenden Unterlagen haben sich ebenso wie solche der Koblenzer Priifungs-
kommission nicht mehr auffinden lassen. Von daher ist insgesamt eine Einschrinkung
hinsichtlich der Reprisentativitit der herangezogenen Unterlagen unumginglich.
Obwohl diese Unterlagen aus der Tatigkeit verschiedener Kommissionen stammen, fallt
aber auf, daB — bezogen auf die Priifungstitigkeit — eine weitgehende Ubereinstimmung
der Priifungspraxis und - im Hinblick auf die erfolgte Beurteilung — groBe Ahnlichkeiten
formaler und sprachlicher Art festzustellen sind. Daher diirfte es angemessen sein, die
vorliegenden Dokumente als Belege fiir eine in der Auslegung und Anwendung relativ
homogene Umsetzung des Priifungsedikts in den preuBischen Rheinlanden zu betrachten
und aus ihrer Interpretation verallgemeinerungsfihige SchluBfolgerungen fiir die Praxis
der wissenschaftlichen Lehrerbildung in deren Anfangsstadium nach 1810 zu zichen.

Die Interpretation historischer Dokumente kann nur gelingen, wenn das gesellschaftliche,
politische und kulturelle Bedingungsfeld beriicksichtigt wird, in dem die Uberlieferung
entstanden ist. Daher muB der hier thematisierte Vorgang der beruflichen Qualifizierung
von Lehrern im Kontext der preuBischen Gymnasialreform gesehen werden, die nach der
Beendigung der Befreiungskriege (1814) verstérkt einsetzte. In diesem Zusammenhang
wird auch zu fragen sein, ob der zunéchst vorhandene erhebliche Bedarf an qualifizierten
Lehrkriften in den Rheinprovinzen bis etwa 1828 (als die ersten Warnungen vor einem
Studium der Philologie ausgesprochen wurden) eine Erleichterung der Priifungen, bessere
Beurteilungen und damit eine andere Vorstellung von dem zukiinftigen Gymnasiallehrer
forderte’. Vor einer Antwort auf diese spezielle Frage bleibt jedoch anhand der
Unterlagen zu kliren, welche Angaben die Dokumente iiber Vor- bzw. Zulassungsarbei-
ten enthalten, welche Sprachen und Wissensgebiete gepriift, welche padagogisch-fachdi-
daktischen Aufgaben gestellt und in welcher Abstufung Berechtigungen zur Erteilung von
Unterricht verliehen wurden. AnschlieBend wird die Sprache der Beurteilungen zu
untersuchen sein, die zum einen als Ausdruck des Umgangs zwischen den Beteiligten, zum
anderen als Instrument der Selektion und Prognose erscheint.

2 Zu dem Problem von Lehrerbedarf und -iiberangebot vgl. die Arbeiten der Forschungsgruppe
»Qualifikationskrisen®, z. B. Natx 1981, Trrze 1981.



" Die Auslese des Gymnasiallehrernachwuchses in Preufien (1815-1830)

3. Die Notwendigkeit einer beruflichen Qualifizierung des Lehrerstandes an den Gelehrten-
‘Schulen

Die nach 1813 zuniéchst provisorische, von April 1815 an legitimierte preuBische Verwal-
tung in den Rheinprovinzen betrachtete die Verbesserung der Gelehrten-Schulen von
Anfang an als eine sehr wichtige Aufgabe. Schon im Verlauf des Jahres 1814 hatte die
Regierung des Generalgouvernements Niederrhein erkannt, daB die mit der Befreiung
von NAPOLEON verbundenen neuen Belastungen sowie die Veranderung der Handels-
und Verkehrsbedingungen bei der Bevolkerung zu einer allgemeinen Unzufriedenheit mit
dem preuBischen System fiihrten. Da diese Verhéltnisse nicht durch eine andere Politik
gedndert werden sollten, erklirte der Generalgouverneur Sack es in seinem Rechen-
schaftsbericht 1815 fiir notwendig, neben dem niederen Schulwesen vorrangig das
Gelehrten-Schulwesen zu verbessern, um dadurch die ,,Meinung der Bessern und Edlern”
(HStA, Oberpris. Kéln 392a, Bl. 48) von den positiven Absichten der neuen Verwaltung
zu iiberzeugen. Auf diese Weise sollte erreicht werden, daB zumindest diese Bevdlke-
rungsgruppe den Vorzug einer liberaleren Gesellschaftsentwicklung als wichtige Errun-
genschaft des preuBischen Systems gegeniiber der vorherigen franzésischen Herrschaft
anerkannte und die kurzzeitigen 6konomischen Schwierigkeiten (vgl. TREUE 1937) als
weniger bedeutend herunterspielte®.

Die Realisierung dieses Plans stieB in der Praxis aber auf fast uniiberwindliche Probleme.
Bis auf das Gymnasium zu Diisseldorf, dessen Reorganisation bereits 1813 begonnen
hatte, befanden sich alle sog. Gelehrten-Schulen bzw. Gymnasien hinsichtlich ihrer Lehr-
Lern-Organisation und hinsichtlich der pidagogischen Qualifikation ihrer Lehrer in einem
beklagenswerten Zustand. Allgemein fehlte es an finanziellen Fonds, héufig an passenden
Gebiuden und am einfachsten Inventar. Wollte man also, wie FrRiepricH WiLHELM III.
bei der Ubernahme der Rheinprovinzen im April 1815 in einem Dekret erklérte, ,die
Anstalten des 6ffentlichen Unterrichts . .. (wieder-)herstellen‘““und im preuBischen Sinne
verbessern (abgedruckt bei LoTrner 1834, S. 194f.), muBte man die finanziellen
Voraussetzungen schaffen, die Organisationsstruktur der Schulen (Lehrplan/Klassenab-
teilung/Versetzungspraxis) neu regeln und Lehrkrifte einstellen, die fachlich, fachdidak-
tisch und padagogisch zureichend qualifiziert waren. Dies war in der Tat eine duBerst
schwierige Aufgabe, deren Losung durch das Fehlen ausreichender Fonds erheblich
erschwert wurde. Neben diesen finanziellen Begrenzungen bedeutete der katastrophale
Mangel an fihigen Lehrkriften, die aus Griinden der ,VersShnung“ zwischen den
Hauptkonfessionen katholisch sein sollten, eine zweite entscheidende Begrenzung der
beabsichtigten ReformmafBnahmen.

3 Man darf iibrigens aus diesem Satz nicht schlieBen, daB die Verwaltung des Generalgouverne-
ments Niederrhein sich nicht um die Elementarschulen gekiimmert habe. Die Unterlagen im
HStA, Bestand Generalgouvernement Berg, beweisen ein erhebliches Interesse an einer Verbes-
serung der niederen Schulen und die Einleitung von ersten MaBnahmen. Im Grunde fiihrte Sack
mit dieser Akzentuierung seines bildungspolitischen Handeins den schon bei Gepike zentralen
Gedanken fort, daB ,,eine Forderung und Verbreiterung der Schicht der ,Gebildeten als der Basis

(anzustreben sei), auf der Kultur und Wohlstand (sowie die politische Ordnung; H.-J. A.)

beruhen“ (JEismann 1974, S. 367).
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Diese immer wieder beklagte Mangelsituation hatte mehrere Ursachen:

1. Traditionell traten Geistliche, die auf eine Pfarrstelle warteten, fiir eine Ubergangszeit in dieses
Amt. Sie verfiigten in den meisten Fillen iiber Kenntnisse in den'alten Sprachen, besaBen aber kein
besonderes fachdidaktisches und padagogisches Wissen.

2. Die politische Situation in den Rheinprovinzen hatte dazu gefiihrt, daB die ohnehin unzureichen-
den Gehaltszahlungen fiir die Lehrer vielfach unregelmaBig, bisweilen - wie Eingaben belegen — gar
nicht geleistet wurden, so daB viele Lehrer Nebengewerbe als ihre Haupteinnahmequelle betrachten
muBten. '

3. Das Fehlen einer allgemein verbindlichen Bestimmung dartiber, wer aufgrund welcher spezifischen
Qualifikationen zum Lehrer ernannt werden konnte, grenzte den Zugang zu diesem Amt nur
unzureichend ein und trug dazu bei, daB bei Bedarf auch unféhige Personen eingestellt wurden.

4, Die jaimmerliche Bezahlung und die haufig unzureichende Qualifikation vieler Amtsinhaber trugen
dazu bei, daB der soziale Status dieser Berufsgruppe als recht niedrig galt.

Indem die seit 1814 titige (1816 dann institutionalisierte) Unterrichtsverwaltung sich um
eine Verbesserung dieser Situation bemiihte, entsprach sie sicher den Wiinschen vieler
Lehrer. Aus dem Schulprogramm des Gymnasiums zu Aachen von 1817 (LHA 405, 5281),
in dem der Direktor und die Lehrer die Frage nach den ,,Widerwirtigkeiten® stellen, mit
denen ,,der Schulmann zu kimpfen“ habe, geht eindeutig hervor, daB eine Verdnderung
der ,,Verhiltnisse“, ,,in welchen der Schulmann als Biirger des Staates und Mitglied der
Gesellschaft lebt“, nur dann erwartet werde, wenn ,,die Erziehung des Volkes ausschlie-
Bend zur Sache des Staates“ (ebd. Bl. 5) gemacht werde.

Aus den Berichten der Schulaufsichtsbeamten® ist ersichtlich, daB sie die schwierigen
Verhiltnisse an den Gelehrten-Schulen gut kannten und zum Teil auf dieselben Ursachen
zuriickfiihrten wie die Lehrer. In ihren Darstellungen dominieren die Uberlegungen, wie
eine regelmiBige, wenn auch knappe Bezahlung der Lehrer gesichert, wie die unverzicht-
bare berufliche Qualifizierung der Amtsinhaber allmahlich durchgesetzt und wie fahige
Gymnasiallehrer zur Ubernahme vakanter Positionen gewonnen werden konnten. Zur
Losung der beiden zuletzt genannten Aufgaben bediente man sich dreier Verfahren:

1. Bis in die zwanziger Jahre wurden fihige Lehrkrifte, ihrer katholischen Konfession wegen, in
siiddeutschen Staaten angeworben.

2. Der Not gehorchend, beschiftigte man zum Teil Lehrer, deren Qualifikation man weitgehend
anzweifelte, zunichst ungepriift weiter. Dabei wurde jedoch in vielen Fillen auf den provisorischen
Charakter der Anstellung und auf die Notwendigkeit verwiesen, spiter die Priifung abzulegen’.

4 Vgl. besonders die Darstellungen Scrurzes (1816-1818; in: LHA, Best. 405) und die Berichte
GrasHors (ab 1816; in: HStA, Best. Kons. Kéln). Beredte Beispiele tiber die Qualifikation der
Lehrer und ihren Unterricht finden sich in ScHuLzes Revisionsberichten iiber das Gymnasium zu
Koblenz. Uber dessen Lehrer schreibt er, unter ihnen sei keiner, ,,welcher mit den seit 20 und
mehr Jahren gemachten bedeutenden Fortschritten in den philologischen und historischen
Wissenschaften und besonders mit den vielfachen Verbesserungen im offentlichen Unterricht
vertraut wire, daB keiner den fiir einen 6ffentlichen Lehrer des Gymnasiums ganz unentbehrli-
chen Grad héherer Bildung und griindlicher Gelehrsamkeit besitzt (LHA 405, 40, Bl. 15).
Diese Lehrer, hilt er in einem weiteren Bericht fest, hétten nicht nur einen planlosen Unterricht
ohne jeden Lehrplan erteilt; sie seien auch unfihig, die notwendige ,,Schul-Disziplin“ aufrechtzu-
erhalten und so die Voraussetzungen fiir ein geregeltes Lernen zu schaffen. Die Folge sei ein
innerer wie AuBerer Niedergang der Anstalt, woraufhin die Schiiler ausblieben, was wiederum zu
einer Verminderung des Schulgeldes und so zu einer Verschlechterung der Lehrersituation
beitrage. ‘

5 Ein Beispiel dafiir ist der Fall des Lehrers BopenmoLLER in Kleve (HStA, Kons. Kéln 140).
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3. Zusitzlich wurden mehrere Aufrufe zwecks Anmeldung zur Priifung fiir das Lehramt in den
Amtsblittern 1817/18 erlassen, um aus den einheimischen Haus- und Privatlehrern diejenigen
herauszufinden, die als geeignet fiir dieses Amt angesehen werden konnten (vgl. Anhang Nr. 3-5).

Die Uberpriifung vorhandener Kenntnisse und Fahigkeiten wie auch die Erschwerung des
Zugangs in dieses Amt erschienen als die geeignetsten Mittel, allméhlich qualifizierte
Lehrkrifte zu erhalten, dadurch die Leistungsfihigkeit sowie den Ruf der Gelehrten-
Schulen beim Publikum zu verbessern und so zugleich die Grundlage fiir eine soziale
Anerkennung dieses Berufsstandes zu legen. Zur Erreichung dieses Ziels wurde 1817 die
Giiltigkeit des preuBischen Priifungsedikts von 1810 fiir die Rheinprovinzen verkiindet.
Von da an stellte die allgemeine Priifung der Schulamtskandidaten eine unabdingbare
Voraussetzung fiir den Eintritt in dieses Amt dar, die zu gegebener Zeit auch von den
provisorisch angestellten Lehrern nachzuholen war.

Die ersten Lehramtspriifungen, abgenommen von besonderen Kommissionen der Unter-
richtsverwaltung, lassen sich in die Jahre 1815/16 zuriickdatieren. Die Priifungstétigkeit
einer Wissenschaftlichen Priifungskommission beim Konsistorium zu K6In® begann erst
nach der Verkiindung des Priifungsedikts im Februar 1817 und dauerte bis zum Ende des
Jahres 1818. Von diesem Termin an wurde verlangt, da8 ,,alle junge(n) Ménner und alle
schon bestehende(n) jiingere(n) Lehrer, die sich dieser allgemeinen . .. Priifung entweder
unterziehen wollen oder nach dem Inhalt der Verordnung zu unterziehen gehalten sind“,
ihren Meldungen zu Priifungen ,,die Schul- und akademischen Zeugnisse“ sowie einen
Lebenslauf in lateinischer Sprache beifiigten (Amtsblatt Reg. Koln 1817, S. 73). Nach
Eingang der Anmeldung wurden die schriftlichen Themen gestellt. An diese Vorarbeiten
schloB man eine Probelektion und die miindliche Priifung in sprachlichen und wissen-
schaftlichen Kenntnissen an. Nach deren Abschluf wurde die jeweilige Lehramtsqualifi-
kation festgestellt. Damit hielt sich die Unterrichtsverwaltung von Anfang an an die
Paragraphen 3 und 4 des Edikts von 1810.

Von besonderem Interesse sind fiir eine Geschichte der Lehrerbildung nun folgende
Fragen: Welche Aufgaben wurden den Kandidaten gestellt, um die ,, Tauglichkeit der
Subjekte fiir die verschiedenen Arten und Grade des Unterrichts im Allgemeinen
auszumitteln* (Edikt 1810, § 2)? Welche spezifischen Erwartungen wurden an die
berufliche Qualifikation der zukiinftigen Gymnasiallehrer gestellt? Diese Fragen sollen
anhand der vorhandenen Dokumente beantwortet werden. Dabei empfiehlt sich eine
Unterteilung der vorliegenden Eingaben, Priifungsdokumente und Zeugnisse nach zeitli-
chen Gesichtspunkten in solche, die noch unter der Federfiihrung der Wissenschaftlichen
Priifungskommission beim Konsistorium zu Ko6ln eingingen und ausgefertigt wurden, und
solche, die aus spaterer Zeit von universitdren Kommissionen stammen. Dies ist deshalb
sinnvoll, weil der Personenkreis der Priifungsberechtigten jeweils anders zusammenge-
setzt war und weil den spiteren, seit 1819 abgehaltenen Priifungen (vgl. Anhang Nr. 7-26)
ein wenigstens dreijahriges Studium verschiedener Sprachen und Wissenschaften voraus-

ging.

6 In Scrurzes allgemeinen Berichten gibt es auch Darstellungen tiber die Priifung von Bewerbern
fiir ein bestimmtes Lehramt in Koblenz wihrend dieser Jahre (z.B.: in: LHA 405, 146).
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4. Titigkeit einer Wissenschaftlichen Prifungskommission zu Koln (1815-1818)

Seit 1815 ist die Tatigkeit einer Wissenschaftlichen Priifungskommission zu KoIn belegbar,
die Bewerber fiir das Gymnasiallehramt priifte. Diese Kommission, zusammengesetzt aus
Gymnasiallehrern und Konsistorialriten’, wirkte zwischen 1815 und 1818. Aus ihrer
Titigkeit sind nur wenige Dokumente in Form von Aufgabenstellungen, Priiffungsproto-
kollen und Zeugnissen iiberliefert (vgl. Anhang Nr. 1-6). Es ist anzunehmen, dal} diese
Kommission, aber auch einzelne Mitglieder je nach Bedarf berufen wurden.

Die im Anhang vorgenommene Auflistung der Priifungsaufgaben und der attestierten
Qualifikation 148t erkennen, daf die Materialien fiir die erste Phase der Priifungen zum
gymnasialen Lehramt liickenhaft sind. Aus den vorhandenen Beispielen wird aber trotz
dieses Mangels deutlich, da die Priifungen darauf angelegt waren, méglichst nur vielseitig
gebildete Personen zu Gymnasiallehrern zu ernennen. Die erhaltenen Themenstellungen
fiir die Zulassungsarbeiten (vgl. Anhang Nr. 1-6) belegen dies: Neben der obligatorischen
Ubersetzung eines lateinischen Klassikers oder der Anfertigung einer lateinischen
Abhandlung war ein Thema aus der Kultur- oder Literaturgeschichte zu bearbeiten.
Zusitzlich muBte eine schriftliche Ausarbeitung iiber eine padagogische oder fachdidakti-
sche Fragestellung vorgelegt werden. Diese Vorarbeiten waren kurzfristig einzureichen.

Die genannten Fristen legen eine zwei- bis dreiwochige Terminsetzung als wahrscheinlich - .

nahe. Es kam auch einmal vor, daB Kandidaten zur miindlichen Priifung zugelassen
wurden, deren schriftliche Arbeiten zum Zeitpunkt der Zulassung noch nicht vollstindig
vorlagen. Aus den Unterlagen iiber die miindliche Priifung wird erneut das Bemiihen der
Kommission erkennbar, ,eine aligemeine wissenschaftliche Bildung“ (HStA, Konsisto-
rium K6ln 140) in der Form eines grundiegenden Wissens in mehreren Unterrichtsfachern
und einer speziellen pidagogischen Kenntnis und Handlungsféhigkeit zu kontrollieren.
Dabei war es iiblich, die Kandidaten in den klassischen Sprachen, in der Textinterpreta-
tion und in verschiedenen Wissenschaften (Geschichte/Geographie, Mathematik/Natur-
wissenschaften, Religion) zu priifen. In den Bereich der Wissenschaften fielen auch die
Teile der Priifung, die philosophische oder padagogische Fragestellungen zum Gegen-
stand hatten. Lehnte ein Kandidat die Priifung in bestimmten Bereichen oder Unterrichts-
gegenstinden ab, so wurde dies in der erteilten Lehrbeféhigung ausdriicklich vermerkt.
Die miindliche Priifung wurde durch die Probelektion abgeschlossen, das heift durch eine
Unterrichtsstunde vor einer im allgemeinen dem Kandidaten unbekannten Klasse, bei der
seine fachliche Kompetenz ebenso wie das methodische Handeln im Hinblick auf den
Vortrag und den Umgang mit den Schiilern beobachtet wurden.

Man kann diese Priifungspraxis an einem Beispiel (vgl. Anhang Nr. 6) rekonstruieren, fiir das die
vorliegenden Unterlagen besonders ibersichtlich sind. Der Kandidat, ein ehemaliger ,Ingenieur
Offizier”, war im November 1818 dem Konsistorium zu Koiln von dem Minister der Geistlichen,
Unterrichts- und Medizinal-Angelegenheiten personlich zur Priifung empfohlen worden. Diese
Priifung wurde sofort vor einer dreikopfigen Kommission, der auch der Physiker Dr. Oum angehorte,
angesetzt. Obwohl der Kandidat nur eine Priifung in Mathematik und Physik gewiinscht hatte, wurde

7 Zwar wurden die rheinischen Konsistorien zu K6ln und Koblenz erst 1816 eroffnet, doch zeichnet
GrasHOF einen ,,Auszug aus dem Protokoll der Priifungs-Commission zu Kln vom 7ten Januar
1815“ (HStA, Reg. Aachen 2097) schon mit dem Titel ,, Konsistorialrath“. Die ersten Priifungen
veranstaltete also, wenn man es ganz genau nimmt, ,,der Direktor des offentlichen Unterrichts
vom Niederrhein“,
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doch zu Beginn des Verfahrens festgestellt, daB ,,die Kommission dennoch auch iiber die anderen,
eine @gemeine wissenschaftliche Bildung begriindenden Gegenstinde Rechenschaft geben und
daher |wenigstens einige Fragen iiber dieselben die Priifung erfordern miisse“ (HStA, Kons. Koln
140). Man priifte den Kandidaten daher — mit nur geringem Erfolg - iiber griechische und lateinische
Spract‘ge sowie iiber Geschichte. Daran schloB man die Priifung in Pidagogik an, wobei die Thematik
von einer Diskussion zentraler Begriffe bis zu praktischen Problemen ausgedehnt wurde, wie das
erhaltene Priifungsprotokoll belegt (HStA, Kons. Koin 140):

,Darauf schritt der Herr Direktor Seber zur Priifung in Hinsicht der Pédagogik {iberhaupt. Zweck der
Padagogik, Eintheilung derselben, Erziehungswissenschaft und Erziehungskunst. Der Examinand
AuBerte sich iiber die meisten hirher gehérigen Punkte befriedigend, und es ging daraus nicht
undeu“tlich hervor, daB er dariiber selbst gedacht habe. Methode, Eigenschaften derselben, stufen-
weise, anregend — der Unterricht erziehend, der Lehrstoff geordnet mit Beziehung auf die iibrigen
Lehrgegenstinde. Bei allen diesen Entwicklungen bewihrt sich die obige Bemerkung, und wenn auch
nicht iiberall die Antworten ihren Gegenstand ganz umfaBten, so ergibt sich doch aus ihnen mit
hinreichender Sicherheit, daB das Gebiet dem Examinanden nicht fremd und von ihm zu erwarten sei,
er werde bei seinem Unterricht iiberall die Erziehung vorwalten lassen. — Sokratik, Heuristik, der
Unterschied richtig aufgefaBt, Disciplin, Belobung, Bestrafung, die von dem Examinanden dariiber
geduBerten Grundsitze sind vollkommen richtig und befriedigend.*

Zweck dieser Padagogik-Prifung war es wohl, daB die Kommission herausfinden wollte, inwieweit
eine begriindete Reflexion iiber Erziehung in Theorie und Praxis vorhanden und die Verbindung von
Erziehung und Unterricht durch den Kandidaten in der Schulpraxis zu erwarten sei.- Wihrend der
Priifling auf diesem Gebiet durchaus befriedigte, zeigte er Schwéchen in der folgenden Priifung im
Deutschen, wobei man ausdriicklich anmerkte, daB die deutschsprachigen Féhigkeiten nicht in dem
MaBe vorhanden seien, ,,wie es von ihm als Lehrer wohl zu erwarten ist“. Nach diesen Teilpriifungen
wurde der Kandidat in Mathematik, Physik und Chemie gepriift. In Mathematik wurden zunéchst
arithmetische, danach geometrische Aufgaben gestellt. Dabei wurde festgehalten, daf der Exami-
nand eher praktische als theoretische Zusammenhange entwickeln konnte. In der Physik konnte er als
Anhinger der FrankLinschen Theorie den Dr. Onm in einem Teil der Elektrizitatslehre durchaus
iiberzeugen. In der Chemie bewies er gleichfalls, ,,daB er auch hier iiberall bewandert ist“. Nach
dieserjtheoretischen Priifung wurden fiir den folgenden Vormittag Probelektionen iiber Mathematik
und Physik in den oberen Klassen sowie iiber Geographie in einer unteren Klasse angesetzt. Uber
diese Unterrichtsstunden hielt Orm in einem Sondervotum fest, daf die mathematische Lektion
,Spuren der Steifheit und Unsicherheit hinterlieB“, daB der physikalische Unterricht zwar ruhiger,
aber nicht mit der notwendigen Klarheit erfolgt sei und dafl der Unterricht in Geographie am meisten
befriedligt habe.

Das Priifungszeugnis stellt die Zusammenfassung aller bisherigen Einzelurteile dar. Man hielt
zundchst noch einmal alle Defizite (Griechisch/Latein/Deutsch/Geschichte) fest, um auszuschlieBen,
daB der Gepriifte in einem dieser Ficher unterrichte. Die beste Befahigung stellte man ihm fir
Geographie aus. Hier habe der Kandidat ,bei einem Vortrage in der untersten Klasse des
Gymnasiums durch Gewandtheit in der Behandlung dieses Gegenstandes vor kleinen Kindern die
Examinatoren befriedigt“. In der Mathematik wurde ihm attestiert, daB er sich aufgrund der
stirkeren praktischen Orientierung zwar eher fiir eine ,polytechnische” Anstalt oder fiir eine
Biirgerschule eigne, daB aber bei entsprechender Vorbereitung auch ein Unterricht in den unteren bis
mittleren Klassen eines Gymnasiums ,,nicht ohne Nutzen® fiir die Schiiler zu erwarten sei. In der
Physik schlieBlich bescheinigte man ihm die Féhigkeit, in allen Klassen eines Gymnasiums zu
unterrichten.

Was Verdeutlicht dieses Beispiel? Es erlaubf vor allem eine vorsichtige Rekonstruktion der
Erw gen, die an Kandidaten des gymnasialen Lehramts in dieser Zeit gerichtet
‘wurden. Dabei zeigt sich, daB die Vertreter der Unterrichtsverwaltung vor allem eine
fundierte theoretische Kenntnis der fachlichen Zusammenhiénge, aber auch eine relativ
umfassende allgemeine Bildung und padagogische Eignung im weitesten Sinne voraussetz-
ten. ?ie Fachkompetenz des zukiinftigen Lehrers war dabei ein entscheidendes Krite-
rium .| Entsprachen die fachlichen Kenntnisse nicht den Vorstellungen der Priifungsbe-
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hoérdé, wurde — auch in Zeiten des Lehrermangels — die Anstellung verweigert oder
wenigstens mit der Verpflichtung verbunden, sich fortzubilden und spéter erneut priifen
zu la§sen. Deutlich geht aus allen Zeugnissen hervor, daB die fachlichen Leistungen als
conditio sine qua non, die padagogische Qualifikation aber als wesentliche Zusatzbedin-
gungﬂ;\:gesehen wurde, dem Kandidaten ein Lehramt zu iibertragen. Dabei verfuhren die
Kommissionen immer mit duBerster Vorsicht. Zweifel an der vielseitigen Fachkompetenz
fiihrten dazu, daB allenfalls eine provisorische Anstellung als Hilfslehrer erfoigte, das
heiBt' die Ubernahme in eine Position, ,die mehr zur praktischen Vorbereitung und
Uebung angehender Lehrer dienen sollte (HStA, Kons. KoIn 140). Die feste Anstellung
der Bewerber wurde ausdriicklich von einer spiter nachzuholenden Priifung abhéngig
gemacht. Neben dieser Praxis einer vorbehaltlichen Anstellung wurde auch die fachspezi-
fische und an bestimmte Klassen bzw. Schulstufen gebundene facultas docendi vergeben.
Es n%j) , wie die Unterlagen beweisen, schon damals so etwas wie einen ,,Stufen“-Lehrer im
gymnasialen Bereich.

5. Prifungen und Beurteilungen der Lehramtskandidaten durch universitire Priifungs-
kommissionen (1818-1830)

Mit der Errichtung der Rheinischen Universitidt zu Bonn im Jahre 1818 wurde die
Voraussetzung dafiir geschaffen, daB eine Wissenschaftliche Priifungskommission an
dieser Institution titig werden konnte, deren Mitglieder sowohl die priifungsvorbereiten-
den Studien leiteten als auch die Uberpriifung des Studierenden vollzogen. Dies entsprach
dem in der Monarchie verbreiteten Muster der Gymnasiallehrerbildung.

Die Briffungen, welche diese Kommissionen durchfiihrten, verliefen — wie die Zeugnisse
belegen — an verschiedenen Orten nach einem shnlichen formalen Grundmuster und
fiihrten offenbar zu vergleichbaren Bewertungen. Reduziert man die Aussagen in den
vorliegenden Zeugnissen auf die Fragen nach den Zulassungsarbeiten, nach der miindli-
chen Priifung und nach der attestierten Qualifikation, dann wird in weiten Bereichen eine
einheitliche Priifungspraxis der verschiedenen Kommissionen erkennbar.

Die Zulassungsarbeiten sind — sofern die Themata und nicht nur die Arbeitsbereiche
bekannt sind — auch hier ein Ausdruck fiir berufsbezogene Aufgabenstellungen. Man
vergab iiberwiegend philologische, das heiBt mit dem Studium der alten Sprachen
verbundene, und padagogisch-fachdidaktische Themen zur hauslichen Bearbeitung. Dies
wird deutlich, wenn man die vorliegenden Angaben zu den Zulassungsarbeiten unter den
Aspekten ,,Sprache” und ,,Wissenschaften* klassifiziert (vgl. die Tabelle).

Sprachen Wissenschaften Nicht einzuordnen®

philolog. math. histor.  pddagog. andere

14 4 2 13 3 6

® Die Kategorie ,Nicht einzuordnen“ wurde verwendet, um Arbeiten ohne The-
menangabe zu erfassen, z. B.: Lateinischer Probeaufsatz.
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Von den in den Unterlagen insgesamt genannten 42 Zulassungsarbeiten hatten also 14 ein
philologisches, 13 ein pddagogisches bzw. fachdidaktisches Problem zum Gegenstand.
Nur in drei Fillen ist der Themenstellung zu entnehmen, daB die philologischen Aufgaben
ohne pédagogisch-fachdidaktische Fragesteilung vergeben wurden. Dies zeigt, daB die
Philologie und die Padagogik im weitesten Sinne als zentrale Bereiche der Lehrerbildung
angesehen wurden. Zu der Konzeption des preuBlischen Gymnasiums mit der zu den
oberen Klassen hin extremen Schwerpunktbildung auf das Studium der alten Sprachen
paBte diese Verteilung: Man benétigte deutlich mehr Philologen als Mathematiker und
Naturwissenschaftler. Es wird spiter zu untersuchen sein, in welcher geschichtlich-
gesellschaftlichen Situation mathematische und naturwissenschaftliche Zulassungsarbei-
ten zunahmen (vgl. dazu neuerdings SCHUBRING 1983).

Die miindliche Priifung diirfte — den verschiedenen Zeugnissen zufolge — weitgehend in
gleicher Form abgelaufen sein. Sie bestand aus einer philologischen Priifung in den alten
Sprachen und héufig zusétzlich in der Muttersprache, aus einer wissenschaftlichen Priifung
in Geschichte/Geographie und Mathematik/Naturwissenschaften sowie Philosophie/Péd-
agogik und aus einer praktischen Priifung, namlich einer Probelektion.

Die philologische Priifung erfolgte im allgemeinen als ,Befragung iiber eine Stelle aus“
dem Werk eines Schriftstellers des klassischen Altertums. Der Examinand hatte zu
iibersetzen und zu interpretieren, wobei man zugleich seine Féhigkeit des Latein-
Sprechens und seinen Sprachstil kontrollieren konnte. Fiir den Kandidaten war es wichtig,
in dieser Priifung ,,gute Kenntnisse“ zu beweisen, ,bestimmte [genaue] Begriffe“ zu
gebrauchen, ein ,gutes Urteil“ zu zeigen und sich eines geschickten miindlichen Aus-
drucks zu bedienen. — Mit der wissenschaftlichen Priifung wollte man sowohl die
Kenntnisse der Kandidaten hinsichtlich der sog. Schulwissenschaften feststellen als auch
Genaueres iiber das philosophische und pidagogisch-fachdidaktische Wissen erfahren.
Die fachwissenschaftlichen Teilpriifungen erfolgten vor allem in den Fachern Geschichte
und Geographie, Mathematik, Physik und Chemie. Wéhrend historische und geographi-
sche Kenntnisse allen abgefordert wurden, trifft dies nicht gleichermaBen fiir die
mathematischen zu. Hier hatte sich allm#hlich in der Praxis eine Abwendung von der
Vorschrift des Priifungsedikts (1810) vollzogen, in dem laut § 4 historische, philologische
und mathematische Kenntnisse von den angehenden Schulminnern gefordert wurden.
Eine Priifung in Mathematik und in den Naturwissenschaften konnte der Kandidat seit den
zwanziger Jahren ohne Nachteil ablehnen. — Die philosophischen und pidagogischen Teile
der Priifung sind als ein weiterer unverzichtbarer Teil des gesamten Verfahrens anzuse-
hen. In der Philosophie wurden hiufig die Geschichte der Philosophie, aber auch die
Logik als Priifungsgebiete genannt. Neuere Systeme der Philosophie scheinen selten
angesprochen worden zu sein.

Was aber wurde in den péadagogischen Priifungen erwartet? Welche piddagogischen
Zusammenhinge sollten die Examinanden sehen gelernt haben? Welche Kenntnisse,
welche Reflexionsfihigkeit {iber Theorie und Praxis der Erziehung sollten sie erreicht
haben? Die genauere Analyse der Dokumente zeigt, da man vor allem die Darstellung
fachdidaktischer Sachverhalte, aber auch die Erorterung unterrichtsmethodischer Pro-
bleme erwartete. Ein Thema wie , Kann die Unterrichtsmethode in der Mathematik
veriindert werden? 148t die eine Seite dieser Intention deutlich werden. Aus der
Formulierung des Themas ist zu schlieBen, daB der Kandidat die didaktischen Faktoren
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— Lehr-Lern-Inhalt/Methode/Lernvoraussetzungen der Adressaten—in einen Zusammen-
hang bringen muBte. Die Lernvoraussetzungen angemessen zu beriicksichtigen, war
allerdings deswegen besonders schwierig, weil die Altersstruktur der Gymnasialklassen
heterogen und das Vorwissen der Schiiler zum Teil recht unterschiedlich waren. Die
andere Seite, die der Unterrichtsmethode, wird durch die Besprechung bestimmter
Formen des Unterrichtens, aber auch durch allgemeinere Aufgabenstellungen wie ,Uber
die wesentlichen Gesichtspunkte beim praktischen Unterricht“ (vgl. Anhang, Nr. 19)
deutlich®.

Wegen der Haufigkeit solcher Fragestellungen im Priifungsverlauf ist anzunehmen, dain
dieser frithen Phase der Lehramtspriifungen die padagogisch-fachdidaktische Orientie-
rung noch gleichwertig neben dem sprachlichen und den wissenschaftlichen Aspekten der
Lehrerbildung stand. Man kann sich vom Verlauf einer Padagogikpriifung ein gewisses
Bild machen, wenn man das Protokoll der Priifung, etwa des Kandidaten BREUER
(Anhang Nr. 7), heranzieht:

,Prof. Windischmann iiberzeugte sich durch die pidagogische Priifung des Hn. Breuer, daB derselbe

ziemlich sichere und bestimmte Begriffe iiber die wesentliche Aufgabe der Erziehung besaB und sich

dariiber auch hinreichend aus zu sprechen weiB; ins besondere beantwortete derselbe die ihm
vorgelegten Fragen iiber die den verschiedenen Gemiithskréften des Menschen entsprechende
padagogische Behandlung mit vieler Sachkenntnis und einer Gewandheit, welche schon lidngeren
Umgang mit pidagogischen Gegenstinden voraussetzt.

Der pidagogische Aufsatz zur Beantwortung der Frage: ,Worauf muB eine &chte Erziehungsmethode
gegriindet seyn und zu welchem Ziel muB sie hinfithren?* — gibt gleichfalls dies Zeugni8 einer niheren
Bekanntschaft mit der Piidagogik. IndeB finden sich darin auch manche irrige, aber in gegenwartiger
Zeit sehr gewdhnliche Ansichten und Meinungen, von deren Falschheit ich den Hn. Cand. schon
beim miindlichen Examen, wo einiges dergleichen ebenfalls vorkam, zu iiberzeugen Gelegenheit
hatte und ihn auch wirklich iiberzeugte. Die schriftliche Arbeit ist {ibrigens nicht ausfiihrlich genug
und in der Behandlung ungleich, hier etwas zu sehr ins besondere gehend, dort zu aligemein. Auch ist
der zweite Theil der Frage, wo vom Ziel der Erziehung die Rede ist, zum Theil misverstanden und ins
blos Subjective gedeutet worden, so daB weniger vom Ziel als vom Zweck der Erziehung gesprochen
wird“ (HStA, Kons. Koin 140).

Aus dieser Quelle von 1820 wird die Behandlung der Pidagogik nach Art einer
praktischen Philosophie ersichtlich. Dies ist wohl auch durch die Person des Priifenden
bedingt, der in der Philosophischen Fakultit der Universitit Bonn nicht Pédagogik,
sondern Philosophie lehrte. Die schriftliche Aufgabenstellung 148t erkennen, daB der
Zusammenhang von Zielsetzung und Methode als Mittel der Zielerreichung angesprochen
wurde. Der Kandidat hatte fiir seine Antwort zwei Moglichkeiten. Er konnte sowohl eine
didaktische Abhandlung als auch eine erziehungsphilosophische Darstellung des Zusam-
menhangs liefern. In der miindlichen Priifung wurde diese Thematik in vergleichbarer
Form noch einmal aufgegriffen, indem zunéchst nach der Aufgabe der Erziehung, dann
nach der Méglichkeit gefragt wurde, wie Erziehung als EinfluBnahme auf die Gemiits-
krifte des Menschen denkbar sei. Leider sind die Antworten des Kandidaten nicht
wiedergegeben, so daB eine Rekonstruktion des Priifungsverlaufs hier an ihre Grenze
stoft.

8 Fir die Lehrerbildung an der Universitit zu Bonn ist diese Art des Padagogik-Verstédndnisses
rekonstruierbar, weil der die Pddagogik bis etwa 1830 allein vertretende Professor DELBRUCK
1823 eine Schrift publizierte, die er mehrfach ausdriicklich zur Grundlage seiner Vorlesungen tiber
Piadagogik erklirte (vgl. Aper 1983).
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Neben der theoretischen Priifung in Pddagogik muBte mit der Probelektion immer auch
eine praktische Priifung bestanden werden. Dabei wollte man feststellen, ob der Kandidat
,»,das in der Theorie der Pddagogik und Didaktik als richtig Erkannte auszuiiben sehr wohl
verstehe® (HStA, Kons. Koln 139). Dabei hatte der Lehramtskandidat seine berufliche
Qualifikation in doppelter Hinsicht zu beweisen: Er muBlte fachliche Kompetenz mit
didaktisch-methodischem K6nnen verbinden. Als Merkmale der Fachkompetenz werden
mehrfach hervorgehoben: Sicherheit und Beherrschung des Lehrstoffs, sachliche Richtig-
keit aufgrund guter Kenntnis der Zusammenhinge. Das Merkmal ,.folgerichtige Darstel-
lung des Sachverhalts“ leitet schon zu didaktisch-methodischem Konnen iiber. Hier wurde
neben der ,,zweckmiBigen“ Abfolge der Lernschritte besonders auf den Lehrvortrag, auf
die erreichte Aufmerksamkeit und auf die ,,Selbstthatigkeit“ der Schiiler geachtet. Der
Begriff der ,,Selbstthitigkeit”, wie ihn die Pddagogen des 19. Jahrhunderts verwandten,
stand z. B. fiir den Sachverhalt, daB Schiiler einem Lehrvortrag aufmerksam folgten und
das Vorgetragene mit eigenen Gedanken fortsetzten, also fiir geistige Selbsttitigkeit. Der
Vortrag sollte durch Lebendigkeit die rezeptive Aufmerksamkeit der Schiiler anregen.
Damit wurde die Erwartung verbunden, da3 der Kandidat sich in die ,,Individualitit der
Knaben* versetzen und durch einfache, aber zweckmaiBige Darstellung ihre Aufmerksam-
keit — insbesondere in den unteren Gymnasialklassen — erregen und fesseln kénne. Ein
einseitiges ,,Ubergewicht des Lehrers“ wurde als falsche Auslegung des Lehrvortrags und
der Fragemethode verstanden, auch wenn es allgemein darauf ankam, durch einen im
Ausdruck bestimmten Vortrag und durch ein ,,Streben nach Griindlichkeit“ die erreichte
berufliche Qalifikation nachzuweisen.

Die Erfahrungen mit den Probelektionen verwiesen in vielen Fllen’ auf das Defizit von
Praxis in einer theorieorientierten Ausbildung. Daher war es nur folgerichtig, da mandie
Wirksamkeit dieser doch recht vordergriindigen Verbindung von Theorie und Praxis
immer mehr anzweifelte. 1826 wurde eine Novellierung des Priifungsedikts von 1810
durchgefiihrt: Um die ,praktische Brauchbarkeit“ und die ;Lehrergeschicklichkeit®
(Edikt § 1; LHA 405, 3714) festzustellen, wurde nun verfiigt, da8 die Schulamtskandida-
ten ,von jetzt an wenigstens ein Jahr lang bei einem Gymnasio oder einer héheren
Biirgerschule sich im Unterrichten praktisch iiben und hierin ihre Befdhigung ausweisen*
(ebd.). Damit war die Konzeption zu einer zweiphasigen, das Verhéltnis von Theorie und
Praxis unterschiedlich akzentuierenden Lehrerbildung amtlich vorgeschrieben.

Es bleibt nach dem Gesagten noch zu erdrtern, welche weiteren Fahigkeiten der
Kandidaten neben den Fachkenntnissen und dem fachdidaktisch-padagogischen Wissen
und Kénnen in die Beurteilung eventuell einbezogen wurden. Den Zeugnissen ist zu
entnehmen, daB die Priifer auch fachunabhingige Qualifikationen beriicksichtigten,
indem sie die ,ausfiihrliche und klare Darstellung®, die ,besonnene und griindliche
Reflexion iiber den Sachverhalt“ und die ,schnelle Ubersicht der Gedanken“ positiv
herausstellten. In anderen Zeugnissen findet man als positive Verhaltensmerkmale der
Kandidaten deren ,gereiftes Urteil“, ihre ,,versténdigen, einsichtigen Antworten®, die
»klare, bestimmte und gewandte Entwicklung der Gedanken“ oder die ,erfreuliche
Leichtigkeit und Gewandtheit in Darlegung und Anwendung des Gelernten“. Negativ
werden daneben ,fehlende Bestimmtheit, Sicherheit und Deutlichkeit der Gedanken®

9 In Zeugnissen aus Halle wird bisweilen festgehalten, daB der Kandidat schon als Mitglied des
Seminars an praktischen Ubungen teilgenommen habe.
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vermerkt, und in einem Fall heiBt es, daB eine ,,ihm eigenthiimliche Angstlichkeit und eine
gewisse Langsamkeit in (der) Reproduktion des Fremden“ die Leistungsfahigkeit des
Kandidaten beeintrachtigt hétten.

Die Beriicksichtigung der genannten verschiedenen Fihigkeiten erlaubte schlieBlich die
abschliefende, differenzierende Beurteilung der Kandidaten. Eindeutig sind die Entschei-
dungen fiir die Erteilung einer auf bestimmte Klassen und Ficher beschrinkten Lehrtitig-
keit. Diese Vergabe einer eingeschrinkten Berechtigung war haufig noch an Auflagen
gebunden, die in dem Zeugnis festgehalten wurden. Sie bestanden darin, daB dem
Kandidaten eine sorgfiltige fachliche Vorbereitung empfohlen, daB er zum Selbststudium
verpflichtet und zu methodischen Ubungen unter Aufsicht angehalten wurde. Offenbar
wurde es als die Aufgabe des Direktors einer Schule angesehen, auf eine derart
empfohlene Weiterbildung kiinftig zu achten.

6. Die Sprache der Beurteilungen

Die Zeugnisse wurden als Gutachten iiber die verschiedenen Beféhigungen der Kandida-
ten abgefaBt. Dabei bediente man sich einer vorsichtig abwéigenden, im Urteil bestimm-
ten, aber nur selten eindeutig lobenden Sprache. In ihren Feststellungen verbanden die
Beurteiler deskriptive Aussagen mit Wertungen und Empfehlungen. Diese Empfehlun-
gen hatten eindeutig préskriptiven Charakter. Sie bedeuteten Hinweise darauf, welche
fachlichen oder pidagogischen Seiten der beruflichen Qualifikation noch zu verbessern
seien. Das Zeugnis des im Ganzen als ,,gut* beurteilten Kandidaten BLUMBERGER sei als
ein Beispiel der herangezogenen Dokumente angefiihrt:

,Zeugni fir den Schul-Amts-Candidaten Wilhelm Blumberger

Am 12ten Januar wurde der Schulamts-Candidat Wilhelm Blumberger, provisorischer Lehrer am
Collegium zu Neu8, zur Priifung gezogen. _

In einer Unterredung iiber Mathematik und Physik zei(g)te der Candidat in den meisten Disciplinen
derselben recht gute und griindliche Kenntnisse, und wuBte seine Gedanken klar, bestimmt und mit
Gewandheit zu entwickeln. Sein mathematischer Probe-Aufsatz, welcher eine Vergleichung zwi-
schen der Analysis der Alten und der Analysis der Neueren enthalten solite, zeugt von Belesenheit
und enthilt mancherley richtige Bemerkungen iiber den vorgelegten Gegenstand.

In einer Priifung tiber Stellen eines lateinischen Schriftstellers legte der Candidat eine geniigende
Fertigkeit des Ubersetzens und ziemliche Sicherheit an den Tag, auch Geschicklichkeit sich zu
orientieren. Ungefihr ebenso iiber die Stelle eines griechischen Schriftstellers. Auch seine lateinische
Probearbeit, ein AbriB der Geschichte der Mathematik von den iltesten Zeiten an, ist im Ganzen
nicht iibel ausgefallen.

Alle dem Candidaten vorgelegte Fragen iiber pidagogische Gegenstinde, insbesondere iiber
Unterrichts-Methode, Verhiltnis der mathematischen und philosophischen Methode pp. beantwor-
tete er zur Zufriedenheit und zeigte mit unter vielen Scharfsinn und griindlichen Ernst. Auch mit der
Geschichte der alten Philosophie zeigte er einige Bekanntschaft.

Die historisch-geographische Priifung ergab gleichfalls ein im ganzen sehr giinstiges Resultat. Mit
mehreren Theilen der ilteren und neueren Geschichte zeigte der Candidat eine recht genaue
Bekanntschaft.

In der in Prima des hiesigen Gymnasiums gehaltenen mathematischen Probelection behandelte er
einen algebraischen Gegenstand griindlich, lieB die einzelnen Theile in richtiger Ordnung auf
einander folgen, zeigte sich des Gegenstandes michtig und bediente sich einer bestimmten Sprache
und lebendigen Darstellung.

In der Folge wird er in den Klassen, in welchen er einheimisch geworden ist, seinen Blick mehr auf die
Gesammtheit der Schiiler richten, als hier geschah, auch sich eines ruhigen, unbefangenen Vortrages
immer mehr befleiBigen.
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Demzufolge urtheilt die unterzeichnete Commission, daB Herrn Blumberger der mathematisch
physikalische Unterricht in den oberen, der historische, und auch bei sorgfiltiger Vorbereitung,
welche sich von der Gewissenhaftigkeit des Candidaten erwarten 1:8t, der philologische Unterricht in
den mittleren Klassen eines Gymnasii sehr wohl anvertraut werden kdnne.

Bonn, den 12. Januar 1826

Wissenschaftliche Priifungscommission

gez. Brandis, Windischmann, Diesterweg, Nike.“

(HStA, Kons. Koln 140)

Die mit diesem Dokument vorliegende positive Beurteilung des Priiflings wird zuriickhal-
tend formuliert (,,recht gute und griindliche Kenntnisse“, ,,mancherley richtige Bemer-
kungen iiber den vorgelegten Gegenstand“, ,,wuBte seine Gedanken klar, bestimmt und
mit Gewandtheit zu entwickeln®“, ,geniigende Fertigkeit des Ubersetzens®, ,,im Ganzen
nicht iibel*), sie bildete die Grundlage fiir die Empfehlung, dem Kandidaten BLUMBER-
GER als Gymnasiallehrer den Mathematik- und Physikunterricht in den oberen Klassen,
den historischen und philologischen Unterricht in den mittleren Klassen anzuvertrauen.
Anhand der Unterlagen 148t sich die Reihe der positiven, aber eher zuriickhaltenden
Urteile fortsetzen. So wird mehrere Male festgestellt, da die Antworten eines Kandida-
ten von ernstem Nachdenken zeugten, daB jemand eine ziemlich gute Kenntnis der
Sachverhalte bewies, daB ein Kandidat ,.eine erfreuliche Leichtigkeit und Gewandheit in
Darlegung und Anwendung“ gezeigt habe. Derartige Urteile lassen ~ dem modernen
Sprachgebrauch zufolge — eine generelle Tendenz zur Strenge bei den Beurteilern
vermuten.

Den positiven Beurteilungen stehen einige vorsichtige, aber auch eine Reihe eindeutig
formulierter negativer Urteile gegeniiber: Wenn festgestellt wird, der Kandidat besitze
»manche Kenntnisse der Gegenstinde, denen aber die erforderliche Bestimmtheit und
Sicherheit fehle“, er sei in der Sache ,,nicht ganz unbewandert“, er habe den Zusammen-
hang ,nicht klar und bestimmt aufgefaBt“, so liegt die Interpretation nahe, hierin
Aussagen iiber noch nicht zureichend entwickelte Qualifikationen zu erblicken. Die
Feststellungen, die Leistungen in einem Fach seien ,,unvollkommen und ohne gehdrigen
Zusammenhang®, der Kandidat besitze nur ,,mittelméBige Fahigkeit“ und verfiige bislang
erst iiber ,mangelhafte Ubung® in der Sache, seine Befihigung lasse ,,noch manches zu
wiinschen iibrig®, machen deutlich, daB die bezeichneten Leistungen noch als unzurei-
chend fiir diesen Beruf angesehen wurden.

Die vorsichtige Beurteilung hatte wahrscheinlich auch ihr Gutes. Da die Priifung pro
facultate docendi nur den Initiationsritus darstellte, der vor dem Zutritt zu diesem Amt
bestanden werden muBte, konnte das einmal gefillte Urteil leichter in den noch méglichen
spiteren Priifungen pro ascensione, pro loco und pro rectoratu'® und durch die Praxis
korrigiert werden.

7. Theorie und Praxis in der Gymnasiallehrerbildung im Vormdrz

Die dokumentierte Anwendung des Prﬁfungsedikts von 1810 erlaubt den SchluB, daB
versucht wurde, eine berufliche Qualifizierung der Gymnasiallehrer vor allem durch

10 pro ascensione = Priifung zum Zweck der Beférderung (Aufstieg in eine hoher eingestufte
Schule); pro loco = Priifung fiir die Ubernahme einer bestimmten Stelle; pro rectoratu = Priifung,
um die Eignung eines Lehrers fiir eine Rektor- bzw. Direktorstelle festzustellen.
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Absicherung von Fachkenntnissen, philosophische und praxisorientierte padagogische
Reflexionen und durch eine Uberpriifung des methodischen Handelns in einer Unter-
richtssituation zu erreichen. Die zukiinftigen Gymnasiallehrer sollten, so die Erwartungen
der Priiffungskommission und der Unterrichtsverwaltung, der Aufgabe gewachsen sein,
fachlich und padagogisch qualifiziert zu unterrichten. Die padagogische Eignung maf3 man
zum einen an den fachwissenschaftlichen, historischen und philosophischen Kenntnissen,
zum anderen an der Fahigkeit der Kandidaten, fachdidaktische Vermittlungsprobleme zu
16sen, allgemeine pidagogische Sachverhalte zu reflektieren und in die Unterrichtspraxis
umzusetzen. Dabei fillt die Bedeutung des padagogischen Priifungsteils auf: Der Gymna-
siallehrer sollte nicht nur ein fachlicher Spezialist, also ein Philologe oder Naturwissen-
schaftler, sondern auch ein praktischer Padagoge sein. Diese Erwartung ist allen Zeugnis-
sen zu entnehmen.

Die Unterrichtsverwaltung orientierte sich mit diesen Anforderungen sowohl an ministe-
riellen Vorschriften als auch an praktischen Notwendigkeiten. Das Ministerium hatte im
August 1824 in einem Schreiben an die fiir die Prifungen zustindigen Stellen (StAM, PSk
1678) sein ,MiBfallen“ iiber die zunehmende , Einseitigkeit“ bei der Bildung der Schul-
amtskandidaten ausgedriickt. Die Studierenden betrieben, so der Vorwurf, ,fast aus-
schlieBlich nur philologische Studien“ (ebd.), anstatt sich um das »Studium der Philoso-
phie* und um ,das der fiir einen jeden Gymnasiallehrer unentbehrlichen theologischen
und historischen Disciplinen“ (ebd.) zu kiimmern. Die Priifungen miiSten daher auf die
Gebiete ,Logik und Metaphysik*“, ,,Psychologie und ... Geschichte der Philosophie*
sowie ,Geschichte* ausgedehnt werden, um die wissenschaftliche Gesamtbildung der
Kandidaten zu kontrollieren.

Finem Teil der Zeugnisse (Anhang ab Nr. 11ff.) ist die Auswirkung dieser Verfiigung
anzumerken. Die Behérde versuchte, nicht nur das gewiinschte MaB fachbezogenen
Wissens, sondern auch die allgemeine Bildung der Schulamtskandidaten zu bestimmen
(vgl. Fraes 1895, S. 2). Hier deutet sich bereits ein Wandel der Gymnasiallehrerbildung zu
einer stirkeren Verwissenschaftlichung des Studienganges an, den man im Kontext der
allgemeinen Entwicklung dieses Schulsystems sehen muB’. ,Im Ausbildungsziel des
,gelehrten Schulmannes* (verschob) sich das Berufsbild vom Schulmann auf die Gelehr-
samkeit“, wie GROOTHOFF/HERRMANN (in: ScHwARz) am Beispiel der Entwicklung des
Heidelberger pidagogischen Seminars von ScawArz nach 1818 feststellen (1968, S. 386).

Im Zusammenhang der fachbezogenen Studien ist auch die Frage interessant, ob und
inwieweit die herangezogenen Dokumente eine allméhliche Verdnderung der Anforde-
rungen erkennen lassen, ob also bei einem groferen Mangel an Lehrkriften leichtere
Aufgaben gestellt, bei einer ausreichenden Stellenbesetzung und geringem Bedarf
schwierigere Prifungsaufgaben vorgegeben und die vorgelegten Losungen strenger
beurteilt wurden. Damit wird nach den Riickwirkungen gefragt, welche zunichst die

11 Ein wichtiger Indikator fiir die Erwartungen des Ministeriums an die Gymnasiallehrer ist die
Verfiigung vom August 1824 wegen der Abfassung der Schulprogramme. Hier wurde festgelegt,
daB jahrlich ein solches Programm erscheinen solle, welches 1. eine von einem der Lehrer verfate
wissenschaftliche Abhandlung, 2. allgemeine Schulnachrichten enthalten miisse (NEIGEBAUR
1835, S. 3141f.). In dieser Verordnung wird deutlich, daB zumindest ein Teil der Gymnasiallehrer
als Fachwissenschaftler angesehen wurde und daB das Gymnasium sich als wissenschaftlich
orientierte Bildungsanstalt darstellen solite.



Die Auslese des Gymnasiallehrernachwuchses in Preuflen (1815-1830)

Mangelsituation nach 1815 und dann das Ende der zwanziger Jahre allmihlich einsetzende
Uberangebot an Lehrern auf die Priifungen hatte. Eine priizise Antwort hierauf ist diesen
Materialien nicht zu entnehmen. Die wenigen Dokumente lassen lediglich die Vermutung
zu, daB die Anforderungen der Kommissionen wihrend des untersuchten Zeitraums
ungefdhr gleichhoch blieben. Abstriche, Leistungsverzichte, aber auch besondere
Erschwernisse sind auf seiten der Priifenden nicht zu erkennen. Die Erwartungen, die man
an die berufliche Qualifikation der Gymnasiallehrer stellte, wurden auch in den Jahren mit
starkem Bedarf nicht gesenkt.

Die Auswirkungen der Beurteilungen waren aber unterschiedlich. Bei entsprechendem Bedarf
wurden auch die Kandidaten mit niedrigerer AbschluBqualifikation in Lehramter iibernommen. Die
Praxis der abgestuften Bezahlung der Lehrer erméglichte es, bei schlechten Priifungsergebnissen
schiecht zu bezahlen. Dies énderte sich, als die Stellen besetzt waren und nur ein geringer
Erginzungsbedarf bestand. Eine fiir 1841 erstellte Warteliste der Kandidaten des hoheren Lehramts,
die eine Anstellung in der Rheinprovinz anstrebten (LHA 405, 3714, Bl. 4211f.), verdeutlicht, daB
unter 43 Genannten 39 mit der Qualifikation ,,bedingte facultas docendi“ aufgefiihrt werden. Von
diesen wurden bis 1842 15 Personen zu jammerlichen Bedingungen in den Schuldienst aufgenommen,
einer wurde Privatschreiber.

Die gymnasiale Lehrerbildung erfolgte immer im Spannungsfeld von Theorie und Praxis,
wobei die Betonung des Theoretischen vor der Lehramtspriifung iiberwog. Verschiedene
Versuche, diesen Modus zugunsten einer Lehrerbildung zu dndern, in der Theorie und
Praxis gleichzeitig als zwei aufeinander zugeordnete Handlungsfelder konzipiert waren,
gab es schon im 18. Jahrhundert in G6ttingen und Halle (vgl. Fries 1895, S. 221f.). Indem
Géttinger philologischen Seminar praktizierte GESNER ,die Verbindung fachwissen-
schaftlicher Ausbildung mit pddagogisch-didaktischer Unterweisung*“ (Fries 1895, S. 23),
um Theologen zu Schulminnern zu bilden. Das Seminar zu Halle war zwar dhnlich
konzipiert, doch wurde es erst zu Beginn des 19. Jahrhunderts mit der Ubernahme durch
NieMEYER (1805) zu einer Stitte, an der man die Verbindung von Theorie und Praxis in
der Lehrerbildung herzustellen suchte. Eine der interessantesten Institutionen fiir die
Gymnasiallehrerbildung realisierten CReuzer und ScHwARrz durch die Koordination des
philologischen und des pidagogischen Seminars im Jahre 1807 in Heidelberg (vgl. hierzu
die abgedruckten Archivalien in: F. H. C. Scuwarz (1835) 1968, S. 343ff., und die
Darstellung des Heidelberger Seminars auf S. 3831f.). Der Schulamtskandidat sollte sich
in Heidelberg in beiden Seminaren fiir je zwei Jahre einschreiben. Im philologischen
Seminar hérte er Vorlesungen und iibte die Interpretation der lateinischen und griechi-
schen Schriftsteller. Im pidagogischen Seminar studierte er Pidagogik, Didaktik, Kate-
chisierkunst (Methodik) sowie Geschichte der Unterrichtsanstalten und der padagogi-
schen Literatur. Daneben muBten pidagogische Ausarbeitungen angefertigt und unter-
richtliche Versuche gemacht werden. Die Verpflichtung der Schulamtskandidaten zum
Besuch beider Seminare blieb jedoch immer umstritten (vgl. GROOTHOFF/HERRMANN in:
Scuwarz (1835) 1968, S. 384f.). 1818 erfolgte die Trennung der Institute: CREUZER
stellte im ersten Semesterbericht 1819 diese Entwicklung als wissenschaftlichen Fortschritt
dar und betonte die Funktion des philologischen Seminars als spezielle Bildungsstétte fiir
die Gymnasiallehrer. ScuwaRrz bedauerte die Aufhebung der Zuordnung von Theorie
- und Praxis und stellte fest, daB man die Notwendigkeit einer Ausbildung zur ,,eigentlichen
Lehrkunst“ nicht mehr geniigend beachte, vielmehr schon vom ,Wissen der Lehrgegen-
stinde* ((1835) 1968, S. 386) die berufliche Qualifizierung des Schulmannes erwarte.
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Auch an der 1818 gegriindeten Universitit Bonn gab es den Versuch, Theorie und Praxis
der Gymnasiallehrerbildung miteinander zu verbinden. 1820 beantragte der Privatdozent
Karp, ein pidagogisches Seminar mit einer Ubungsschule einzurichten (vgl. ApEL 1983).
An diesem Seminar sollten die zukiinftigen Gymnasiallehrer durch die Verbindung von
padagogischen Vorlesungen mit unterrichtlicher Tatigkeit ausgebildet werden. Kapps
Antrag wurde aber durch die Mehrzahl der Professoren an der philosophischen Fakultét
mit folgenden Begriindungen verworfen: 1. Die Notwendigkeit eines derartigen Instituts
sei im System der geltenden Wissenschaften nicht zu legitimieren und schade der gerade
begonnenen Lehrerbildung. 2. Der zukiinftige Gymnasiallehrer solle sich vor allem durch
fundierte fachliche Kenntnisse, durch eine Aneignung der padagogischen Theorie und
durch Ubung in der Kunst des Vortrags auszeichnen. '

Die theoretische Seite der Lehrerbildung setzte sich also seit 1820 immer stirker durch.
Daher ist es auch nicht verwunderlich, daB bei der Einfiihrung des Probejahres fiir
Lehramtskandidaten (1826) festgestellt wurde, dieses Jahr sei u.a. notwendig, weil die
Probelektionen keinen geniigenden RiickschluB auf die padagogische Qualifikation der
Kandidaten zulieBen. Wie sollten sie auch? Die Gymnasiallehrerbildung entwickelte sich
immer mehr zu einer einseitig wissenschaftlichen Ausbildung hin.

Gegen diese allgemeine Tendenz entstand seit 1825 in dem Seminar fiir Naturwissenschaf-
ten/Naturgeschichte an der Universitit Bonn eine Institution, die die Gymnasiallehrerbil-
dung in besonderer padagogisch orientierter Weise in die Universitétsstudien zu integrie-
ren versuchte (vgl. PauLsen 31921, S. 274). Eine genaue Erforschung der dort praktizier-
ten Lehrerbildung steht noch aus. Aber nach dem zeitgendssischen Urteil des Koblenzer
Regierungsschulrats BRUGGEMANN leistete dieses Seminar nicht nur im fachlichen
Bereich eine griindliche Bildung der Lehramtskandidaten, sondern faBte ,auch die
praktische Ausbildung des kiinftigen Lehrers ins Auge, zeigt(e) den Seminaristen, wie die
einzelnen Disciplinen auf den verschiedenen Stufen der héheren Schulanstalten zu
behandeln sind, beugt(e) durch wirkliche Versuche im Unterrichten, zu denen es
Gelegenheit dar(bot), kiinftigen MiBgriffen vor, so daB die Mitglieder des Seminars
theoretisch und praktisch gebildet in den Lehrerstand iber(traten)“. Auf diese Weise
seien, anders als durch den BildungsprozeB am philosophischen Seminar derselben
Universitit, , kenntnisreiche* und auch ,,ziemlich geschickte Lehrer* (ebd.) herangebildet
worden.

Was BRUGGEMANN bei jungen Gymnasiallehrern der Naturwissenschaften als positive
padagogische Vorbildung fiir die spitere Praxis feststellte, das fehlte, seinen Beobachtun-
gen zufolge, denjenigen Kandidaten, die im philologischen Seminar das Lehramtsstudium
absolviert hatten. Diese jungen Lehrer, so seine Feststellungen, seien zwar fachlich gut
darauf vorbereitet, ihren Schiilern einen lateinischen Schriftsteller zu erkldren, aber ihnen
fehle ,eine genaue, auch das Spezielle umfassende Kenntnis der Formen und Fiigungen,
wie sie dem . .. Lehrer zu Gebote stehen muB, wenn er mit Sicherheit, Freudigkeit und
Erfolg lehren will ...« (ebd.). Diese Lehrer kénnten zwar iiber grammatische Regein
philosophieren, aber ihnen gehe ,haufiger als dies frither der Fall war, padagogische
Einsicht und Geschicklichkeit“ (ebd.) ab.

Diese Feststellung des gut informierten Schulaufsiéhtsbeamten erweitert die vorgenom-
mene Analyse der Gymnasiallehrerbildung um einen unverzichtbaren Aspekt. Sie ver-
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weist auf die spétere praktische Bewahrung der Personen, denen durch die Priifung
berufliche Qualifikationen zugesprochen worden waren. Offenbar wurde die seitens der
Priifungskommission immer wieder angestrebte Vermittlung von Theorie und Praxis, die
Befihigung zur Umsetzung von Kenntnissen aus dem Studium in pidagogisches Handeln
im Unterricht, doch nur unzureichend durch die theorieorientierte Ausbildung erreicht.
Auch die piadagogisch-fachdidaktischen Uberlegungen, die Probelektion und schlieBlich
das 1826 eingefiihrte Probejahr scheinen, folgt man BrRUGGEMANN, hinsichtlich der
Lehrbefihigung weniger bewirkt zu haben, als man sich erhoffte. Das 1831 als Fortfiihrung
des Edikts von 1810 (vgl. PauLsen 1921, S. 347) verfiigte ,,Reglement fiir die Priifung der
Kandidaten des héheren Lehramts“ bedeutete dann eine Festschreibung der durch die
Zeugnisanalyse hier aufgezeigten Erwartungen und eine genauere Festlegung der forma-
len Bedingungen des Examens. Die ausfiihrlichen Bestimmungen begiinstigten die
Forderung einer theoretisch-wissenschaftlichen Gesamtbildung der Kandidaten und
waren Ansatz zu einer stirkeren Verwissenschaftlichung des Teilbereichs Padagogik,
wobei die Verpflichtung zur Probelektion jedoch erhalten blieb. Wie aber diese Vorschrif-
ten in der Praxis realisiert wurden, wie das Verhiltnis von Theorie und Praxis in der
Gymnasiallehrerbildung weiterentwickelt und in die Priifungspraxis eingebunden wurde —
diese offenen Fragen sind in weiteren Mikroanalysen unter Einbeziehung von Studien-
und Priifungsordnungen, Priifungs- und Personalakten, Vorlesungsverzeichnissen und
Stellungnahmen der aufkommenden Gymnasiallehrervereine weiter zu verfolgen.

Abkiirzungen

HASK - Historisches Archiv der Stadt Kéln

HStA - Hauptstaatsarchiv Diisseldorf, Abteilung SchloB Kalkum
LHA - Landeshauptarchiv Koblenz

PSk - Provinzialschulkollegium ,

StAM - Nordrhein-Westfilisches Staatsarchiv Miinster
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Anhang

Jahr Fundort

(1) Auszug aus dem Protokoll der Priifungskommission zu Koln 1815 HStA, Reg.

vom 7. Jan. 1815 und Bescheid an Herrn H. zu Bedburg Aachen 2097
(2) Zeugnis fiir den Hilfslehrer Baumann 1816 HStA

Gutachten iiber dessen Lehrtatigkeit 1819 Kons. Koln 140
(3) Eingabe des Privatlehrers Amerbach um Zulassung zur Priifung 1817 HStA

Priifungszeugnis Kons. Kéln 139

(4) Aufforderung und Themenstellung an den Kandidaten Busch 1818 HStA
Kons. Koln 140

(5) Eingabe des Hauslehrers Bulle um Zulassung zur Priifung 1818 HStA
Themenstellung (am Rande) Kons. Kéln 140
Zeugnis iiber die Prifung

(6) Zeugnis und Protokoll iiber die Prifung des A. von Bothwell 1818 HStA
gen. v. Pfeiffer Kons. Kéln 140

Anlage Gutachten des Oberlehrer Ohm und Sondervoten

(7) Gesuch des Reg.-Sekretirs Breuer um Zulassung zur Priifung 1820 HStA
Stellungnahmen der Mitglieder der Wiss. Prif.-Komm. der Kons. Kéin 140
- Universitdt zu Bonn
Beispiel einer Piddagogikpriifung
ablehnender Bescheid des Konsistoriums

(8) Zeugnis fiir P. J. PleuB 1822 LHA 405/5304
Wiss. Priifungskommission Bonn
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Jahr  Fundort
(9) Zeugnis fiir M. J. Bonn 1824 LHA 405/4741

Wiss. Priifungskommission Bonn

(10) Zeugnis fiir den Lehrer M. Axt 1825 HStA
Wiss. Priifungskommission Halle Kons. Kéln 139

(11) Zeugnis fiir den Obersteuerwerker J. C. Oettinger 1825 HASK
Wiss. Priifungskommission Bonn Bestand FWG

(12) Zeugnis fiir den Schulamtskandidaten M. J. Bonn (s. Nr. 9) 1826 LHA 405/4741
Wiss. Priifungskommission Bonn

(13) Zeugnis fiir den Schulamtskandidaten W. Blumberger 1826 HStA
Wiss. Priifungskommission Bonn Kons. Kéln 140

(14) Zeugnis fiir den Schulamtskandidaten W. Buchholz 1826 LHA 405/4741
Wiss. Priifungskommission Berlin

(15) Zeugnis fiir den Schulamtskandidaten E. Heis 1827 HStA
Wiss. Priifungskommission Bonn Reg. Diisseldorf

2298

(16) Zeugnis fiir den Schulamtskandidaten A. Benary 1827 LHA 405/4741
Wiss. Priifungskommission Halle

(17) Zeugnis fiir den Schulamtskandidaten C. Biese 1828 LHA 405/4741
Wiss. Priifungskommission Berlin

(18) Zeugnis fiir den Schulamtskandidaten F. J. Vack 1828 LHA 405/380
Wiss. Priifungskommission Bonn

(19) Zeugnis fiir den Schulamtskandidaten A. Niederstein 1828 LHA 405/380
Wiss. Priifungskommission Bonn

(20) Priifungszeugnis fiir J. Hilgers 1829 HStA

Wiss. Priifungskommission Bonn

(21) Priifungszeugnis fiir F. A. Bliimeling
Wiss. Priifungskommission Berlin

(22) Priifungszeugnis fiir G. Brambach
Wiss. Priifungskommission Bonn

(23) Priifungszeugnis fiir den Schulamtskandidaten B. Juny
Wiss. Priifungskommission Miinster

(24) Priifungszeugnis fiir den Schulamtskandidaten H. Hottenrott
Wiss. Priifungskommission Miinster

(25) Priifungszeugnis fiir J. G. Beutter
Wiss. Priifungskommission Halle

(26) Priifungszeugnis fiir den Kandidaten L. Albertus
Wiss. Priifungskommission Halle

1829

1829

1829

1829

1830

1830

Reg. Diisseldorf
2298

LHA 405/4741
LHA 405/4741

LHA 405/3714
Bl. 145-147

LHA 405/3714
Bl. 149-151

LHA 405/4741

LHA 405/4740
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