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EWALD TERHART

Neuer Optimismus in der empirischen Unterrichtsforschung?

Zu dem Buch von N. L. Gage: Unterrichten — Kunst oder Wissenschaft?*

Das Buch von NATHANIEL L. GAGE, der durch die Herausgabe des ersten Handbook of
Research on Teaching (1963; deutsche Ubersetzung 1970/71) das Standardwerk der empi-
rischen Analyse von Lehr-Lernprozessen vorgelegt hat, verdient aus folgenden Griinden
besonderes Interesse: (a) Der Autor will einen Gesamtiiberblick iiber die vielfiltigen For-
schungsergebnisse und -verfahren der empirischen Unterrichtsforschung vermitteln.
(b) Dieser Gesamtiiberblick steht unter der leitenden Fragestellung, ob und inwieweit die
empirische Analyse von Lehr-Lemnprozessen zu praktischen Handlungsanweisungen fiir
Unterricht gekommen ist. (c) Neben einer Befragung der empirischen Unterrichtsfor-
schung wird vom Autor deren Zusammenhang mit der Lehrerausbildung betont: research
on teaching und research on teacher education bilden fiir ihn eine Einheit. (d) Zusétzlich zu
neueren Denkmodellen und Forschungsansétzen innerhalb der empirisch-analytischen
Vorgehensweise (meta-analysis, implizite Unterrichtstheorie, Pfadanalyse) geht GAGE an
einigen Stellen auch auf ,qualitative’ Verfahren ein.

Der entscheidende Grund fiir eine intensive Auseinandersetzung mit dem vorgelegten
Buch ist jedoch dessen zentrale Argumentationstendenz: Nachdem lange Jahre der Hin-
weis auf die geringe praktische Relevanzempirischer Unterrichtsforschung zum eingeiibten
Ritual nicht nur der Kritiker dieses Ansatzes gehorte, wird diese pessimistische Sichtweise
nunmehr vom ,,prominentesten internationalen Unterrichtsforscher® (Verlagswerbung)
in ihr Gegenteil verkehrt. F. E. WEINERT skizziert in seinem Vorwort GAGEs ,,neue, er-
mutigende Sichtweise“ folgendermaBen: ,,Wir wissen mehr, als im allgemeinen behauptet
wird! Dieses Wissen ist fiir die Losung praktischer Probleme niitzlicher, als oft befiirchtet
wird! Dieses Wissen 148t sich so vermitteln, daB es Lehrern bei der Lésung ihrer pidagogi-
schen Aufgaben hilfreicherist, als vielfach angenommen wird!“ (S. XII). Die hierin liegende
optimistische Beurteilung der Leistungsfahigkeit empirischer Unterrichtsforschung im
Hinblick auf die Fundierung praktischer Unterrichtstatigkeit bildet die zentrale Heraus-
forderung des Buchs. Insofern ist es versténdlich, wenn sich die kritische Analyse auf die
Frage konzentriert, ob dieser erneute Optimismus in der Unterrichtsforschung tatsichlich
gerechtfertigt ist. Zuvor seien jedoch die Struktur und der Inhalt des Buchs kurz skizziert.

Die Arbeit von GAGE besteht aus drei etwa gleichgroBen Teilen, die auf drei einzelne Vortriige aus
dem Jahre 1977 zuriickgehen, aber nichtsdestoweniger systematisch aufeinander aufbauen: Der erste
Teil prasentiert in gebiindelter Form Ergebnisse der Unterrichtsforschung (,, Was wir bisher wissen‘‘),
im zweiten Teil steht Forschung zur Lehrerausbildung im Mittelpunkt (,, Anwenden, was wir wissen‘),
und im dritten Teil erfolgt eine Auseinandersetzung mit der Kritik der empirischen Unterrichtsfor-
schung sowie mit methodologischen Fragen (,,Unser Wissen verbessern‘).

* NATHANIEL L. GAGE: Unterrichten — Kunst oder Wissenschaft? Ubersetzt von KARL HEINZ SIBER.
Vorwort von FRaNz E. WEINERT. Miinchen: Urban & Schwarzenberg 1979. 131 S., DM 18,—.
(Original: The Scientific Basis of the Art of Teaching. New York: Teachers College Press 1978).

Z1.Pid., 26. Jg. 1980, Nr. 4
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1. Den Ausgangspunkt bildet die Frage, ob Lehren als Kunst oder als Wissenschaft zu betrachten ist.

GAGE kommt hier zu einer mittleren, vermittelnden Position: Eine ,Wissenschaft vom Lehren‘ anzu-
streben, hélt er fiir liberzogen (Unterrichtsforschung konne keine Naturwissenschaft sein!); ein ,wis-
senschaftliches Fundament fiir die Kunst zu lehren‘ konne demgegeniiber sehr wohl entwickelt wer-
den (S. 6). Dieses Fundament besteht aus Aussagen iiber Variablenzusammenhénge (Aspekt ,Wis-
senschaft’), die einzeln oder in Kombinationen von Lehrern situationsspezifisch und kreativ umzu-
setzen sind (Aspekt ,Kunst). Die Bausteine fiir das wissenschaftliche Fundament des Lehrens sind
Variablenzusammenhinge, die allerdings nicht deterministischer Art zu sein brauchen, sondern
statistischen, d. h. ,tendenziellen‘ und damit orientierenden Charakter haben kénnen. Vier Variablen-
klassen werden benannt: (soziale und biographische) Vorzeichenvariablen, (regionale und schulische)
Umfeldvariablen, (inner-unterrichtliche) ProzeBvariablen und schlieBlich (ergebnisbezogene) Pro-
duktvariablen. Die Kritik an diesem als ,,ProzeB-Produkt-Paradigma‘ bezeichneten Denkmodell, in
dessen Rahmen die Effektivierung des Unterrichtsprozesses — gemessen am Lernzuwachs der Schiiler
— leitende Fragestellung bleibt, wird zuriickgewiesen und statt dessen fiir die Verfeinerung des In-
strumentariums plddiert. Insbesondere wird die Strategie der Meta- Analyse mehrerer vorliegender
Studien zu einem Problemkomplex empfohlen (S. 21£.). ,,Zu Biindeln zusammengefaBt, gewinnen
die Untersuchungen geniigend statistisches Gewicht, um den falschen Eindruck zu zerstreuen, der
entsteht, wenn man die Signifikanz der ,schwachen‘ Einzelstudien zum MaBstab nimmt* (S. 23). Die
Niitzlichkeit der in der Meta-Analyse steckenden Biindelung von Einzelstudien wird anhand der
Forschung zum Grundschulunterricht demonstriert. Am Schluf dieses ersten Kapitels steht ein Kata-
log von verallgemeinerten SchluBfolgerungen, die als Handlungsempfehlungen an den Lehrer formu-
liert werden (S. 32f.). AbschlieBend pladiert GAGE fiir mehr Experimente in der Unterrichts-
forschung, da die von ihm analysierten Ergebnisse zum groten Teil auf Korrelationsstudien basieren,
also keine Kausalaussagen iiber Lehrerverhalten und Schiilerleistung beinhalten.

I1. Das zweite Kapitel wendet sich den Problemen der Lehrerausbildung zu. Diese — und nicht der
Unterricht selbst! —wird als dasjenige Feld bezeichnet, auf dem eine Umsetzung von Theorie in Praxis
stattfindet. Wahrend nun in der empirischen Unterrichtsforschung Lehrerverhalten als unabhéngige,
Schiilerleistung dagegen als abhéingige Variable gilt, wird in der Forsthung zur Lehrerausbildung
das Lehrerverhalten die abhingige und die verschiedenen Formen und Modelle der Lehrerausbil-
dung die unabhingige Variable. GAGE betont, daB Lehrerausbildung njcht auf dic Vermittlung von
Faktenwissen iiber Unterricht (,,Wissen, daB . . .*“) reduziert sein darf, sondern ebensosehr auch eine
Einiibung in konkrete Verhaltensweisen (,, Wissen, wie . . .**) erfolgen muB. Die verschiedenen Tech-
niken der Veridnderung des Lehrerverhaltens (Microteaching, Minikurse, kognitives Entscheidungs-
training i. w. S.) werden diskutiert, ebenso die Erstellung von Lehr- und Arbeitsmaterialien fiir die
Lehrerausbildung (Produktebene) sowie die verschiedenen Organisationsformen von Lehrerzentren.
AbschlieBend plddiert der Autor fiir einen integrierten Forschungsansatz: Unterrichtsforschung und
Forschung zur Lehrerausbildung diirfen nicht linger mehr getrennt verfahren. ,,Das heiit, (a) die
Lehrerausbildung sollte darauf abzielen, (b) Arten von Lehrerverhaltensweisen hervorzubringen, von
denen wir gezeigt haben, daB sie in — hoffentlich kausalem — Zusammenhang stehen mit den (c) er-
wiinschten Arten von Kenntnissen, Einstellungen, Verstandnis und Sensibilitét auf seiten der Schiiler.
So gesehen, wiirde der Zusammenhang a — b dazu beitragen, den Zusammenhang b — ¢ zu verwirk-
lichen . . . Kurz gesagt: Die linke Hand, die sich mit der Lehrerausbildung befaBte, wuBte zu oft nicht,
was die rechte Hand trieb, die sich der Erforschung der Lehrerwirkung verschrieben hatte. Anders ge-
sagt, es hat zu wenig a— b— c-Forschung gegeben* (S. 58£.). GAGE bleibt nicht bei dieser Forderung
stehen, sondern berichtet iiber ein entsprechendes Projekt.

III. Das dritte und letzte Kapitel beschiftigt sich mit neuen Ansitzen zur Unterrichtsforschung, und
zwar sowohl auf inhaltlich-substanzieller als auch methodologischer Ebene. Zu Beginn verteidigt der
Autor die empirische Variablenanalyse gegeniiber Kritik aus der Richtung des ,interpretativen Para-
digmas‘. H. BLUMERs Konzept der ganzheitlich-qualitativen Situationsanalyse hilt er entgegen, daB
z. B. der Vorgang der Situationsdefinition selbst noch in Variablen zerlegt werden konnte (S. 67).
Immerhin konzediert er interpretativen (,,ethnographischen‘) Ansétzen einigen Wert und plédiert
fiir ein kritisch-kooperatives Nebeneinander von quantitativen und qualitativen Verfahren (S. 88f.),
wobei letzteren insbesondere fiir den Bereich des Entdeckungszusammenhangs einiger Wert zuge-
messen wird. Auf inhaltlicher Ebene setzt sich GAGE mit der Kritik am ProzeB-Produkt-Paradigma
auseinander (Nichtberiicksichtigung der Schiilervariablen als intervenierende zwischen ProzeB und
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Produkt; 6kologische Modelle), geht jedoch davon aus, daB diese Kritik noch im Rahmen des Proze8-
Produkt-Paradigmas aufgefangen werden kann. Ebenso wird die Notwendigkeit einer Analyse der
impliziten Unterrichtstheorie der Lehrer betont, die allerdings mit empirischen Mitteln zu erfolgen
hitte (S. 85£.). Hiermit in Einklang steht sein Plddoyer fiir das Experiment in der Unterrichtsfor-
schung, welches er gegen alle Kritiker verteidigt. Allerdings hilt er auch sog. ,,intensive Experimente*
(Kasuistik, one case study) fiir sinnvoll.

.Aus dieser duBerst gerafften Darstellung der Argumentation wird ersichtlich, daB sich
GAGE allen relevanten und z. Zt. diskutierten Problemen der empirischen Unterrichts-
forschung in expliziter oder impliziter Form stellt: Die hierin sich ausdriickende Bereit-
schaft zur Erérterung aller strittigen Fragen manifestiert sich jedoch nicht immer in kon-
struktiver, offensiver Weise, sondern duflert sich gréBtenteils in einer defensiven Haltung:
Neue Ansitze werden als im alten Paradigma angelegt bezeichnet, explizite Kritik wird
entweder vereinnahmt oder aber mit alten Argumenten abgewiesen, und alternative For-
schungsansitze — sofern der Autor sie nicht miversteht — werden zwar positiv-wohl-
wollend beurteilt, aber letztlich doch als neber dem Bereich der eigentlichen Unterrichts-
forschung angesiedelt qualifiziert.

(1) DaBl GAGE das traditionelle Denkmodell der empirischen Unterrichtsforschung auch
weiterhin vertritt, zeigt sich besonders deutlich in seinem Plddoyer fiir das ,, Prozef3- Pro-
dukt-Paradigma*“. (Genaugenommen spricht er allerdings nie explizit fiir dieses Paradig-
ma, sondern setzt seine unbefragte Geltung als Denk- und Forschungsmodell von vorn-
herein voraus! Dies erkldrt z. T. den defensiven Charakter der Auseinandersetzung mit
Kritik und Alternativen.) Das Proze-Produkt-Paradigma bildet m. E. nur eine Kombina-
tion der bereits im Handbook 1963 beschriebenen Paradigmen der Unterrichtsforschung
(,Kriterium des Erfolgs‘-Paradigma und ProzeB-Paradigma), und das Modell der vier
Variablenklassen geht direkt auf ein dhnliches Modell zuriick, anhand dessen DUNKIN/
BIDDLE (1974) ihre groBangelegte Systematisierung der Ergebnisse empirischer Unter-
richtsforschung strukturieren. Das Denkschema, welches dem Variablenmodell zugrunde
liegt, ist ebenfalls schon in der Einleitung zum Handbook angelegt; dort war von ,,zen-
tralen®, ,,relevanten* und ,,Umfeldvariablen* die Rede. Durch gewissermaBen ,schalen-
artige* Anordnung der Variablenklassen wird auch weiterhin sichergestellt, dal simtliche
Bemiihungen der empirischen Unterrichtsforschung mit aller Gewalt auf eine einzige ab-
hingige Variable —den Schiiler namlich —zielen, der so auch kiinftig das letzte Glied in der
Kette bildet. In diesem ,verkehrten‘ Sinn bleibt empirische Unterrichtsforschung damit
,schiilerorientiert‘. Fiir den Vertreter eines solchen ,Treibhaus-Modells* von Unterricht
(Wie lernen Schiiler am schnellsten?) ist es nur konsequent, wenn er mit offenem Unter-
richt lediglich das Problem der Zeitverschwendung verbindet (S. 33).

(2) Da jedoch die bisherigen Ergebnisse der empirischen Unterrichtsforschung von GAGE
als fiir die wissenschaftliche Fundierung der Kunst des Lehrens zu punktuell, widerspriich-
lich und uniibersichtlich beurteilt werden, hilt er die Meta-Analyse von vorliegenden
Einzelstudien fiir ein geeignetes Verfahren zur Steigerung des praktischen Nutzens der
erzielten Ergebnisse. Diese von GLASS (1976) ins Gesprich gebrachte Technik biindelt
die Ergebnisse vieler Einzelstudien, um so zu iibergreifenden, integrierten Resultaten zu
kommen. GLASS betont in seiner Arbeit immer wieder, daB Meta-Analysen letztlich die
Funktion haben, das Verfassen von Sammelreferaten nicht léinger der intuitiven Struktu-
rierungs- und Verarbeitungsleistung des Referenten zu iiberlassen, sondern auf eine quan-
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" titative und damit kontrollierbare Grundlage zu stellen. Dieses Motiv mag nachvollzieh-

bar sein; im iibrigen ist mittlerweile auch die Zahl themenspezifischer Sammelreferate
uniibersichtlich geworden. Die Quantifizierung des Extrahierens zentraler Ergebnis-
tendenzen aus ganzen Forschungsprogrammen ist jedoch in einem ungewdhnlich hohen
Ausmal mit der Artefaktproblematik belastet: Eine rechnerische Kumulation des in jeder
Einzelstudie bereits Kumulierten kommt zwar zu eindeutigen Befunden; mit dieser Ein-
deutigkeit ist aber andererseits die Einebnung aller Differenzen zwischen den Primiér-
untersuchungen verbunden; und gerade diese spezifischen Fragestellungen — bzw. deren
Beantwortung — enthalten doch den gréBten Informationswert! Die Qualitit einer im
Nachhinein erfolgenden kiinstlichen Erzeugung von Eindeutigkeit 1i8¢ sich dann auch am
Charakter der von GAGE vorgelegten Handlungsanweisungen fiir den Lehrer ablesen, die
allesamt dem Werkzeugkasten alter Schulmeister entnommen sein kénnten — oder nicht
einmal das: ,,Bei weniger bildungsorientierten Schiilern sollte der Lehrer stets bestrebt
sein, das Kind soweit zu bringen, daB es in irgendeiner Form antwortet* (S. 33; Hervor-
hebung i. O.). Viele Empfehlungen sind trotz Meta-Analyse in sich widerspriichlich for-
muliert (z. B.: Kontrollieren und selbsténdig arbeiten lassen) oder aber zu allgemein ge-
halten (z. B.: Bei Stillarbeit nicht zu schwere, interessante Aufgaben stellen; beim Lese-
unterricht ,,schwungvolle Gruppenaktivitdt“ einsetzen). Immerhin versucht der Autor
nicht, seinen Empfehlungen durch Nachweis ihrer Abkunft von nomologischen Gesetzes-
aussagen besondere Dignitit zu verleihen — dies allerdings nicht aus prinzipiellen Griinden,
d. h. weil Unterrichtsforschung als Sozialwissenschaft es mit einem qualitativ anderen
Gegenstand zu tun hat als die Naturwissenschaften, sondern weil auch naturwissenschaft-
liche Erkenntnisse — speziell beim Ubergang vom Labor zur Anwendung — ihren ,harten’,
deterministischen Charakter verlieren. Im iibrigen: ,, . . . die Physiker tragen nicht ihre
zentralen Gesetze zu Grabe, nur weil deren Wirkung durch andere Gesetze beeinfluBt
werden. Sie beziehen einfach mehr GesetzmiBigkeiten in jhre Rechnung ein“ (S. 9). Den
Defiziten der Wissenschaft ist also beizukommen . . . mit mehr Wissenschaft. — GAGE weist
immerhin explizit darauf hin, da die erw@hnten Handlungsanweisungen nur den Cha-
rakter von Regeln (im Gegensatz zu ,Gesetzen‘) haben, da sie aus Korrelationsstudien —
und nicht aus Experimenten — hervorgegangen sind. ,Regeln‘ als Ergebnisse von Korrela-
tionsstudien werden jedoch immer nur als Vorform experimentell gewonnener Gesetze
betrachtet: ,,Wenn der kausale Zusammenhang aufgewiesen ist, konnen aus solchen Ex- -
perimenten klare Anweisungen fiir die Lehrerbildung abgeleitet werden* (S. 91). Die
Vision einer quasi-naturwissenschaftlichen Analyse und Konstruktion von Unterricht —
zu Beginn noch als ,, Irrtum* bezeichnet (S. 6) — wird zu guter Letzt doch wieder als Richt-
punkt der Bemiihungen fixiert, obwohl der Nutzen und die Erfiillbarkeit dieser Forderung
gerade von reflektierten Vertretern des empirisch-analytischen Ansatzes immer deutlicher
relativiert wird (vgl. die Diskussion zum ,Technologie-‘ bzw. Anwendungsproblem in Heft
3/1979 der ,Zeitschrift fiir Pddagogik‘ und den Heften 1 und 3/1979 von ,Unterrichts-
wissenschaft*).

(3) Von besonderer Bedeutung ist die Auseinandersetzung GAGEs mit der Kritik, die von
seiten des qualitativen Ansatzes an der empirisch-analytischen Methodologie und For-
schungspraxis geiibt worden ist. Er beschiftigt sich mit dieser Kritik anhand einer Arbeit
von BLUMER zur Problematik der ,,Variablenanalyse* in der Sozialforschung (orig. 1956;
dt. Ubers. 1978). BLUMER behauptet, daB die Strategie der Variablenanalyse die fiirsoziales



Neuer Optimismus in der empirischen Unterrichtsforschung? 613

Handeln grundlegenden Interpretations- und Definitionsprozesse ignoriere und insofern
die soziale Wirklichkeit methodisch verfehle. GAGE hilt dem entgegen, ,,daB der Vorgang
der Situationsdefinition selbst in Variablen zerlegt und so analysiert werden kann (S. 67).
Hier verkennt GAGE m. E. den grundlegenden Status der Kritik BLUMERSs, denn auch eine
Forschungssituation, in der in Variablen aufgeschliisselte Situationsdefinitionen ermittelt
werden, ist selbst von den Interpretations- und Definitionsprozessen durchzogen, die mit
ihrer Hilfe doch gerade gefait werden sollen! In gewisser Hinsicht versucht GAGE hier,
,verstehende’ Verfahren auf ,erklérende’ zu reduzieren, wohingegen die Tendenz der Ver-
treter der ,Verstehen‘~Position dahin geht, das Verstehen als dem Erkliren notwendig vor-
ausliegend zu behaupten (vgl. neuerdings APEL 1979, S. 2691f.). GAGE weist darauf hin,
daB BLUMER nicht die Abkehr von der Variablenanalyse fordere, sondern lediglich auf
deren Grenzen aufmerksam machen wolle und qualitative Verfahren damit als Erganzung
zu quantifizierenden Ansitzen betrachte. Dieser Position schlieBt sich GAGE an: ,,sensible
Beschreibungen* in Form von Unterrichts-Ethnographien konnten BLUMERs Vorbehalte
zerstreuen. Diese Auffassung vom Nebeneinander der beiden methodologischen Ansétze
wird von ihm auch an anderer Stelle vertreten: Nach einer knappen Charakterisierung
ethnographischer Ansitze in der Unterrichtsforschung plddiert er dafiir, daB ,,jede Seite . . .
Nutzen aus dem ziehen [sollte], was die andere zu berichten hat* (S. 89). Hier ist nicht von
Integration, sondern von ,,Entspannung* die Rede — immerhin. Konsequenterweise wer-
den einige Zeilen weiter verstehende Verfahren in den Entdeckungszusammenhang ver-
wiesen, erklidrende dagegen in den Begriindungszusammenhang eingeordnet. Her-
meneutik scheint somit nur als Heuristik einen legitimen Platz im Vorfeld quantifizie-
render Ansitze beanspruchen zu konnen. — Insgesamt ist es als positiv zu verzeichnen, da
sich GAGE als Vertreter des empirisch-analytischen Forschungsverstidndnisses mit der
Herausforderung durch qualitative Verfahren beschiftigt, denn dies war nicht immer der
Fall. Allerdings unterléduft er teilweise diese Herausforderungen, oder aber er ordnet alter-
native Konzepte als neben bzw. vor der eigentlich wissenschaftlichen Methode liegend ein.

(4) Die milde gestimmten und auf Entspannung dringenden Bemerkungen GAGEs zu
methodologischen Kontroversen sind — neben der generell positiven Beurteilung des prak-
tischen Nutzens von empirischer Unterrichtsforschung (s. 0.) — ein weiteres Element des
optimistischen Szenarios, mit dessen Hilfe er die Zukunftsperspektiven der Unterrichts-
forschung ausmalt:

»Ausgekliigeltere Methoden fiir die Bestimmung der Zusammenhénge zwischen den Variablen, ins-
besondere komplexe kausale Modelle, werden entwickelt und erprobt werden. Bessere qualitative
Untersuchungen, breiter angelegte Korrelationsstudien, mehr intensive und kasuistische Experi-
mente und mehr Pfadanalysen werden durchgefiihrt werden. Bessere Meta-Analysen werden die
Resultate verschiedener Forschungen zu valideren und besser interpretierbaren Befunden zusam-
menziehen* (S. 103). Auf diese Weise wird —so GAGE — empirische Unterrichtsforschung fiir abseh-
bare Zeit als ,,normale Wissenschaft* (TH. S. KUHN) im Rahmen des Proze8-Produkt-Paradigmas
weitergefiihrt werden kénnen.

Dieser Ausblick iiberrascht um so mehr, als die entgegengesetzte Haltung bisher gerade
auch unter den Anhéngern empirischer Unterrichtsforschung weit verbreitet war. Worauf
griindet sich dieser Optimismus? Mogliche Antworten auf diese Frage sind in zwei Rich-
tungen zu suchen: (a) Lassen die vorliegenden Ergebnisse und die sich abzeichnenden
Entwicklungen eine derart positive Lagebeurteilung zu? Ich glaube nicht, denn die zuneh-
mende Komplexierung der Modelle und Methoden steigert nicht unbedingt die Praxis-
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relevanz, sondern kann sie u. U. sogar reduzieren (vgl. die Kritik der Meta-Analyse).
(b) Welche Funktion kommt dem von GAGE prisentierten optimistischen Bild zu? M. E.
hat die — zugegeben vorsichtige — Re-Euphorisierung primir die sozialpsychologische
Aufgabe zu erfiillen, den Glauben der Wissenschaftler wie Lehrer an die Niitzlichkeit em-
pirischer Unterrichtsforschung wieder zu stabilisieren. Diese Funktion der Argumentation
wird auch von WEINERT in seinem Vorwort deutlich ausgesprochen — obwoh! doch das
substantielle Fundament fiir eine solche Beurteilung nicht in dem MaBe vorhanden ist. In
diesem Zusammenhang ist natiirlich darauf hinzuweisen, daB es keine einheitlichen Kri-
terien fiir die Bewertung der internen Qualitdt und des externen Nutzens von Theorien
und Forschungsergebnissen gibt: Solange die Qualitit einer Forschungstradition lediglich
an den von ihr selbst aufgestellten Kriterien allein bemessen wird, ist ein iibergreifender
Theorienvergleich schwierig, wenn nicht sinnlos. Das scheinbar einleuchtende Kriterium
der Praxisrelevanz ist insofern ebenfalls problematisch, als jeder Ansatz sein besonderes
Verstindnis von Praxis bzw. gelingender Praxis hat.

Wenn oben behauptet wird, daB das substantielle Fundament fiir die optimistische Ein-
schitzung der empirischen Unterrrichtsforschung nicht vorhanden ist, so muB8 einschrin-
kend hinzugefiigt werden, daB dieses Fundament zumindest in GAGEs Buch nicht freige-
legt wird. Dies ist sicherlich auch eine Folge des duBeren Rahmens: In drei Vortrigen bzw.
in einem Buch von 104 Textseiten kann ein Gesamtiiberblick nicht geliefert werden. Die-
ser Rahmen erdffnet jedoch auch eine Chance, die der Autor m. E. sehr wohl erkannt und
gut genutzt hat: Die essayistische Prisentationsweise erfordert und erméglicht — so WEI-
NERT im Vorwort (S. XIII) — ,uniibliche, erfrischende, gelegentlich provozierende Schiuf3-
folgerungen‘‘. Der anregende Charakter der Arbeit von GAGE soll hier keinesfalls be-
stritten werden, sondern ist eher noch zu unterstreichen. Insofern kommt seinem Buch
eine grofBere Bedeutung zu als manchen hierzulande rhetorisch z. T. brillant gefiihrten,
aber in der Sache letztlich doch unfruchtbaren Kontroversen um empirische Unterrichts-
forschung (vgl. die Auseinandersetzung zwischen W. S. NICKLIS und H. WALTER in Heft
4/1978 und Heft 2/1979 der ,Zeitschrift fiir Padagogik*).
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