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ALFRED BIETAU/WILFRIED BREYVOGEL/WERNER HELSPER

Zur Selbstkrise Jugendlicher in Schule und Subkultur

Der folgende Beitrag steht im Zusammenhang eines seit Anfang dieses Jahres geférderten
DFG-Projekts zum ,,Selbstbild Jugendlicher im Rahmen von Schule und Subkultur®. Er
stellt den Versuch dar, unseren Ansatz zu skizzieren und erste Ergebnisse darzustellen.
Dabei sind wir hier, auch wegen des begrenzten Umfangs dieses Beitags, nicht in der Lage,
eine ,fertige* theoretische Konzeption anzubieten. Dies wiirde auch iiber die insbesondere
fiir die BRD schwierige Forschungslage hinsichtlich des Zusammenhangs von Schule und
Subkultur hinwegtauschen, die durch das Fehlen kontinuierlicher und intensiver For-
schungen gekennzeichnet ist. Demgegeniiber sind unsere Bemiihungen — durchaus
vergleichbar der Situation vieler Jugendlicher — durch intensive ,,Suchbewegungen‘
gekennzeichnet.

So ist auch die Thematisierung der jugendlichen Selbstkrise auf dem Hintergrund einer
Skizze der Selbstgenese, als thesenhafter Entwurf zu lesen. In ihm, wie auch im Entwurf
zentraler Bruchlinien der Selbstgenese, deutet sich eher die Perspektive unserer weiteren
Projektarbeit an, als da8 diese hier schon systematisch entfaltet wiirde. — Der Beitrag
konzentriert sich auf die Begriindung und Verdeutlichung der folgenden Thesen:

(1) Was gegenwirtig in vielfiltigen Zusammenhingen als ,,pddagogische Handlungskrise‘
diskutiert wird, hat unseres Erachtens seine Ursache vor allem in der Ausgrenzung spezi-
fischer Selbstanteile der Kinder und Jugendlichen aus den Institutionen — einer Ausgren-
zung, die zwar mit unterschiedlicher Intensitét vollzogen und durchgesetzt wird, aber als
Tendenz durchgehend ist und vom Kindergarten iiber die Schule bis zur Hochschule
reicht.

(2) Diese Ausgrenzung betrifft basale Grundstrukturen der kindlichen und jugendlichen
Affektivitit und Emotionalitét; sie entzieht dem Lernen sinnlich-kérperliche Anteile
und negiert damit das spezifisch Individuelle jeder jugendlichen Lebensgeschichte.

3) Diese Ausgrenzung bedingt und erfordert zu ihrer Bewiltigung einen hohen Grad von
Fragmentierung des jugendlichen Selbst, sie bedroht zugleich den jeweils erreichten Grad
von Kohirenz des kindlichen und jugendlichen Selbst.

(4) Diese Bedrohung des kindlichen und jugendlichen Selbst setzt auf seiten der Betrof-
fenen ungerichtete Aggressionen und emotionale Suchbewegungen frei, die auf die
Errichtung subkultureller ,,Nischen* in den Institutionen zielen. Der Regelfall ist nach
"den bisherigen Ergebnissen und Uberlegungen unserer Projektarbeit die Umdefinition
und Uberlagerung der Schule durch Subkultur. Wo sich Schule dagegen sperrt, findet
das Aussteigen aus schulischen Karrieremustern und das Uberwechseln in Formen der
jugendlichen Subkultur in den unterschiedlichsten, auch kulturindustriell forcierten
Bereichen statt.

(5) Aus dieser Sichtweise ergeben sich Perspektiven fiir die aktuelle gesellschafts- und
jugendpolitische Auseinandersetzung, die am Schluf nur noch kurz angedeutet werden.

Z£.Pid., 27. Jg. 1981, Nr. 3
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Zum Verstindnis dieser Thesen soll im folgenden zunéchst in knapper Form der psycho-
analytisch orientierte Rahmen eines genetischen Selbstkonzepts entwickelt werden;
sodann wird durch die exemplarische Dokumentation und Interpretation von Interview-
teilen mit Jugendlichen einer selbstorganisierten Subkulturgruppe die Bedeutung der
Subkultur fiir die Stabilisierung des jugendlichen Selbst herausgearbeitet; schlielich
sollen nach einem Blick auf den pddagogischen Diskussionsstand notwendige und sinn-
volle padagogische Handlungsalternativen erdrtert werden.

1. Theoretische Skizze zur Selbstgenese

1.1. Zum Diskussionsstand

Fiir die Analyse des Zusammenhangs von Schule und Subkultur sind Ansétze einer Theo-
rie des Selbst oder der Selbstgenese besonders fruchtbar, weil sie die subkulturellen Orien-
tierungen und Erlebnisqualitdten Jugendlicher erhellen kénnen, die durch eindimensional
soziologisch orientierte Ansétze nur unzulidnglich verstehbar sind. In unserer Projektarbeit
beziehen wir uns vor allem auf vier theoretische Ansétze oder Diskussionsstrange.

(1) In der psychologischen Selbstkonzeptforschung ist trotz intensiver Bemiihungen (FiLier 1979,
1980; NrUBAUR 1976; EpsTEIN 1979) noch eine einseitige Gewichtung kognitiver Selbstkonzeptionen
festzustellen, wobei insbesondere das Verhiltnis kognitiver Strukturen und affektiv emotionaler
Erlebnisqualititen wie auch die Strukturierung des Selbst iiber verschiedene Stadien der Genese zu
wenig Beriicksichtigung erfihrt. (2) Die gleiche Kritik ist auch gegeniiber interaktionistischen An-
sitzen zu duBern, denen es zwar gelingt, auf einer mikrosoziologischen Ebene die Problematik von
Selbststabilisierung, Selbstdefinition und -management zu fassen (GoFFMAN 1967; 1969; STrRAUSS
1968; KrarpMaNN 1971), die jedoch gegeniiber dem Problem der Selbstgenese wie auch der inner-
psychischen Selbstproblematik lediglich eine Verdopplung der mikrosoziologischen Perspektive
anzubieten haben. (3) Demgegeniiber beziehen wir uns auf psychoanalytische Beitrige zu einer
Theorie des Selbst und seiner Genese, die vor allem durch Autoren wie E. JAcoBseN, R. D. LAING,
O. F. KernBERG, H. KoHUT, M. S. MAHLER, im deutschsprachigen Raum durch H. ARGELANDER,
G. BITINER, A. MILLER u. a. reprasentiert wird. (4) Wesentliche Bedeutung kommt schlieBlich auch
Versuchen zu, die Problematik von Jugendsubkulturen, wie z. B. der Drogenscene (Parow et al. 1976;
ScHEIDT 1976; MILLER 1980; SIEGERT 1979), der neuen Jugendreligionen (RicHTER 1979; MILDEN-
BERGER 1980) oder der Riickzugs- und Vermeidungsstrebungen Jugendlicher (Ziene 1975, 1979;
Dopp 1979), auf dem Hintergrund psychoanalytischer Selbsttheorien zu verstehen.

1.2. Positionsbestimmung gegeniiber psychoanalytischen Ansétzen

Unser Bezug auf psychoanalytische Ansétze hat zwei Seiten. Zum einen sehen wir inihnen
den bisher differenziertesten Versuch der Erfassung konkreter subjektiver innerpsychi-
scher Realitit, gegeniiber dem andere empirische Zugénge notwendigerweise versagen
(Lorenzer 1974). Andererseits kritisieren wir ihre subjektivistischen Verblendungen und
die ahistorische, biologistische Fundierung der Selbstgenese im orthodoxen Triebkonzept
(Freup 1915, 1920; KLEIN 1932; EissLer 1980), was tendenziell auch fiir die Konzepte
KEeRNBERGS (1978), MaHLERs (1978) und Koxuts (1975 a und b) gilt.

Konut (1979) riickt allerdings mit seinem neuen oder ,,weiten* Ansatz einer Genese des Selbst in die

Nihe interaktionistisch vermittelter Psychoanalyse, indem er die Herausbildung und Konstitution
eines festen, kohédrenten ,,Kern-Selbst* als fundamental durch die Eltern-Kind-Interaktion begriindet
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sieht. Gegeniiber sozialwissenschaftlich-interaktionistisch vermittelter Psychoanalyse (LORENZER
1972, 1974, 1980; Horn 1971; GoruicH 1980) aber gerdt Konur in die Gefahr, die Herausbildung
des Kern-Selbst nicht mehr unter der Perspektive des kulturell erzwungenen Opfers zu sehen, sondern
die feste Etablierung eines einheitlichen Selbst des Kindes unter der Perspektive seiner Selbstver-
wirklichung zu betrachten. Damit aber geht ihm — dhnlich wie der Neopsychoanalyse oder der ich-
psychologischen Richtung im Gefolge H. HARTMANNS — die, trotz der biologistischen Beschréankung
fundamentale, Freubsche Erkenntnis der Antinomie von Lust- und Realitétsprinzip, von Trieb und
kulturellem ProzeB verloren.

1.3. Selbstgenese als erzwungenes , kulturelles Opfer*

Die Herausbildung des Kern-Selbst, mit der nach Konur, aber auch nach E. H. ERIKSON,
M. S. MAHLER, L. J. KarLAN u. a. die Grundlage fiir. ein sicheres, kohirentes Selbstge-
fiihl gesetzt ist, wird von uns, quasi aus einer Gegenperspektive, unter dem Aspekt des
,,Erzwungenen* und des ,,kulturellen Opfers* betrachtet. Konut (1979, S. 159) betont
das eindeutig Positive an der Errichtung des Kern-Selbst als einer Struktur, die ,,die Grund-

lage fiir unser Gefiihl [ist], daB wir ein unabhingiger Mittelpunkt von Antrieb und Wahr-

nehmung sind, ein Gefiihl, das mit unseren zentralen Strebungen und Idealen integriert
ist, daB unser Korper und Geist eine Einheit im Raum und ein Kontinuum in der Zeit
darstellen.* Demgegeniiber fragen wir jenseits dieser grundlegenden ,,Selbstsicherheit*
nach dem ,,Opfer*, das das Kind fiir die Errichtung eines kohérenten Kern-Selbst zu
erbringen hat.

Hier verbindet sich diese kritische Frage mit einem anderen wesentlichen Strang wissen-
schaftlicher Diskussion: dem einer Kritik des Zivilisationsprozesses (ADorNO/HORKHEI-
MER 1969; ELias 1980; Foucaurt 1976; zur Lirpe 1974; KaMPER 1975; THEWELEIT
1977/78; GurtanpIN 1980), in dem die Herausbildung des ,,Selbst* als historischer ProzeB
der Verinnerlichung &#uBerer Sanktions- und Unterdriickungsmechanismen hin zur
»Selbst*~Unterdriickung gefaBt wird. In der Feststellung von ADORNO/HORKHEIMER (1969,
S. 3B): ,,Furchtbares hat die Menschheit sich antun miissen, bis das Selbst, der identische,
zweckgerichtete, méinnliche Charakter des Menschen geschaffen war, und etwas davon
wird noch in jeder Kindheit wiederholt*, dringt sich die Frage auf, was genau sich in der
Kindheit, in der Herausbildung eines Kern-Selbst an ,,Furchtbarem‘* wiederholt. Dies
kann nur kurz angedeutet werden. Wenn Konur (1979, S. 154) die Herausbildung eines
festen, abgetrennten, kohérenten Selbst iiber einen Prozefl annimmt, ,,bei dem einige
archaische psychische Inhalte, die als zum Selbst gehorig erlebt worden waren, ausgeloscht
oder dem Bereich des Nicht-Selbst zugeteilt werden‘, so verweist dies zentral auf die
Ausgrenzung symbiotisch narziBitischer Erlebnisqualitidten und Erfahrungsformen, die
nur noch in einer zweckgerichteten, dem kulturellen und gesellschaftlichen Proze8 ent-
sprechenden Form im ,,reifen‘ Selbst zugelassen werden diirfen.

Der urspriinglich verschmolzene, als sichere Zweieinheit empfundene Zustand der Mut-
ter-Kind-Symbiose (MAHLER et al. 1978; s. auch KapLaN 1981), die Erfahrung der unend-
lichen ,,freundlichen Weiten*“ (BALINT 1960), das ,,0zeanische Gefiihl“ (FrReup 1920)
und das absolut versorgende, Sicherheit spendende allméichtige Objekt muf aufgegeben
werden, das Gefiihl der Verschmolzenheit mu8 iiberfithrt werden in eine Trennung von
Innen und AuBen, Selbst und Nicht-Selbst. Auf diesem Hintergrund begreifen wir die
Selbstgenese als durch zentrale Bruchlinien zwischen friihkindlichen Wiinschen, Erlebnis-
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qualitéten, Eﬁahrmésformen etc. und spezifisch gesellschaftlich eingeforderten und iiber
die Interaktionsform der Mutter-Kind-Dyade (LorRENZER 1972, 1974) vermittelten und
erzwungenen Anforderungen bestimmt. Wir halten die folgenden vier Bruchlinien der
Selbstgenese fiir zentral, die hier allerdings, sowohl hinsichtlich der theoretischen Ent-
faltung, wie auch hinsichtlich der Interpretation der Interviewausschnitte, nur ange-
deutet werden konnen: (1) das Verhiltnis von Kohérenz und Fragmentierung des Selbst,
vermittelt iiber gesellschaftliche Ausgrenzungs- und Ausloschungsprozesse; (2) die Kon-
stitution des Selbst in der Spannung von Verschmelzung und Trennung, d. h. die Grenz-
ziehung von Selbst und Nicht-Selbst; (3) die Bruchlinie von Real- und Idealselbst und,
damit zusammenhingend, die Einschétzung des eigenen Selbst im Sinne des Selbstwert-
gefiihls; (4) das Verhiltnis des Wunsches nach eigener Grofie und Bewunderung, der
Omnipotenz des Selbst, gegeniiber der durch gesellschaftliche und institutionelle Anforde-
rungen vermittelten Entwertung des Selbst.

1.4. Entstrukturierung und Entgrenzung als neue Vergesellschéftungsformen des Selbst

Die Herausbildung eines festen, einheitlichen Kern-Selbst ist an die ,,gelingende** Auf-
16sung der Bruchlinien, die ,,gelingende* Ausgrenzung friihkindlicher Erlebnisqualititen
oder deren Anbindung an ,,reife kulturelle Tétigkeiten gekniipft. Die dafiir erforderlichen
Bedingungen der Primérsozialisation, wie sie etwa im Rahmen einer idealtypischen biir-
gerlichen Familie gegeben waren, sieht aber auch Koxur (1979) zunehmend schwinden.
Hinsichtlich dieser Problematik lassen sich zwei divergierende Positionen bestimmen:
Die erste Position in der Tradition der These ADorNos vom ,,Ende des Subjekts* sieht die
Herausbildung eines festen, autonomen, kohérenten und handlungsfahigen Selbst durch
das Eindringen warenformiger, den kindlichen Wiinschen und Zeitstrukturen gegeniiber
abstrakten Interaktionsfiguren in die Mutter-Kind-Dyade zunehmend unmdglich gemacht.
Indem die Selbstgenese hinsichtlich der Strukturierung des Selbst auf einer symbiotisch-
narziBtischen Ebene stehenbleibt und die gesellschaftliche Realitét zusétzlich entstruk-
turierend wirkt, hat das so strukturierte bzw. entstrukturierte Individuum den duBer-
lichen gesellschaftlichen Anforderungen und Zwingen nichts entgegenzusetzen und
wird so, indem ihm Verdinglichung zum psychischen Strukturmoment geworden ist, zum
fungiblen Spielball gesellschaftlicher und institutioneller Anforderungen (DEUTSCHMANN
1977; BaMME/HOLLING/DEUTSCHMANN 1978; TRESCHER 1979 a und b; BORNEMANN 1980).
Die zweite Position greift die gleiche Problematik auf, weist jedoch hinsichtlich der stirker
symbiotisch-narziBtischen psychischen Qualititen auf eine Tendenz der Entstrukturie-
rung der Psyche hin, die, ohne die oben skizzierte Problematik gesellschaftlicher Instru-
mentalisierung zu iibersehen, doch die Freisetzung von psychischen Mdglichkeiten sieht,
die unter dem Zwang des einheitlichen, autonomen Selbst versperrt waren (ZieHE 1975,
1979; DiscHNER 1979; BreyvoGeL/HELsPER 1980).

Dies aber fiihrt zu einer fundamental widerspriichlichen Situation bei Kindern und Jugend-
lichen. So ist davon auszugehen, daf sich innerhalb der Psyche eines Jugendlichen Teile
des Ausléschungsprozesses zur Errichtung eines festen Kern-Selbst neben Tendenzen der
Freisetzung friiher psychischer Erlebnisqualititen und Wiinsche finden, woraus eine
starke Zerrissenheit der Psyche Jugendlicher resultiert. Wiinsche nach Spannungslosigkeit,
Aufgehobensein, Nihe usw. konnen so unvermittelt neben dem Bediirfnis nach Anerken-
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nung iiber schulische Qualifikationen und neben Versuchen, sich iiber Leistungen zu stabi-
lisieren, stehen; Ideale vom alternativen Leben, Aussteigen und Riickzug in autonome
Réume (PArRN 1980; OLTMANNS 1980; Zrene 1979) lassen sich neben den Anforderungen
Jugendlicher an sich selbst nach Schul-, Lehr- oder StudienabschluB finden. Zugleich
verschirft die gesellschaftliche Situation Jugendlicher diese Widerspriichlichkeit, denn
die Gewinnung eines einheitlichen, stabilisierenden Lebensentwurfs iiber Tradition oder
Berufskarrieren wird im breiten gesellschaftlichen MaBstab briichig.

Hinzu kommt die Widerspriichlichkeit der gesellschaftlichen Reaktion auf Entstruktu-
rierungs- und Entgrenzungsprozesse psychischer Qualitdten bei Jugendlichen. Auf der
einen Seite werden sie iiber die Vergesellschaftungsbewegung selbst erzeugt und von der
Kulturindustrie aufgegriffen; zum anderen wird die Tendenz, den in einem kohérenten,
starren Selbst begriindeten Zwang sich selbst gegeniiber aufzuheben und dadurch anson-

sten ausgegrenzte psychische Potentiale zu ermoglichen, dann gesellschaftlich negiert und -

sanktioniert, wenn es zu autonomen Bewegungen Jugendlicher gegen Institutionen, Biiro-
kratien und Staatsapparat kommt, wie in den Jugendunruhen der letzten Monate deutlich
wurde.

1.5. Die Krisenhaftigkeit von Kohirenz und Fragmentierung des jugendlichen Selbst und
der ,,AusloschungsprozeB* der Schule

Auf dem Hintergrund der widerspriichlichen gesellschaftlichen und psychischen Situation
Jugendlicher gewinnt die unter der ersten Bruchlinie der Selbstgenese skizzierte Proble-
matik von Kohérenz und Fragmentierung des Selbst zentrale Bedeutung. Es ist davon aus-
zugehen, daB der erste, im Rahmen der Errichtung des Kern-Selbst sich vollziehende Aus-
16schungsprozeB an Wirksamkeit verliert und archaische psychische Gehalte als Wunsch-
qualitiiten in der jugendlichen Psyche erhalten bleiben oder aber zumindest nicht mehr die
intensive Form der Ausgrenzung erfahren, wie dies bei ,,Gelingen* des ersten Auslo-
schungsprozesses anzunehmen ist. Aus der Perspektive eines einheitlichen, festen und
zweckorientierten Selbst beurteilt, stellt dies fiir das jugendliche Selbst einen hoheren
Grad von Widerspriichlichkeit und Fragmentierung dar. Zu krisenhaften Erscheinungen
des Selbst fiihrt dies allerdings nur dann, wenn damit einerseits grundlegende Fragmentie-
rungen oder Defizite eines basalen Selbstgefiihls einhergehen im Sinne von: sich unwirk-
lich oder sich leer fiihlen, sich als in allen Handlungen getrennt und auBerhalb von sich
selbst erleben oder im Extrem sich als tot erleben. Andererseits kommt es zu krisenhaften
Situationen des Selbst, wenn gegeniiber der Widerspriichlichkeit und Vielheit der Wiin-
sche zugleich das iiber friihe Interaktionsformen vermittelte Gebot der Errichtung eines
einheitlichen Selbst steht.

Wenn auch diesen krisenhaften Phinomenen — wie ebenso Versuchen, eine idealisierte,
Sicherheit spendende Kohirenz in Form neuer Jugendreligionen usw. zu erlangen —starke
Beachtung geschenkt werden muB, so nehmen wir doch bei vielen Jugendlichen einen eher
gelingenden Umgang mit der Fragmentiertheit des Selbst an. Im Sinne einer ,,neuen®,
nicht zwanghaften Kohérenz gibt es die Moglichkeit, sich zur Vielfalt und Widerspriich-
lichkeit eigener Wiinsche weniger repressiv zu verhalten. Im Sinne des ,,das bin ich*, ,,das
bin ich auch* und ,,dies gehért auch zu mir* konnen Teile im Sinne eines nicht totalisie-
renden Ganzen als zum Selbst gehorig erlebt werden (vgl. DELEUZE/GUATTARI 1976). Die
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Krisenphidnomene Jugendlicher scheinen uns eher iiber Interventionen Erwachsener er-
klirbar zu sein, die aus der Perspektive einer eigenen zwanghaften Kohérenz versuchen,
Jugendliche auf eindeutige, festumrissene und zweckorientierte Lebensldufe und Selbst-
formen festzulegen. Hinter diesen Versuchen konnte die Bedrohung der zwanghaft auf-
rechterhaltenen Kohirenz des Erwachsenen-Selbst stehen, die durch die Freisetzungs-
prozesse psychischer Qualitiiten bei Jugendlichen verursacht ist.

Dies gilt insbesondere auch fiir die Schule, die von den Jugendlichen die Ubernahme eines
institutionsadiquaten, auf Selektions- und Hierarchisierungsprozesse zielenden Selbst-
entwurfs erwartet und mittels Sanktionsmechanismen einfordert. In diesem Sinne 188t sich
von einem zweiten, zur Errichtung und Erzeugung eines voll vergesellschafteten Selbst
initiierten schulischen Ausloschungsprozesses sprechen, wie THIEMANN (1980, S. 41)
formuliert: ,,Der Schiiler ist eine Konstruktion der Schule fiir die, um hmemzupassen
Teile dessen, was einer ist, vernichtet werden miissen.*

Durch das institutionelle Arrangement der Schule werden zentrale Wunschqualitdten
Jugendlicher nach Nihe, intensiven Beziehungen, Selbsterfahrungsméglichkeiten, nach
noch nicht hierarchisierten, autonomen, Zustinde von Geborgenheit und Sicherheit ver-
mittelnden Riumen und Situationen ausgegrenzt. Dies ist oftmals identisch mit der Aus-
grenzung entscheidender Erfahrungen und Selbstanteile Jugendlicher (vgl. WELLENDORF
1973; Rumer 1976, 1979). Zugleich erzeugt Schule dadurch sowohl hinsichtlich des
jugendlichen Selbst, als auch ihrer eigenen Lernprozesse krisenhafte Erscheinungen, wie
sie unter den Stichworten ,,Schulmiidigkeit* oder ,,Schulverdrossenheit* gefa3t werden
und als padagogische Handlungskrise erscheinen. Auf diesem Hintergrund sind auch die
in zahlreichen empirischen Untersuchungen belegten Motivationszerstérungen und das
Empfinden von Sinnlosigkeit des schulischen Lernens zu verstehen (vgl. z. B. ARBEITs-
GRUPPE SCHULFORSCHUNG 1980; FEND et al. 1976).

Angesichts der Ausgrenzung wesentlicher psychischer Wiinsche und Erfahrungsméglich-
keiten und der Einforderung eines eindimensional am zentralen Zweck der Schule —
abstrakte Leistungserientierung — ausgerichteten und von ihnen eingeforderten Selbst-
entwurfs ziehen Schiiler ihre psychische Besetzung von den schulischen Lernprozessen ab
und suchen die ihnen im Rahmen der Schule verwehrten Erfahrungen und Wiinsche im
Rahmen subkultureller Zusammenhénge zu realisieren. Zugleich wirken die so iiber die
schulische Ausgrenzung zentraler jugendlicher Wiinsche produzierten Formen jugendlicher
peers und Subkultur auf den schulischen Lernzusammenhang selbst zuriick. In intensiven
Versuchen der Umdefinition und Brechung der institutionellen Lernorganisation ver-
suchen die Jugendlichen dem Eingang in Schule zu verschaffen, was diese ausgrenzt (vgl.
REINERT/ZINNECKER 1978; WELLENDORF 1973).

Vor der hier skizzierten Problematik krisenhafter Erscheinungen des jugendlichen Selbst,
produziert oder zumindest verschérft im institutionellen Kontext schulischer Ausgren-
zungsstrategien, muB die folgende ,,Fallstudie* einer subkulturellen jugendlichen Fahr-
radgang betrachtet werden. Unsere Interpretation zielt vor allem darauf ab, zu verdeut-
lichen, inwieweit diese spezifische Form jugendlicher Subkultur als Versuch subkultureller
Selbststabilisierung zu verstehen ist, als ,,Gegenentwurf* zu institutionellen und anderen
auBerschulischen Alltagserfahrungen.
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2. Die Easy Rider — eine Fahrradrockergang aus Essen

Wir bekamen zu der Gruppe Easy Rider im Rahmen offener Kinder- und Jugendarbeit in
B., einem typischen Arbeiterstadtteil im Norden von Essen, Kontakt. Der Stadtteil ist
durch einen iiberproportional hohen Arbeiter- und Auslidnderanteil charakterisiert und
erhilt durch die letzte in Essen fordernde Zeche sein spezifisches Geprige. Kenn-
zeichnend ist auch eine iiberproportional hohe Jugenddelinquenz, eine fast 20%ige
Sonderschulquote sowie starke soziale Spannungen und aggressive Auseinandersetzungen
zwischen deutschen und ausldndischen Kindern und Jugendlichen.

Die Easy Rider bestanden zum Zéitpunkt des Interviews (Mérz 1979) aus 22 Jugendlichen von 12 -

bis 17 Jahren. Die beim Interview anwesenden 13 Fahrradrocker waren zwischen 12 und 14 Jahren
alt, lediglich 2 waren 16, einer war 17 Jahre ait. Die Anzahl der Kinder pro Familie schwankte
zwischen 3 und 9, der Durchschnitt lag bei ca. 6 Kindern. Die Berufe der Viter waren: 4 Rentner
(3 Friihrentner, jeweils Arbeiter), 5 Bergleute oder Kokereiarbeiter, 1 Schreiner, 1 Maurer und
1 Neontechniker (einmal keine Angabe). 11 der 13 Miitter waren zum Zeitpunkt des Interviews
Hausfrauen, 1 arbeitete nachmittags als Putzfrau und 1 war als Metallarbeiterin ganztigig beschiftigt.
Ein Elternpaar war geschieden, ein anderes hatte die Scheidung eingereicht.

Vor Beginn des Interviews demonstrierten die Easy Rider vor allem ihre Fahrradkiinste und ihre
,,aufgemotzten®, mit buntem Isolierband und Emblemen beklebten Fahrrider mit ihren hochge-

zogenen Lenkern. Einer hatte eine selbstgebastelte Rennverkleidung mit Windschutz. Wihrend des

Interviews fanden stindig Unterbrechungen statt, die iiber Rangeleinen, Demonstration der Schackos
(zwei iiber eine Kette miteinander verbundene, etwa 20 cm lange Holzstidbe), Schaukémpfe, gegen-
seitige Provokationen und ,, Verarschen® verursacht wurden, so da8 sich am Ende lediglich 5 bis 6 der
Easy Rider an dem Interview noch beteiligten. Selbst wenn es um die Selbstdarstellung der Gruppe
ging, war die sprachlich strukturierte Situation ihren Bediirfnissen und Interaktionsstrukturen so
widersprechend, daB sie in ihre stark non-verbale, iiber Kérpersprache, Gestik im Sinne von action
sich duBernde Gruppen-Interaktion auswichen.

Zu den Gruppenmitgliedern, die sich durchgéngig auf die Interview-Situation einlieBen, ist zu bemer-
ken: A. ist der dlteste der Easy Rider, ein Italiener, der seit seinem 8. Lebensjahr in Deutschland lebt.
Er genieBt innerhalb der Gruppe besonderes Vertrauen, verwaltet z. B. die Gruppenkasse, aus der
Feste und sonstige Anschaffungen bezahlt werden. Er ist fiir die anderen auch insofern eine wichtige
Person, als er schon arbeitet und trotz stindigen Schuleschwiénzens ,,;s0 ’'ne tofte Arbeitsstelle*
bekommen hat.

R., 16 Jahre alt, der im Berufsvorbereitungsjahr ist und von den Easy Rider auch ,,Handschuh*
wegen seiner Stulpenmotorradhandschuhe genannt wird, ist der eigentliche Initiator der Easy Rider.
Er hat auch das Gruppenemblem des Kreuzes und den Easy Rider-Schriftzug entworfen, wobei er
das Kreuz am titowierten Arm eines élteren Bruders der Easy Rider gesehen hatte und es mit diesem
zusammen auf seine Jeansjacke iibertrug. Uber das Emblem wurden andere Jugendliche und Freunde
R.’s ansprochen, wodurch es zur Griindung der Gruppe kam. Als ,,Griinder* der Gruppe identifiziert
er sich besonders stark mit ihr; er hilft z. B. jedem Easy Rider beim Aufzeichnen des Emblems auf
seine Jeansjacke.

M., 14 Jahre und Schulfreund von L., genannt ,,Essi oder ,,Keule*, ist wohl derjenige der Easy Rider,
der die intensivsten Erfahrungen mit Schligereien, delinquenten Aktionen und der Polizei hat, wobei
er schon einige Jugendstrafen zu verzeichnen hat. Er ist wohl der ,,Schldger* der Easy Rider, zumin-
dest wird er von allen in Einzelkdmpfe geschickt und berichtet am hiufigsten und dramatischsten von
korperlichen Auseinandersetzungen.

L., 14 Jahre, genannt ,,Pfeife, weil er seit seinem 12. Lebensjahr Pfeife raucht, ist erst nachtréglich
zu den Easy Rider gekommen, wobei dies iiber eine heftige Auseinandersetzung mit seiner Mutter,
die ihm die Easy Rider-Jacke verbrannte, erfolgte. Er ist Schulsprecher, ,,weil er am besten reden
kann‘. Auch im Interview ist es vor allem L., der die Easy Rider sprachlich vertritt, wobei er zugleich'
derjenige ist, der am eindeutigsten die Gefahr, die mit Schuleschwinzen und delinquentem Verhalten
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fiir die Zukunftsperspektive und die Arbeitsstelle gegeben ist, thematisiert. In diesem Sinn kann L.
quasi als das Pendant zu M., als eine Vermittlerfigur gegeniiber gesellschaftlichen und schulischen
Anforderungen in der Gruppe betrachtet werden. (Die als ERy, , ... bezeichneten Jugendlichen
waren uns namentlich in der Interview-Situation nicht bekannt. I; und I, bezeichnet die verschiedenen
Interviewer.)

2.1, Schulerfahrungen der Easy Rider

I;: Aber mal anders gefragt, wo seid ihr denn lieber? In der Schule oder in der Clique?

ER;: Clique!

R: Ja, wir wolln lieber mit den Kollegen zusammen sein, als mit die Spinner da oben. Die mein’ auch,
die wirn alle stark, ach und nur, weil se ’n paar Jahrchen ilter sind. Deshalb wolln die sich da so auf-

(.)

L.: Essi! Vielleicht hast du den gehabt? In *ne kleinere Klasse, dat muss ’se mal gesehen haben, ne. Der
stellt uns ja fiir bekloppt hin, ne. Ich bin in 'ne fiinfte reingekommen, ne, und dann hab ich den inne
sechsten gehabt. Nie mehr wieder! Der hat uns ja fiir bescheuert hingestellt: (ahmt den Rektor nach).
So wird 'n A geschrieben und so wird 'n B geschrieben. Ach hér doch auf, hér doch auf.

ER;: War die Rektorin, die hat auch immer rumgesponnen. Hat se immer ein rausgeholt, wenn er wat
Mist gemacht hat. Die Kleinen vorne oder wat, so angerempelt hat: Ja, komm mal raus, hat se den
vor die Wand gehaun und dat alles.

(..))

ER;: Ja, unser Lehrer der is in Ordnung, der macht allen ScheiB mit.

ER;: Dat beste / die beste Lehrerin iss die Frau B.

ER;: Ja. der T. iss auch nicht schlecht beim Turnen.

I;: Und warum iss die B. gut?

ER;: Och, die macht manchmal allen Scheif3 mit.

A: Die macht schon zuviel ScheiB.

ER,;: LiBt ein’ rauchen.

L: Die geht auch nicht zum M. oder wat, die macht dat gar nicht. Die sagt immer, ne: ,,Lasse mal
ScheiBe bauen, ich tu nur mit die vier oder fiinf Mann Schule machen, und die anderen sollen mich
den Buckel runterrutschen*, sozusagen.

ER;: Ja bei uns inne Klasse rauchen / sagt se [Lehrerin] immer / manchmal wenn wir Schmacht haben:
,»Geht am Fenster, 1at Euch nich erwischen®.

ER;: Oder wenn se sonst wat machen sollen / Kunst oder so wat,

ER;: 148t se einfach Musik laufen, dann macht se gar kein Unterricht / volle Lautstirke.

M: Unser (undeutlich) Lehrer erzihlt uns auch, wenn wir bei den haben/ wie der Herr S., der erzéhit
uns auch immer Witze oder sowat, find’ ich gut von dem.

L.: S. rutscht schnell manchmal die Hand aus / Dazu kenn ich ihn.

R.: Und der R. der da war (undeutlich) mit'n ...

L.: Ach der iss doch / ach der iss doch jetzt weggegangen.

R.: Der hat doch friiher mit ’nen Rohrstock immer!

L.: Der war der Schlimmste / Gut, dat der vonne Schule runtergegangen iss / Haste da mal ein Ton
gesagt, ne, haste direkt ein geplédstert gekriegt.

M.: (undeutlich) Lehrer, die iss schon weg / hat’'n Schlag weg gehabt / die von *ne Schule gekommen /
wenn man ’'n bichen Scheifl 'macht hat inne Klasse, sagt se: ,,Komm raus, wir gehn mal schlitten-
fahrn“, und drauBen hat man se von die gekriegt.

(.)

ER;: Manchmal tu ich die FiiBe auf’n Tisch und dann schlaf ich *ne Stunde.

I;: Und wat sagen die Lehrer dazu?

ER;: Da geht der inne Stunde nur, um den Platz aufzuwirmen.

L.: Dat miissen se mal sehn, wenn wir manchmal en Dings mit em [Lehrer] haben, ne, dem Spinner,
jedesmal steht der da auf: ,,Wat? Du hast zu mir wat gesagt?* Platsch, dann hat der aber direkt eine
héngen von dem M. [einer der ER].

I,: Stimmt dat [Frage an M.]?
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ER;: Has geh6rt? Stimmt dat?

M.: Wat?

ER;: Wat er gerade da erzihlt hat vom W.

M.: DaB ich jedem eine vor die Birne (undeutlich) ... ja manchmal, manchmal hab ich meine fiinf
Minuten.

ER;: Wenn nicht noch ldnger.

I,: Wer kriegt denn eine verputzt? Du oder der Lehrer von dir?

M.: Manchmal die Lehrer eine. Mich hat dat einmal gereicht, als ich mich mit Frau F. in die Haare
gekriegt hab. Hitten die mich nich zuriickgehalten hier, ne, dann hitt se ganz schén gekriegt,
die Tante.

.

I,: Und was gefillt euch so am Werkunterricht, daB ihr da Nerv zu habt?

L.: Dazu haben wir Lust, da kdnnen wir Sachen machen. Dat macht Laune / ach, immer schreiben,
schreiben iss immer langweilig, kriegt man hinerher 'n lahmen Arm mit.

ER;: Find ich auch.

I,: Wat macht ihr denn da so im Werkunterricht?

ER;: ScheiBe, wat wir da immer so machen, Boot oder wat, nicht mal wat anderet, so wat fiir die
Kiiche zum Beispiel.

ER;: Ja, so’n Héduschen oder wat, wo man so Dinge rein / fiir Kaffeefilter reintun, machen kénnen.
Immer nur Boot, ehj.

ER;: hab ich schon alles gemacht. (...)

R.: Bei uns auffe Schule hab ich 'nen Kakteenstinder aus Eisen gemacht. ... Iss zwar schwierig,
aber geschafft hab ich dat.

M.: Wir arbeiten ja auch mit Metall jetzt. Machen wir auch Kreuze und so allet mit unsere Lehrer. (...)

ER;: Oder in Religion, wenn man sich da mal ganz kurz umdreht, oder ganz mit sein, wer neben dem
sitzt, spricht, dann kriegste gleich ’ne fiinf oder 'ne sechs angeschrieben bei dem.

I,: Macht euch das eigentlich was aus, wenn ihr "ne fiinf oder ’ne sechs kriegt?

ER,;: Mir nich!

ER,: Mir aber ganz schon!

R.: Ja, mir auch, dat sieht blod aus auf’n Zeugnis, wenn man immer, kommste an, kriegst 'ne
Arbeitsstelle, sagste, soundso iss dat. Vielleicht macht der nicht (undeutlich) iss gestern schon
einer gekommen. )

ER;: Ja, bei Fehlen, wenn man unentschuldigt fehlt, dann geht man mit Zeugnis auffe Arbeit, kucken
se: ,,Aah! Zweiundachzigmal oder wat gefehlt unentschuldigt, ne. Kénnen wir nich gebrauchen.*
Dann nehmen se’n andern, der nich so oft fehlt oder ’n biBchen dull iss. Den nehmen die dann ofter,
den nehmen wir dann.

ER;: Hier, da hat schon auffe Schule 'nen Weltrekord! 185mal unentschuldigt gefehlt.

I;: Haste gepackt? Wie haste denn das gemacht?

A.: Kein Lust gehabt, inne Schule zu gehn. Zuhause geblieben, hab linger geschlafen.

ER;: Und Geldstrafe?

A.: Ach, iiberhaupt nicht, sind nur Briefe gekommen. Immer zerrissen, Ofen angemacht.

(..

Die Zeit totschlagen, nicht ernst genommen und bloBgestellt zu werden (,,der stellt uns ja
fiir bekloppt hin*), geschlagen und gedemiitigt zu werden, das sind die zentralen schuli-
schen Erfahrungen der Easy Rider, die lediglich durch die positiven Beziige zu Werken
und Sport aufgehoben sind. Gegen die Unterdriickung, Ohnmacht und Entwertung (vgl.
das Beispiel des Rektors) stehen intensiv erlebte Wutgefiihle, die bis zu den titlichen An-
griffen auf Lehrer reichen und ihren Ausdruck in aggressiv-ironischen Abwertungen der
Lehrer finden: ,,Die kann ja auf den Strich gehen!“ oder: ,,Die alte Zicke!* zu zwei Lehre-
rinnen; ,,leidet an Verkalkung*, ,,beschmiert iss er*, oder: ,,der iss schon halb verwest*
zum Rektor. — Die oben dokumentierten positiven AuBerungen gegeniiber Lehrern und
Unterrichtsfichern sind die einzigen des fast zweistiindigen Interviews, denen eine Unzahl
negativer Lehrerbeurteilungen gegeniibersteht. Dabei sind diese positiven Stellungnah-
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men zu Lehrern iiber eine Interviewer-Frage initiiert, wobei es kennzeichnend ist, daB sich
nach wenigen AuBerungen, die sich auf eine Lehrerin beziehen, die negative Thematisie-
rung der Lehrer wieder durchsetzt.

Betrachten wir die Griinde, die zur positiven Wahrnehmung von Lehrern fithren, dann
wird deutlich: Zum einen sind dies Erfahrungen der Jugendlichen, daB Lehrer auBerschu-
lische, ansonsten durch die Institution ausgegrenzte relevante Bereiche der Jugendlichen
zulassen (Rauchen, Musik horen u. a.), sozusagen als Kollaborateure im Kampf der Ju-
gendlichen gegen die schulische Vorderbiihne auftreten (vgl. REINERT/ZINNECKER 1978).
Zum anderen sind es Erfahrungen der Jugendlichen, daB Lehrer sie nicht zur aktiven Teil-
nahme am Unterricht zwingen, was indirekt die Einbeziehung auBerschulischer Formen

- und Inhalte auf einer tolerierten Hinterbiihne des Unterrichts ermdglicht. Wenn so iiber

Erfahrungen des Zulassens von normalerweise ausgegrenzten Selbstanteilen der Jugend-
lichen Lehrer und Schule positiv erlebt werden konnen, zeigt sich dieses Thematisierungs-
muster auch hinsichtlich der schulischen Inhalte. Sowohl in Sport als auch in Werken kann
sich tendenziell eine andere Erfahrungsform durchsetzen. Auf der Seite von ,,Sachen
Machen“, der Herstellung von Gebrauchsgegenstinden und handwerklichem Umgang
mit Werkmaterial stehen ,,Lust*“ und ,,Laune‘, wihrend fiir ,,immer Schreiben die
Langeweile steht. Uber die konkret sinnliche Erfahrung, den handwerklichen Umgang mit
Werkstoffen, die Erzeugung konkreter, greifbarer Gebrauchsgegenstinde und die damit
einhergehende Einbeziehung des ansonsten in der Schule weitestgehend ausgeschlossenen
und stillgestellten Kérpers wird eine Erfahrungsform angesprochen, die auf die konkret
sinnliche Qualitiit korperlicher Arbeit und damit klassenspezifische Erfahrungsmodi der
Jugendlichen verweist. Zugleich aber wird dariiber deutlich, in welchem Ma8 diese Erfah-
rungsform ausgegrenzt wird, wobei sie selbst in zugelassenen Enklaven wie Werken oft
nur unter fremdgesetzten und enteignenden Zwingen toleriert wird: ,,Scheie, wat wir
da immer machen, Boot oder wat ... Damit aber thematisieren die Easy Rider eine
fundamentale schulische Erfahrung: die Abtrennung und Ausgrenzung zentraler Selbst-
anteile und damit die Negation ihrer Individualitdt und Lebensgeschichte (vgl. auch
WiLLis 1979; Rumer 1980).

Aggressionen gegeniiber Lehrern oder Distanzierungsformen gegeniiber dem Unterricht
miissen vor diesem Hintergrund betrachtet werden. Neben dem ,,Schlafen‘ im Unterricht
wird die stirkste Distanzierung gegeniiber der Schule am Beispiel des ,,Weltrekordlers*
im Schuleschwinzen deutlich. Zugleich wird aber bei dieser deutlichsten Form der Distan-
zierung, dem Schwinzen, sichtbar, daB zumindest ein Teil der Schiiler durch schlechte
Noten oder Zeugnisse nicht unbetroffen bleibt, was am Beispiel von R. mit dessen bevor-
stehendem Schulabgang und der damit begriindeten Angst um eine Arbeitsstelle erklar-
bar wird. Das Interesse an Noten ist hier also auf die Schwierigkeiten der Arbeitsstellen-
suche bezogen, d. h. auf die Schwierigkeiten, die damit in der Erwachsenenwelt existieren.
Genau damit aber muf3 die Abwertung und Beschimpfung der Lehrer auf dem Hinter-
grund der realen Macht betrachtet werden, die sie in bezug auf diese Entscheidung be-
sitzen. Die Lehrerbeschimpfung erfolgt also gerade nicht aus einer Geste der Souverénitét
heraus, sondern aus einer der realen Ohnmacht.
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2.2. Selbstbestimmung und autonome Riume

1,: Habt ihr auch *nen Chef oder so wat?

A.: Nein, nein (unverstindlich)

ER;: Wir wollten (unverstindlich, Durcheinandersprechen)

M.: Finden wir nicht gut, daB uns immer einer kommandiert. Wir sind alle eine Meinung meistens.

ER;: Ich ja nicht.

ER;: Wenn jetzt einer dahin will, dann sacht der Chef: , Ne! Hier mitkommen!*

M.: So haben wir auch schon viel Streit, sagen wa, Streit vermeidet.

L.: Wenn wir so, wo fahrn wir jetzt hin oder so, dann reden wir dadriiber. Da brauchen wir keinen
BoB. Der BoB der befiehlt ja nur und sacht: ,,Ne, wir fahrn jetzt dahin!* Dann fahrn wir dahin.
Aber so, dann sind, gehn wa erst zu uns rein und dann shmm’ wa sozusagen ab. Wer geht, wer gibt
(unversténdlich) und dann die meisten, die wo abgestimmt haben. Da fahrn wir dann hin, dann
regen sich die andern auch nicht auf und sind beleidigt oder wat. Hauptsache, et kommt Lust bei
uns rein!

(.)

I,: Habt ihr auch so’n Cliquenraum, wo ihr euch immer trefft?

ER;: Zwei Buden haben wir.

A.: So eine selbstgebaute und eine, wie ’n Stall, 'ne Garage.

M.: Aber gut, bisher haben wir (unverstandlich) hier bei mir, da haben wir ne Bar drinne / Hinter der
Bar haben wir 'ne groBe Gefriertruhe, ne Couch, Teppich, allet drinne!

ER;: Bei uns haben wir 'nen Ofen drinne, ham wir 'n Loch durch de Wand, ’ne Couch, ’nen Holzboden
haben wir reingebaut.

I;: Wat macht ihr denn so in den Rédumen?

M.: Unterhalten wir uns, machen wir ScheiBe, lachen und so ...

R.: Licht haben wir uns geholt, von 'ne Baustelle, die komischen Blinklampen ... Die haben wir uns
besorgt, damit wir mehr Licht haben. Drei Stiick, ja fetzt echt rein.

L.: Iss nur bléd, wenn einer von uns gekascht wird immer mal.

ER;: Hat er Pech gehabt.

L.: Hat er Pech gehabt?! Fiir mich iss dat nich mehr so schlimm, aber 1aB dich mal kaschen, Essi! Wie-
viel Mal bist du schon gekascht worden? ... Wat du hinterher in dein Leben Arger kriegst mit die
scheiB Maloche, nur weil de so viele Vorstrafen hast,

.

Vom ersten Eindruck her scheinen die Easy Rider sich in der Organisation ihrer Gruppen-

struktur gegen hierarchische Muster ungleicher Machtverteilung zu sperren. Der Erfah-

rung der eigenen Ohnmacht im institutionellen Kontext der Schule und gegeniiber ,,Gro-

Ben“ im auBerschulischen Bereich stellen die Easy Rider einen egalitidren Entwurf gegen-

iiber: ,,Finden wir nich gut, da uns immer einer kommandiert.”“ Die vor allem durch

Schule unméglich gemachte und ausgegrenzte Selbstbestimmung scheint so ein wesent-

licher Bestandteil des Gegenentwurfs der Easy Rider-Gruppe zu sein. Die Gefahr, die mit

einem ,,BoB* verbunden ist, wird vor allem im Entstehen von Streit, Aufregung oder Be-
leidigtsein gesehen. Damit wird die Bedrohung von Solidaritit und Zusammenhalt der

Easy Rider durch Hierarchisierung, ungleiche Machtverteilung und gegenseitige Unter-

driickung betont, dem Miteinanderreden und Abstimmung als Entscheidungsprozesse der

Gruppe kontrastiert werden. — Allerdings war der Alltag der Easy Rider in ihrer Gruppe

weit widerspriichlicher, als diese Aussagen vermuten lassen. Denn ein halbes Jahr nach

dem Interview brach die Gruppe aufgrund von Hierarchie- und Machtkonflikten ausein-
ander. DaB allerdings gerade an diesem Punkt ein derart fundamentaler Konflikt entstand,
kennzeichnet nochmals die zentrale Bedeutung der Wiinsche und Hoffnungen, die in

Richtung egalitirer, herrschafts- und unterdriickungsfreier Gruppenstrukturen gehen.

Denn eine hierarchische Struktur scheint die Hauptsache zu gefihrden: ,,Hauptsache,
et kommt Lust bei uns rein!* Dafiir ist das Fehlen von Reglementierung nétig, aber auch,
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wie im néchsten Interviewauszug thematisiert, das Vorhandensein unkontrollierter, auto-
nomer Ridume, wo man ,,ScheiB* machen kann, nur unter sich ist und diese Riume auch
gegen duBere Zugriffe verteidigt und schiitzt, wie aus hier nicht dokumentierten Inter-
viewpassagen ersichtlich wird. Auch hier wird der Gegenentwurf zu schulischen Organi-
sationsformen sichtbar. Die Ausstattung der Riume, das Bauen einer Bude, eines Holz-
bodens usw. beinhaltet selbstinitiierte und selbstangeleitete, mit unmittelbaren Wiinschen
verkoppelte Titigkeiten und Erfahrungen, von denen die Easy Rider in der Schule weit-
gehend abgetrennt sind.

Gleichzeitig wird aber auch deutlich, daB die Schaffung und Ausstattung ihrer Rdume, die
ihnen einen autonomen, vom kontrollierenden Zugriff der Erwachsenen geschiitzten Be-
reich ermdglichen, nicht ungeféhrlich ist. Im Beschaffen der nétigen Gegenstinde, was am
Beispiel der Blinklampen deutlich wird, werden Regel- und Gesetzesiibertretungen aus-
gefiihrt, wobei die obige Stelle lediglich exemplarisch fiir mehrere Berichte iiber Eigen-
tumsdelikte, miBgliickte ,,Briiche* und Auseinandersetzungen mit der Polizei steht —
Aktionen, die zwar konkrete Bediirfnisse der Gruppe realisieren, zum anderen aber die
Gefihrdung der Zukunftsperspektive einzelner Jugendlicher enthalten.

2.3. Alltigliche Bedrohung, Solidaritit und Gegenmacht

I,: Wie, dh, wie miissen denn die Leute aussehen, die ihr aufnehmt?

M: Die miissen uns gefallen, nich so’n, 4h, dat se nicht grad leicht mit jeden Streit anfangen und so wat
alle.

ER;: Stabil gebaut so, *n biichen stabil.

ER;: Aber die auch nicht bei jede Kloppe abhaun.

M: Ja, auf die wir uns auch verlassen konnen, wo wa auch Vertrauen zu den ham.

ER;: Klopperei haben/ da sind, hat einer Klopperei mit so’n paar Mann und la8 die andern dann nich
kommen. .

M: Dann helfen wir uns immer gegenseitig aus, wenn einer mal Streit hat mit Gré8eren oder dat, wie
dat der uns dann Bescheid sacht und dann fahr’'n wa da alle zusammen immer hin.(...)

I,: Habt ihr die schon *mal richtig im Einsatz gehabt, die Schackos?

ER;: Ja, wir ja, ne.

ER;: Wir hatten Bleischwerter, alles.

ER;: Bleischwerter, ham wa alles draufgekloppt.

ER;: Und vonne Stuhlbeine, plattgehaun und ...

ER;: Dann damit ham wa draufgehauen. Viele ham Arm gebrochen habt.

ER;: Aber aus Eisen.

L: ’n ganz schén Gewicht/ mit dat kann ich ndmlich besser umgehn als mit andere Sachen.

ER;: Aber da bin ich auch richtig mal in’t Krankenhaus gekommen/ wegen Plisterei/ ham se mir’n
Stein hier draufgehauen/ muBt ich in’t Krankenhaus.

ER;: Dais so’n GroBer, der hat’n vor/ mit son Stein vor son VW-Bus geschmissen, nee vor son Kifer
ne? Weil die andern uns da verhaun ham ...

I: Also meistens habt ihr die Dinger da so umhéngen, und dat reicht schon fiir die Leute, wenn die dat
sehen, dann, dann ...

ER;: Damit se Muffe kriegen.

L: Dann kriegn se, iss ja klar, dann kriegn se ja Angst, weil, wenn die ndmlich keine Gegenstinde
haben, natiirlich, wenn einer gar kein Gegenstand hat, ne, dann glaube ich nicht, daB einer von uns
’n Gegenstand nimmt. Dat tun wir meistens alles abmachen/ vielleicht lassen wa hochstens die dran,
weil verschiedene ham ja auch Ringe dran. Aber wenn wa sehn, daB die auch keine Ringe dran-
haben, machen wir die auch ab/ dann wehr’'n wa auch nur mit de bloBen Hand, aber so Brecher da
muBte dich ja schon wehr’n mit solche Dinger. Stell dich dat ma vor, der kommt, ne, und du kommst
mit de bloBe Hand/ da 148t der dich mit eine Hand verhungern (lacht). Da muBte die Dinger schon
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haben, weil die GroBen, die fiihlen sich ja am meisten stark/ die sagen immer, die Kleen, die haun
wa alle ein vor de Mappe.

ER;: Wir sind die stérksten.

ER;: Oben inne Bude, ah ne? ...

L: Am meisten greifen wir die nur an, die wo sich stark fiihlen.

I;: Warum warum greift ihr denn die an, die sich stark fiihlen?

L: Ja, weil, weil die behaupten immer, ne, wir sind die Stérksten, und die andern haun wa alle ein vorn
Kopp...

I;: Und den wollt ihr, denen wollt ihr zeigen, daB sie doch nicht so stark sind, sondern daB ihr doch
stdrker seid. )

RO: Ja, und die meinen auch ... GréBer und Kleiner und kénn’ wir mehr machen bei die, da, da ...

L: DaB verschieden stérker sind.

M: Deswegen ham wa auch, deswegen ham wa auch die Schackos immer bei uns.

ER;: Oder hier, wenn wa da hinten durch die StraBen fahrn, die kenn’ uns ja, die hau’n ja direkt alle
ab, wenn wa daher fahrn, die gehn alle direkt ’rein inne Héuser.

I;: Also, die ham, die ham Angst vor euch.
ERl: Ja.

ER;: Ham wa schon friiher, frither ham wa se schon verhauen, da war die Clique noch gar nicht da.

ER;: Wir hatten friiher fiinfmal, da hatten wa die ...

I,: Und wat ist dat ... fiir'n Gefiihl, wenn ihr so wit, so die haben Angst vor euch?

ER;: Ja, gut.

A: Ja, daB die Respekt vor uns haben,

ER,: Dann kénn’ wir mal die Herrscher spielen, nicht die GroBen.

R: (undeutlich) Fiir die Kleinen, iss natiirlich Blodsinn, die verhaun, aber GroBere schon eher, aber
so, richtig ein verpassen.

ER;: Die GroBien haben *mal so’n kleinen Tiirken mit der Zaunlatte verhaun/ aber den Jungen ham
wa nich mehr gepackt, den GroBen.

I;: Wenn ihr, wenn ihr den gepackt hittet, héttet ihr den verkloppt?

ER;: Ja sicher.

ER;: Hitta auch mit der Zaunlatte gekricht ...

ER;: Voll!

Die geduBerten Aufnahmekriterien: ,,nicht grad leicht mit jedem Streit anfangen*, korper-
liche Stérke, Mut und Vertrauenswiirdigkeit sind als Eigenschaften zu betrachten, die fiir
grundlegende Solidaritit und damit Sicherheit stehen. Solidaritit und gegenseitige Hilfe
ist notig, um der duBeren Bedrohung (Klopperei), dem Streit mit ,,GroBen* zu begegnen.
Solidaritét ist so das Mittel der Umkehr der individuellen Ohnmacht in die Stirke und
Macht der Gruppe. Jene Macht und Stéirke wird demonstrativ ausgebaut. Von der dueren
Erscheinung her bedrohlich auf ,,aufgemotzten Fahrridern mit Emblemen versehen, die
gleichen Jeansjacken mit strahlenumrandetem Kreuz tragend, an den Fahrradern zum Teil
Ketten und Schlagstocke befestigt und die ,,Schackos* in Schlaufen an der Jacke und vom
Giirtel hiingend, an den Fingern oft mehrere Schlagringe, all das ist ein Grad demonstra-
tiver Ausstattung, der schon allein abschreckend wirkt (,,damit se Muffe kriegen*). Aller-
dings scheint die Abschreckung nicht immer zu funktionieren, denn immerhin ist von
gebrochenen Armen und einer starken Kopfplatzwunde die Rede. Der Alltag der Easy
Ridér besteht zu einem guten Teil aus ,,Klopperei®, die bis zu gefdhrlichen, titlichen
Auseinandersetzungen mit Korperverletzungen fiihrt.

Es findet sich an einer anderen Stelle ein Bericht iiber das Zusammengeschlagenwerden
durch ,,GroB8e*, wobei einer der Easy Rider mit einer zerschlagenen Flasche im Gesicht
verletzt wurde. Gegeniiber Unbewaffneten gilt es allerdings Fairne8 zu bewahren, hier
miissen die Waffen, die Schackos und Schlagringe abgelegt werden. Diese sind vor allem
fiir den Kampf gegen ,,Brechers*, gegen GroBere und Stirkere vorgesehen. ,,Da muBte
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; ja die Dinger schon haben*, die Begriindung lautet: ,,Weil die GroBen, die fiihlen sich ja

am meisten stark!* Das Sich-stark-Fiihlen der GroBen ist die Begriindung fiir die eigene
,Bewaffnung®, d. h. dal das Sich-stark-Fiihlen hier gleichgesetzt wird mit Angriffen, mit
Aggressivitit. Dies findet eine Bestitigung auf der verbalen Ebene iiber das Zitieren der
GroBen, die die ,,Kleen ... alle eins vor de Mappe hauen“ wollen. Damit aber erscheint die
Realitit als prinzipiell bedrohliche, der nur iiber kollektiven Zusammenschluf und ,,Be-
waffnung* begegnet werden kann. Um die eigene Stirke zu zeigen, mufl man aber die
angreifen, die sich selbst aufbauen, die Stirke demonstrieren, wobei es die Schwicheren
gegeniiber diesen Starken zu schiitzen gilt.

Dies gilt fiir die Easy Rider auch hinsichtlich der wenigen Madchen, die zu ihrer peer group
gehoren, die sie zum anderen aber auch als billige Putzfrauen fiir ihre Treffs, als Ndherin-
nen fiir ihre Westen und ,,zum Onkel-Doktor-Spielen“ oder ,,Geschlechtsverkehr*
benutzen. Die Passagen, in denen die Easy Rider iiber ihren Umgang mit den Méddchen
sprechen, erinnern stark an jene Stellen bei WiLLis (1979), in denen der Sexismus der
lads deutlich wird. In einer seltsamen Verkehrung auch gerade hinsichtlich derjenigen, die
aus Angst vor ihnen ,,alle direkt rein inne Hiuser* gehen, wiederholen sie mit umgekehr-
ten Vorzeichen jenen gegeniiber, die schwicher sind als sie, jene Bedrohung und Gefahr,
der gegeniiber sie selbst sich zusammengeschlossen und bewaffnet haben. Im Kampf gegen
die eigene Ohnmacht erleben sie die Genugtuung der Angst und Ohnmacht der anderen.
Das Gefiihl, die Angst der anderen zu spiiren, ist ,,gut*“. Die Steigerung ist das Gefiihl,
,,daB sie Respekt vor uns haben*‘, Am deutlichsten greifbar aber wird dieses Selbstgefiihl,
das durch die so bewaffnete, einheitlich auftretende und bedrohliche Gruppe erzeugt
wird, in der Aussage: ,,dann kénn’ wir 'mal die Herrscher spielen‘. -

2.4. Idolisierung und Gruppenselbst

ER;: Ja dann, erst hatten wa ’n téften eigenen Raum mit Bruce-Lee-Poster / da hat der Kaplan, sacht
er, der Kaplan, sacht der, dat sieht so, eh, ... sieht so schrecklich aus, zu eh, brutal aus, wie er da die
Krallen und dann die Schackos so hatte, hat er uns abgerissen / dann ham wa trouble gemacht, da
sind immer mehr Scheiben kaputtgegangen, da ham se uns 'rausgeworfen / da hatten wa kein, kein
Club mehr / da hatten wa unsere Bude gebaut / seitdem warn wa da.

1;: Wie ist dat eigentlich so, findet ihr Bruce Lee gut?

ER;: Ja. Karatekdmpfer! Wenn er, nur angenommen, der wiird’ jetzt leben, &h, wiird hier leben auf
jeden Fall in Deutschland, hier, ganz schén trouble sein. In Deutschland.

L.: Bruce Lee ist unser, sozusagen, unser Vorbild, konnse sagen.

A.: Unser Vorbild?

ER;: Also normalerweise ist unser Vorbild von Easy Rider, der Film da / dat isset ebend.

1;: Ja, und, und wat iss an Bruce Lee so toll dran?

ER;: Wie er kiampft, Karate und alles so macht da, wie er kampft.

L.: Der kann spitze kdmpfen, konnte spitze kimpfen.

ER;: Mit die Schackos kann er tofte umgehen. Da sehn se kaum die Schackos. Zu schnell, da sehn se
die Schackos gar nich.

_ ER;: Zu schnell.

I;: Wat sind Schackos eigentlich?
ER;: Hier, wo wir haben / die St6cker mit Ketten / das gibt ja richtige, aber richtige aus Leder.
ER;: Der reicht schon vollkommen.

In welchem MaB die Gefahrlichkeit und Drohgebirde zum ,,Gruppenselbst* der Easy Rider
geworden ist, deutet sich in Reaktionen auf das Abreifen des Bruce-Lee-Posters an, iiber
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das ihre Selbstdarstellung im kirchlich zugelassenen Treffpunkt erfolgte. Es ist zu ver-
muten, dafl das Abreilen des Posters, begriindet mit seiner Brutalitdt und Aggressivitit,
seinem ,,Schrecken*, als fundamentaler Angriff auf das eigene Selbstideal, etwa vergleich-
bar der Vernichtung des Gruppenemblems, empfunden wurde. Dieser fundamentale
Angriff auf das Gruppenselbst, das jedem einzelnen Mitglied der Easy Rider seine Stabilitit
und sein Selbstwertgefiihl verleiht, konnte nur in Form von ,,Trouble-Machen* und im
,»Scheiben-kaputtgehn* seinen Ausgang finden. Die Ausgrenzung des ,,gewaltsamen®
Posters konnte symbolisch nur als die Vernichtung des Gruppenselbst erfahren werden.
Uber dieses Gruppenselbst aber erfolgt ein wesentlicher Teil der Stabilisierung und
Selbsteinschitzung der Easy Rider-Jugendlichen, so daB mit der Infragestellung des
Gruppenselbst die Stabilisierung und der Zusammenbhalt des individuellen Selbst jedes
einzelnen Jugendlichen bedroht wird.

DaB Bruce Lee hier eine entscheidende Identifikationsfigur ist, wird aus den letzten Pas-
sagen der Interviewausschnitte ersichtlich. Er wiirde ,,trouble machen* hier in Deutsch-
land, so wie die Easy Rider gerne ,,trouble machen* wiirden. ,,Er kann spitze kimpfen,
erist ein ,,Kiinstler* mit den Schackos, jenen zentralen Waffen der Easy Rider. Bruce Lee
ist fiir die Jugendlichen der Gruppe ein omnipotenter, unbesiegbarer Gegner, der sie auch
gerne sein mochten.

Fiir unseren Interpretationsansatz ist es allerdings entscheidend, daB diese Identifikations-
figur, genau wie die Schackos oder die Namensgebung Easy Rider einer anderen gesell-
schaftlichen Ebene als der des konkreten Alltagslebens der Jugendlichen entnommen sind.
Kulturindustriell als Klischee von Stirke, Unbesiegbarkeit und kérperlicher Uberlegen-
heit produziert, vergleichbar mit Figuren wie Superman oder Batman, wird er als Verkor-
perung mannlich-korperlicher Kraft, Geschicklichkeit, und ,,handwerklichen Konnens*
von den Easy Rider-Jugendlichen in ihren Alltag eingelagert. Diese kulturindustrielle
Uberlagerung reicht bis auf die Ebene der Korpersprache, wo in Schaukimpfen und
Rangeleien immer wieder aus Bruce-Lee-Filmen iibernommene Koérperposen und
Karatebewegungen inszeniert werden. Fast gegensétzlich dazu und (eher mittelschicht-
spezifisch) sind dagegen die Ubernahme von Bedeutungen aus dem Film ,, Easy Rider*.
Denn dieser Film dokumentiert vor allem Freiheit, Ungebundenheit, aber auch Gewalt-
losigkeit. Gerade aber das Moment der Gewaltlosigkeit wird in der Ubernahme des kultur-
industriellen Klischees von den Jugendlichen negiert.

2.5. Fazit

Auf dem Hintergrund einerseits der schulischen Ohnmachtserfahrungen, der Entwertung
und Demiitigung im institutionellen Kontext, andererseits der Ausgrenzung wesentlicher
Selbstanteile und somit institutionell erzwungener Spaltung und Fragmentierung ihres
Selbst, stellt sich die ,,Fahrradrockergang* der Easy Rider als Gegenentwurf dar. Gegen-
iiber den schulischen Ausgrenzungsmechanismen stellen die Easy Rider einen Gruppen-
zusammenhang her, in dem, auf dem Hintergrund durch die Gruppe erzeugter Sicherheit
und Stabilisierung, die ausgegrenzten und zum Teil widerspriichlichen Selbstanteile und
Wiinsche der Jugendlichen iiberhaupt eine Ausdrucksmoglichkeit finden kénnen. Wenn
Schule ein iiber Ausgrenzungsmechanismen hergestelltes, institutionsadéquates Selbst
des Schiilers verlangt, so stellen die Easy Rider demgegeniiber einen Zusammenhang dar,
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in dem die widerspriichlichen und divergierenden Selbstanteile Jugendlicher zumindest
solange akzeptiert werden, wie sie die Gruppensolidaritit auch in Form fundamentaler
Diskrepanzen nicht gefdhrden. Die Solidaritit, Zusammengehorigkeit und das Gruppen-
vertrauen markieren einen Wunsch der Jugendlichen nach Nihe, Sicherheit und Aufge-
hobensein, was im schulischen Kontext keinen Eingang finden kann.

Gegeniiber ihrer institutionell im schulischen Rahmen verankerten Ohnmacht, ihrer
Schwiiche gegeniiber Alteren und GrdB8eren und ihrer realen gesellschaftlichen Ohn-
machtsituation angesichts des Bangens um knappe Arbeits- oder Lehrstellen, stellt die
Gruppe mit jhren Omnipotenzsymbolen, den Schackos, dem iibrigen ,,Waffenarsenal*
und der Solidaritdt von 22 einzeln hilflosen und ausgelieferten Jugendlichen einen omni-
potenten Gegenentwurf dar. Die Symbole der Einheitlichkeit und des Drohens, das Hand-
werkszeug der Bedrohung in Form ihrer Waffen, macht die Easy Rider in ihren, aber auch
in den Augen der anderen zu ,,bedrohlichen und gefdhrlichen Wesen*, brutal und geféhr-
lich wie Bruce Lee. Die Kralle auf dem Bruce-Lee-Poster, Inbegriff omnipotenter Geféhr-
lichkeit und Destruktivitit, findet sich —wenn auch verkleinert —in den zu Krallen bewaff-
neten Schlagringfingern der Easy Rider wieder. Wenn sie mit ihren 12 oder 13 Jahren
auch weit weniger bedrohlich sind und wirken als Bruce Lee, so scheint in ihrer Gruppe
doch der Wunsch nach Gro8e und Bewunderung auf, dessen Erfiillung ihnen institutionell
und gesellschaftlich vorenthalten wird. Inwieweit den in der Easy Rider-Gruppe sich |
duBernden Selbstkrisenphinomenen von Omnipotenz und Entwertung, erfahrener
Ohnmacht, daraus resultierender Wut und ertrdumter Macht und Stérke, sowie der Stabi-
lisierung und dem Zusammenhalt ihres Selbst iiber die Gruppe auch jeweils individuell-
spezifische, den bisherigen Lebenslauf bestimmende basale Selbstkrisen oder Bruchlinien
der Selbstkonstitution zugrunde liegen, muB hier offen bleiben. Wohl aber verweist die
schulisch erfahrene Ohnmacht, Entwertung und Ausgrenzung und die in der Gruppe
inszenierte Gegenmacht und GroBe auf eine Selbstkrise, die iiber die Bruchlinien von
Omnipotenz/Entwertung und Kohérenz/Fragmentierung des Selbst zu interpretieren ist.
Waihrend der schulische Erfahrungskontext die Selbstkrise dieser Jugendlichen gewiB
intensiviert, wenn nicht sogar — was hier allerdings offen bleiben muB — entscheidend
mitproduziert, liefert die Gruppe Losungs- und Stabilisierungsméglichkeiten, ohne da
damit gesagt sein sollte, die Easy Rider seien der schlechthin positive Gegenentwurf.
Vielmehr ist die auch hier aufgezeigte Widerspriichlichkeit von Gleichheit, Herrschafts-
freiheit und aggressiver Destruktivitit Ausdruck der Widerspriiche, die auch die Selbst-
strukturen des einzelnen wie der Gruppe kennzeichnen.

3. Schule und Subkultur in der pddagogischen Jugendforschung

Die Easy Rider sind eine typische Gruppe schulentfremdeter Hauptschiiler einer GroB-
stadt. Unter den Stichworten ,Stigmatisierung‘ und ,Delinquenz’ und unter der Frage-
stellung nach der Bedeutung der Altersgruppe fiir schulische Lernprozesse hat sich die
pidagogische Sozialisationsforschung solchen Gruppen seit lingerem zugewandt (vgl.
HARGREAVES 1971, 1979; BrusTEN 1979; BrRUSTEN/HURRELMANN 1973; SeECHT/FEND
1979; Fenp 1980).

Auf der Grundlage einfacher soziologischer Zurechnungsverfahren konstatiert HARr-
GREAVES (1979, S. 129) eine fast mechanische Beziehung zwischen Schulversagen und dem
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Statusgewinn einer ,,delinquenten* Subkultur. Sarkastisch formuliert er fiir die unteren
Niveaugruppen einer modern secondary school, ein hoher Sympathiestatus sei damit ver-
bunden, ,,daB von dem Schiiler eine Gerichtsakte existiert und er iibliche kleine Diebstédhle
begeht*. Der Schiiler in dem unteren Kurs sei auf dreierlei Art benachteiligt: ,,Erstens
bewerten ihn di€ Lehrer negativ, da er ihren Erwartungen nicht entspricht, und er ent-
wickelt so Minderwertigkeitsgefiihle und ein Gefiihl fehlender personlicher Wertschit-
zung. Zweitens wird er diskriminiert, indem ihm Privilegien verwehrt werden, die man
Schiilern in den héheren Kursen gewihrt. Drittens werden die fiir ihn infrage kommenden
Berufe immer mehr eingeschrinkt“ (ebd., S. 134). Daraus resultiere eine relative Status-
deprivation, die durch die Orientierung an den Normen der Altersgruppe kompensiert
werde: ,,In den unteren Kursen konzentrieren sich somit Jungen mit negativen Einstel-
lungen und einem Groll gegen das System, und das Entstehen einer Gruppenlésung wird
betrichtlich erleichtert* (ebd., S. 136). HARGREAVES’ These, Schule bestimme ausschlieB3-
lich die Bedingungen, nach denen sich eine Subkultur bilde, kann aber nur eingeschrinkt
gelten. So zeigen auch dltere Untersuchungen aus den USA, daB sich informelle Gruppen
eher auf dem Hintergrund sozio6kologischer Strukturen wie der Nachbarschaft bilden
(vgl. HORNSTEIN et al. 1975, S. 126). Auch neuere empirische Befunde bestétigen, dal
Schulen erst dann Subkultur bildende Funktionen bekommen, wenn dltere Siedlungs-
strukturen, fiir die noch ein hoher Grad von Gegenseitigkeit, Hilfsbereitschaft und Nach-
barschaft gilt, zerstort sind. Nach einem Projektbericht aus Siiddeutschland hatten
Hauptschiiler in einer Neubausiedlung zu 44% ihre sozialen Beziehungen in Schul-
klassencliquen und zu 29% in auBerschulischen Kontakten; in einem soziodkologisch
intakteren Altstadtviertel sind dagegen lediglich 14% der Beziehungen Schulklassen-
cliquen, dagegen 63% durch auBerschulische Kontakte entstanden (GAISER / HUBNER-
Funk / MULLER 1979, S. 156). So ist auch fiir die Entstehung der Gruppe der Easy Rider
Schule nicht der einzige Bezugspunkt gewesen. In ihrem ZusammenschluB} steckt zwar
eine Form der Verarbeitung der auch fiir sie geltenden dreifachen schulischen Depriva-
tion, ihre Gruppe ist aber auch aus dem Kontext der Nachbarschaft und StraBe entstanden,
sie sind gemeinsam Kinder von Zechen- und Bergbauarbeitern, eingebunden in die ver-
bliecbenen Formen des proletarischen Lebenszusammenhangs und der Arbeiterkultur.

3.1. Jugendsubkultur als Teil der Arbeiterkultur

Hier ist daher zu priifen, inwiefern die subkulturelle Oppositionsform der Easy Rider als
integrierter Bestandteil einer Arbeiterstammkultur zu interpretieren ist, wie sie zuletzt
WiLLis (1979) als Bezugspunkt der Gegenschulkultur der lads gezeigt hat. Bestimmte
Momente der Interaktionsstruktur in der Gruppe der Easy Rider weisen in diese Rich-
"tung: gewiB der Wunsch der Easy Rider, Lust und SpaB in der Gruppe zu erleben. So
schreibt auch WiLris (1979, S. 52): ,,Das Lachen ist in der Gegenschulkultur ein facetten-
reiches Mittel von ungeheurer Bedeutung,. Die Fihigkeit, es zu produzieren, ist eines der
Merkmale, die definieren, wer zu den ,lads‘ gehort: ,wir konnen sie zum Lachen bringen,
sie konnen uns nicht zum Lachen bringen‘. ... Dieses Lachen ist in jeder Hinsicht das
bevorzugte Instrument der informellen Struktur, wie der Befehl das der formellen ist.*
Ahnlich lassen sich Beziehungen zur Betriebskultur der Viter aufzeigen: ,,Die Masku-
linitdt und Hirte der Gegen-Schulkultur reflektiert eines der zentralen, bestimmenden
Themen der Betriebskultur — némlich eine Form des maskulinen Chauvinismus. Die
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Pin-ups mit ihren gewaltigen weichen Briisten, iiber harten 6ligen Maschinen an die Wand
gepappt, sind Beispiel fiir einen direkten Sexismus, aber der Betrieb ist auch von allge-
meineren, symbolischeren Formen der Maskulinitét erfiillt (ebd., S. 85).

Andererseits gilt fiir die Easy Rider, da8l gerade das Demonstrieren von Hirte und Ménn-
lichkeit in einer kulturindustriellen Uberformung Ausdruck findet. Nicht der geschickte
und gewiB korperlich hart arbeitende Vater ist der Bezugspunkt, sondern das jeder realen
Beziehung enthobene Idol Bruce Lee. Das heiBt aber nicht, daB die Familie und die Viter
bedeutungslos geworden sind. Nach ihrem Berufswunsch gefragt, wollten die Easy Rider
durchweg die Berufe ihrer Viter erreichen und iiberwiegend Bergarbeiter werden. Gegen-
iiber den lads fillt noch eine weitere Widerspriichlichkeit auf. WiLL1s konstatiert einen
intensiv ausgeprigten Rassismus gegeniiber immigrierten Minoritéten: ,,Die bloBe Tat-
sache der anderen Hautfarbe kann geniigen, um einen Angriff oder eine Beleidigung zu
rechtfertigen ... Die Asiaten kommen dabei am schlechtesten weg. Sie sind oft Zielscheibe

- kleinlicher Kriankungen, lastiger Angriffe und symbolischer Attacken auf schwache,

schutzlose Punkte, worin die ,lads‘ Meister sind“ (ebd., S. 80, 82). Dagegen hat in der
Gruppe der Easy Rider das Immigrantenkind A. eine Vertrauen voraussetzende Stellung,
die moglicherweise iiber sein Alter, aber z. B. nicht iiber eine besondere Form der Aggres-
sivitdt, was auch zu denken wire, erworben ist. An anderer Stelle reklamierten die Easy
Rider ausdriicklich die Absicht, Kleinere, auch ein von einem Groflen geschlagenes tiir-
kisches Kind, zu schiitzen. So verweisen viele Konnotationen, die sich an den nicht hier-
archischen Freiheits- und Autonomiewiinschen des Films ,, Easy Rider* orientieren, iiber
den rassistischen und maskulinen Stirkekontext hinaus.

Obwohl WiLLis neben den oppositionellen lads die Gruppierung der ear’ole-Arbeiter-
kinder (vgl. die familienzentrierten Jugendlichen der PROJEKTGRUPPE JUGENDBURO 1977 b)
erfaBt, legitimiert seine Arbeit in einer verkiirzten Rezeption den Nachweis der Geschlos-
senheit und Oppositionskraft der Arbeiterkultur als soicher. Die Subkultur der Arbeiter-

- kinder allein aus ihrer gedanklich vorweggenommenen Klassenlage zu erkliren, erscheint

uns eine fundamentale Verkiirzung. Neben der lebensgeschichtlichen Bedeutung der
Bruchlinien der frithen Selbstgenese vernachléssigt eine verkiirzte klassentheoretische

" Interpretation die biographisch-schulische Lernerfahrung und die sich in die Subjekte

einlagernde, ihr Denken und Handeln beeinflussende kulturindustrielle Uberformung
des gesellschaftlichen Lebens. Die schulische Erfahrung der Easy Rider war von einer
Ohnmacht und Hilflosigkeit gekennzeichnet, wie sie zuletzt von der ARBEITSGRUPPE
SCHULFORSCHUNG (1980, S. 196) beschrieben wurde: ,,Insbesondere im Hauptschulbe-
reich 148t sich ... beobachten, daB es eine Reihe von Schiilern gibt, die in letzter Konse-
quenz der Schule jegliche personliche Bedeutung absprechen, um auf diese Weise eine
Moglichkeit zu haben, sich unabhingig von den schulischen Leistungen als Person mit
eigener Identitit verstehen zu konnen.“ Selbstausgrenzung wird hier zur Notwendigkeit,
um einen Rest an Unversehrtheit zu bewahren, der nur an der Oberfléache mit dem Begriff
der Identitét faBbar scheint. Bereits das Material der Easy Rider verweist auf Erlebnis-
qualititen und Wiinsche, die in lebensgeschichtlich tiefere Spuren eingelassen sind. Der
Wunsch nach nicht-hierarchischen, emotionalen Beziehungen etabliert einen ,,Innen-
raum* der Gruppe aus Nihe, Gegenseitigkeit und Geborgenheit, der sich in stidndiger
Hochspannung, Aggression und Destruktion nach ,,auBlen‘ befindet, gegen die Welt der
,,GroBen‘‘. Der Wunsch, einmal als GroBe da auch ,,Herrscher spielen” (!) zu kénnen,
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verweist auf alltédgliche Unterordnung und Entfremdung ihrer Wiinsche und ist zugleich
mehr: Magischer Omnipotenzwunsch, Aggressivitat und Verletzlichkeit sind ineinander
verschrénkt und entziehen sich der Rationalitét traditioneller Identitatsvorstellungen.

3.2. Subkultur und politischef Jugendprotest

Fassen wir die unterschiedlichen Interpretationslinien zusammen, so ergibt sich ein Bild,
das iiber die Subkultur der Easy Rider hinaus auf den gesellschaftlichen Rahmen der
gegenwirtigen Jugendkrawalle verweist. Bereits die friiheste und rudimentirste Form der
Selbstgenese in Form der Etablierung eines Kern-Selbst erfolgt iiber einen Proze8 der
Ausléschung, Abweisung und Ausgrenzung bestimmter Selbstanteile. Bereits dieser nur
kurze Weg zu einem zweckgerichteten, kohirenten Selbst enthélt ,,Opfer an magisch-
omnipotenten Wiinschen und Verschmelzungsphantasien. In je spezifisch traumatischen
Formen kénnen diese Anteile angstvoll abgespalten oder unter férdernd-unterstiitzenden
Bedingungen in ich-syntone Handlungsmotive iibersetzt werden. Ohnmacht, Entwertung
und eine ziellose Aggression und Destruktivitdt kénnen daher bereits iiber die Erfahrung
von Verlassenwerden, Alleingelassen- und Ungewolltsein in die friiheste Konstitution
des Selbst eingelagert sein.

Notgedrungen verzichten wir auf jede konkrete individuelle Interpretation, da uns ein
Zugang zur Familiengeschichte und Eltern-Kind-Beziehung der Easy Rider nicht méglich
war. An ihrem Beispiel zeigt sich allerdings, daB ihre schulische Erfahrung (moglicher-
weise in zweiter Instanz) von Ohnmachts- und Entwertungserlebnissen durchzogen ist,
die sich iiber die Ausgrenzung ihrer emotionalen Wiinsche, ihrer Korperlichkeit und des
handwerklichen Geschicks auf die Ausgrenzung ihrer familiengeschichtlichen und klassen-
spezifischen Individualitit ausdehnt. Diese Bedingungen ihrer schulischen Erfahrungs-
produktion konstituieren eine Krise ihres Selbst in Permanenz, die sich auf den Bruch-
linien von Kohirenz und Fragment sowie Omnipotenz und Entwertung beschreiben 1d6t.
In diesen Schnittpunkt der Selbstkrise ist auch die Etablierung der Gruppe der Easy Rider
eingelassen. Thre spezifische Subkultur ist zum einen als schlichte Entgegensetzung zu
fassen: Was uns hier genommen wird, holen wir uns dort ... Allerdings ist diese Entgegen-
setzung nur die eine, dazu vereinfachte Seite der sozialen Wirklichkeit. Denn die Jugend-
lichen der Easy Rider-Gruppe sind in beiden Bereichen ganze Personen. So sind sie in
der Schule nicht nur aggressiv, sondern auch Sicherheit und Geborgenheit suchende
Jugendliche: ,,Die versagenden Hauptschiiler vermissen in der Interaktion mit jhren Leh-
rern vor allem eine Verhaltensebene des persdnlichen Umgangs ... Die von den Schiilern
iiberwiegend als geradezu feindselig beschriebenen Kommunikations- und Interaktions-
strategien der Lehrer tragen dazu bei, daB sie der Schule mit Unlust begegnen‘‘ (ARBEITS-
GRUPPE SCHULFORSCHUNG 1980, S. 53). In gleicher Weise ist das Interaktionsfeld der Easy
Rider nicht nur selbstbestimmter, autonomer Raum zur Realisierung unmittelbarer Wiin-
sche, sondern gerade auch Aktionsfeld ihrer Aggressivitit und Waut, die iber stindige
Reibereien, Korperposen, Schaukdmpfe und Stirkedemonstrationen teilweise stillgestellt
ist, aber auch jederzeit in aggressiven Handlungen, zumindest nach ,,auen®, ausbrechen
kann.

In dem Wunsch nach selbstbestimmten, autonomen Réumen verkniipft sich das provinziell
Kleine und Unscheinbare, was die Easy Rider in ihrer stallartigen Unterkunft zweifellos
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sind, mit dem gesellschaftlich GroBen und Bedeutenden. Denn die gegenwirtige Skono-
mische Krise fiihrt in breitem MaBstab zu einer Entwertung von Schulabschliissen und zur
Dequalifikation und Monotonisierung ganzer Berufszweige. So bietet nicht nur der iiber-
geordnete gesellschaftliche Rahmen kaum noch Hilfestellung zur Integration und Stabili-
sierung des Selbst, so sind nicht nur konsistente, kontinuierliche Biographien kaum noch
planbar, so ist der Alltag nicht nur Jugendlicher durch tiefgreifende Briiche gekennzeich-
net, sondern die gesellschaftlich vorstrukturierten Lebensldufe und Karrieremuster bieten
kaum noch Identifikationsmoglichkeiten fiir die Jugendlichen — dies in einem doppelten
Sinne: Zum einen scheinen iiber Routinisierung und administrative Zugriffe auch ehemals
privilegierte Berufe erhebliche Identifikationspotentiale einzubiien, zum anderen schei-
nen im Sinne einer durchgreifenden Vergesellschaftung Arbeit und Beruf immer weniger
als Identifikationspunkte Geltung zu besitzen, sich vielmehr eine Job-Orientierung durch-
zusetzen. In dieser ist der Job lediglich ein notwendiges Ubel (so wenig wie moglich) zur
Beschaffung der Geldressourcen fiir das ,,Reich der Freiheit*, wobei sich alle Erwartun-
gen und subjektiven Anspriiche hier zentrieren.

Zahlreiche AuBerungen Jugendlicher, die viel beschworene Apathie und die Tendenz zur
,,Entpolitisierung* in dem Sinne, auf die Auseinandersetzung in den Institutionen zu ver-
zichten, gleichzeitig aber auch die Spezifik der Jugendunruhen der letzten Monate schei-
nen darauf zu verweisen, daB Gesellschaft, ihre Institutionen und Vertreter, zunechmend
als fremd, bedrohlich und unbeeinfluBbar erscheinen. In diesen Institutionen scheinen
jene Wiinsche und Bediirfnisse immer stirker ausgegrenzt und ausgeldscht zu werden, die
als Steigerung des ,,subjektiven Anspruchsniveaus* (ZieHE 1975) gefaBt sind oder als
symbiotische Wiinsche beschrieben werden kénnen. Bediirfnisse nach Nihe und Gebor-
genheit, nach dem Fehlen von Anspruchshaltungen, Leistungs- und Konkurrenzorientie-
rung, nach Gleichgewichtszustidnden, in denen das Selbstwertgefiihl keinen fundamentalen
Belastungen ausgesetzt wird, scheinen immer mehr nur noch jenseits der Institutionen in
der Suche nach autonomen, vom péadagogisch-reglementierenden Zugriff der Erwachse-
nen abgetrennten Riumen erfahrbar (vgl. ZieHE 1979; OLTMANNS 1980). In den Graffiti
der Punks (,,no future*), in einem Rocktitel der Punk-Rockgruppe B 1 aus Essen (,,Ich °
hab’ keine Lust mehr, malochen zu gehn!‘), in den Parolen der Ziiricher Unruhen (,,Wir
haben genug Grund zum Weinen, auch ohne Euer Trinengas®, oder: ,,Befreit Gronland
vom Packeis*) findet eine Absetz- und Verweigerungsbewegung ihren Ausdruck, aller-
dings auch eine Zukunftshoffnungslosigkeit und Verzweiflung, die in diesem AusmaB neu
sein diirfte und zugleich nur die Spitze eines Eisbergs markiert, da sie fiir die gesamte Oko-
und Alternativbewegung sowie breite Teile damit sympathisierender Jugendlicher Gel-
tung haben diirfte.

4. Pddagogische Handlungsalternativen

Der Grad jugendpolitischer Konfrontation der letzten Jahre und Monate hat auf seiten
der Jugendlichen zu erhShter Sensibilitdt gegeniiber solchen padagogischen Strategien
gefiihrt, die ohne grundlegende Veridnderung der strukturellen Bedingungen lediglich eige
subtilere, verstecktere und raffiniertere Integration im Auge hatten. Pddagogische Theorie
kann sich daher nur Gehdr verschaffen, wenn sie ihrerseits bereit ist, die eigenen Voraus-
setzungen und Ziele radikal in Frage stellen zu lassen. Unser Versuch, padagogische
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Handlungsalternativen zu formulieren, bezieht sich auf zwei Ebenen: zum einen auf die
allgemeine Ebene des Verhiltnisses von Jugendprotest und Gesellschaft, zum anderen
auf die Ebene von Schule und Unterricht.

Fiir die allgemeine Beziehung von Jugendprotest und Gesellschaft konstatiert H. E. RICHTER
(1979, S. 197£.) einen Zusammenhang im Sinne einer Symptomverschiebung: ,,Die neuen
alternativen Jugendkulturen bringen nur augenfillig — oder eben kaum mehr augenfillig —
zum Ausdruck, wie tief die Gesellschaft noch im Ganzen gestort ist. Sie artikulieren im
Augenblick dasjenige Leiden, das zu den AngepaBten als die von diesen aktuell unter-

driickte und verleugnete Kehrseite gehort. Sie reprisentieren das, was die gesellschaftliche

Mehrheit gewaltsam von sich ausschlieBt, um ihre eigene Identitit bewahren zu kdnnen.
Aber wie briichig und bedroht diese Identitit ist, das wird eben durch die Prozesse signali-
siert, die sich innerhalb der Jugend abspielen.* Daraus folgt die auch piddagogische Konse-
quenz: ,,Die Auseinandersetzung kann nur damit beginnen, daB diejenigen, die das Leiden
von sich ausschlieBen, es dort anschauen, wohin sie es abgeschoben haben.* —Piddagogische
Handlungsalternativen haben daher zunichst einen Perspektivenwechsel zur Vorausset-
zung, der da beginnen kann, wo der Erwachsene (als Lehrer oder Sozialarbeiter) gegeniiber
dem Jugendlichen das Zugesténdnis wagt, da3 das, was der Jugendliche artikuliert, auch die
eignen nicht mehr zugelassenen Angste und Wiinsche sind. Was nicht meint, da8 der Er-
wachsene die eingefahrenen Gleise seiner Lebenspraxis vollkommen verlassen kann oder
soll, sondern daB er mit weniger Angst und HaB auf die Formen des Jugendprotests reagiert,
die auch seine eigenen Zugestidndnisse, Schwichen, Verkrustungen und Briiche der
Lebenspraxis angreifen.

Auf der zweiten Ebene von Schule und Unterricht diirfte aus dem Material deutlich gewor-
den sein, daB auf seiten der Jugendlichen zweifellos Wiinsche nach Repressionsfreiheit,
Unmittelbarkeit, Sinn- und Korperlichkeit, Brauchbarkeit und Praktikabilitit des Lernens
existieren, die auch Grundlage schulischen Lernens sein konnen. Aber nicht nur sie wer-
den nicht integriert, sondern erst recht die aggressiven, an Gré8e, Macht, Stirke und Mas-
kulinitdt orientierten Selbstanteile unterliegen einem weitgehenden Verdikt. In dieser
Hinsicht ist Hauptschule in den Industriebezirken des Reviers, in denen zwischen 75 bis
80% eines Altersjahrgangs auf der Hauptschule bleiben, noch traditionelle Klassenschule
geblieben. Aus den Untersuchungen zum Schulinvolvement lieBe sich der vordergriindige
SchluB ziehen, mehr Engagement auf seiten der Lehrer kdnne die Misere beheben. Denn
wo sich Lehrer zusitzlich engagieren, wo sie das abstrakte Leistungsprinzip durch einen
personlichen Unterrichtsstil und auBBerschulische Sozialkontakte unterlaufen, beeinflussen
sie das Schulinvolvement positiv (vgl. FExp 1977, S. 203, 206, 210). Zweifellos ist es ge-
rade an Gesamtschulen so, daf ein zusitzliches Engagement der Lehrer entgegen den
eigentlichen Systemimperativen einiges an Selbstvernichtung kompensieren kann.
Anderérseits ist es aber auch denkbar, daB gerade das engagierte Lehrerverhalten das
Selbstwertgefiihl der Schiiler noch tiefer labilisiert, da es die Enttduschungen gleich mit-

produziert. Bei Klassenarbeiten wird eben nicht kooperiert, und die ,,freie* Diskussion

wird spéter doch beurteilt und zensiert. Mit anderen Worten: Wir kdnnen nicht — und
halten es fiir illusionér — ein neues Konzept von Schiilerorientierung oder sozialem Lernen
konzipieren, ohne die institutionellen Bedingungen anzugehen, die sich hinter dem
Riicken des Lehrers gegen ihn durchsetzen: die Ficherstruktur, der Zeitrhythmus und
der Benotungszwang schulischen Lernens. Dort, wo Schule nur noch Feindseligkeit,
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Destruktion und Verzweiflung ausmacht — was in bestimmten Bereichen der Haupt-
schule der Fall ist —, kann Schule nur noch entschult werden! Sinnvolle padagogische
Handlungsalternativen scheinen nur denkbar, wenn der praktische Vorsprung der bisher
abgekapselten Alternativschulbewegung in die Regelschule eingeholt wird, wie es in
ersten Versuchen, z. B. in den Arbeiten von ScHELLER (1980), begonnen wurde.
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