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»Vielleicht romantisiere ich die Riume meiner
Kindheit.“

Zuginge zu einer biographischen Reflexivitit in
kindheitspidagogischen Hochschullernwerkstitten

Zusammenfassung

Im Beitrag werden kindheitspidagogische Hochschullernwerkstitten als ein Raum fiir
biografische Selbstreflexionen und entsprechendes Lernen im Rabmen der Qualifizie-
rung von Kindheitspidagog*innen fokussiert. Die theoretische Hintergrundfolie bil-
den der biografische Ansatz fiir den Kontext der Erwachsenenbildung nach ALHEIT
(1995) sowie die Uberlegungen von DAUSIEN (2011) zu didaktischen Konfiguratio-
nen fiir ein biografisches Lernen in institutionalisierten Bildungssettings. Exemplarisch
diskutierte Lehr-Lernarrangements aus der Arbeit in der Friihpidagogischen Werkstatt
an der Hochschule Emden/Leer illustrieren die Adressierung einer Verkniipfung zwi-
schen biografischen Erfahrungen von Lernenden und inhaltlichen Lerngegenstinden
im Studium. AnschliefSend werden die damit verbundenen Potentiale fiir den Quali-
fizierungsprozess in kindheitspidagogischen Studiengingen resiimiert und dabei auch
die hochschuldidaktischen Spannungsfelder abgeleitet.

1 Einleitung

Die Implementierung von Hochschullernwerkstitten im Kontext von kind-
heitspidagogischen Studiengingen ist als hochschuldidaktische Komponente in
einem noch relativ jungen, jedoch vielschichtigen und duflerst dynamischen Ent-
wicklungsprozess von entsprechenden akademischen Qualifizierungsangeboten
anzusehen. Den Kern der damit verbundenen Professionalisierungsbestrebungen
bildet die Auseinandersetzung mit Konfigurationen und Erwerbsprozessen von
professionellem Wissen und Kénnen von (angehenden) Fachkriften fiir die Ar-
beit in pidagogischen Einrichtungen, insbesondere in Kindertageseinrichtungen.
Hierbei wird der Fihigkeit zur biografischen Selbstreflexivitit eine Schliisselrol-
le beigemessen, insofern die Wirksamkeit der biografischen Dimension auf das
pidagogische Handeln als sehr hoch und daher das Verstehen der subjektiven

doi.org/10.35468/5858_21
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Wahrnehmungs- und Deutungsmuster als eminent eingeschétzt wird (vgl. NENT-
wiG-GESEMANN et al. 2011). Folglich stellt sich die Frage nach Konzeption und
Implementierung von didaktisch-methodischen Settings, durch welche im Rah-
men der Bildung eines professionellen Selbstverstindnisses eine Rekonstruktion
individueller biografischer Erfahrungen, Sinn- und Bedeutungszuschreibungen,
Verkniipfungsmuster sowie einflussnehmender Faktoren erméglicht werden kann.
In Verbindung mit systematisch angelegten reflexions- und verstehensorientierten
Zugingen zu individuellen biographischen Wissensbestinden verspricht die Ar-
beit in Hochschullernwerkstitten ein dynamisches Zusammenspiel zwischen den
subjektiven Erfahrungswelten von Lernenden einerseits und inhaltlichen Gegen-
stinden andererseits. Die diesen Prozess begleitende analytische Arbeit kann so-
dann in eine fruchtbare Basis fiir eine Reflexion pidagogischer Handlungsprin-
zipien und -logiken tiberfiithrt werden.

Im vorliegenden Beitrag wird bezugnehmend auf die Arbeit in der Frithpidago-
gischen Werkstatt (FrithWerk) an der Hochschule Emden/Leer die didakeisch-
methodische Adressierung einer biografischen Selbstreflexivitit im Kontext von
kindheitspiddagogischen Hochschullernwerkstitten theoretisch gerahmt und ent-
lang von ausgewihlten Beispielen analysierend beleuchtet.

2 Friithpidagogische Werkstatt an der Hochschule Emden/Leer

An der Hochschule Emden/Leer wurde im Jahr 2004 eines der bundesweit
ersten Studienangebote im Bereich der Bildung und Erziehung in der frii-
hen Kindheit eingerichtet. In den ersten Jahren bildeten Erzicher*innen und
Heilerziehungspfleger*innen die zentrale Zielgruppe. Nach einer Neukonzipie-
rung des Angebotes startete im Wintersemester 2016/17 erstmalig der grundstin-
dige Bachelorstudiengang Kindheitspidagogik. Mit dieser tiefgreifenden Verin-
derung ging die Zielsetzung und auch das Erfordernis einher, den Studierenden
spezifische Formen einer handlungsorientierten und zugleich hochschuldidak-
tisch abgesicherten Auseinandersetzung mit kindheitspidagogischer Didaktik zu
ermoglichen (vgl. Jung & WaLpscumIDT i.V.). Den Kern der entsprechenden
konzeptionellen und strukeurellen Mafinahmen stellte die durch das Land Nie-
dersachsen geforderte und nach einer halbjihrigen Planungsphase Anfang 2016
eingerichtete Frithpidagogische Werkstatt (FrithWerk) dar. Ein wichtiger Neben-
effeke der strukeurellen Einbettung in ein aus fiinf Teilprojekten bestehendes Vor-
haben der Hochschule Emden/Leer war die Herstellung einer stirkeren Prisenz
des FrithWerks in der Hochschule sowie die Konstituierung eines héheren Be-
wusstseins fiir die kindheitspidagogische Qualifizierung vor Ort.

Das FrithWerk ist inzwischen konzeptionell und organisatorisch mit dem Bache-
lorstudiengang Kindheitspidagogik eng verflochten. Den Gegenstand der Arbeit

doi.org/10.35468/5858_21



,, Vielleicht romantisiere ich die Riume meiner Kindheit.*

in diesem Raum und
Rahmen bilden die
Konfigurationen ~ der
kindlichen  Ausein-
andersetzungen  mit
der dinglichen und
sozialen Umwelt so-
wie die Beschaffenheit
einer impulsgebenden
Umgebung und der
pidagogischen  In-
teraktionen mit Kin-
dern. Diese Primisse
spiegelt sich im Materialkonzept wider, indem die Ausstattung des FrithWerks

keiner alleinig fachdidaktischen oder bildungsbereichsbezogenen Ausrichtung
folgt, sondern vielmehr eine breite kindheitspidagogische Perspektive abbildet
(vgl. ebd.). Die in diesem Raum realisierten formellen und informellen Lehr-
Lernarrangements sollen durch handlungsorientiertes, selbststindiges und selbst-
verantwortliches Arbeiten einerseits eine differenzierte Aufmerksamkeit und sys-
tematisch fragende Herangehensweise an die Lern- und Bildungsprozesse in der
Kindheit stirken und andererseits eine Analyse und reflexive Betrachtung auch ei-
gener Erfahrungs-, Deutungs- und Handlungsmuster anregen. Daher ist mit dem
riumlichen und konzeptionellen Setting des FrithWerks die Intention verbunden,
den Studierenden eine konstruktivistisch gestaltete Lernumgebung anzubieten,
in welcher subjektive, biographisch geprigte Deutungsweisen sowie individuelle
Lernwege in kollaborative Arbeits- und Reflexionsriume eingebettet werden (vgl.
JunG; Ka1sER & WALDSCHMIDT 2019).

In Folge dessen ist das FrithWerk ein duferst dynamischer Ort, wobei die damit
verbundene Lebendigkeit auf der konzeptionellen, materiellen und auch inter-
aktionellen Ebene spiirbar ist und zugleich Spuren hinterldsst. Studierende der
Kindheitspadagogik arbeiten hier im Verlauf ihres dreijihrigen Studiums sowohl
im Rahmen von verschiedenen Seminaren als auch in den freien Offnungszei-
ten. Sie sind dabei ,Mitgestalter*innen®, die durch ihre Ideen und Vorschlige
eine Erweiterung des konzeptionellen Horizontes des FrithWerks initiieren und
erwirken. Auf diese Weise entstehen neue Formate und Denkriume, wie bspw.
Film- und Gesprichsabende oder Erweiterungen des didaktischen Materials. Die
Dokumentationen von individuellen und kollektiven Arbeitsprozessen lassen das
Antlitz des FrithWerks immer wieder im neuen Licht erscheinen und erlauben
durch die ausgelagerten Ausstellungsriume auch Aufenstehenden Einblicke in
diese Prozesse. Studierende machen den Raum aber auch zu einer Begegnungs-
stitte, indem sie ihre Gruppentreffen, mitunter auch studiengangsinterne Feiern,

doi.org/10.35468/5858_21
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durchfiihren. Insgesamt betrachtet ist das FrithWerk nicht einfach ein Ort eines
didaktischen Geschehens, sondern vielmehr ein Beitrag zu ciner konstruktivis-
tisch hergestellten und identiditsstiftenden Hochschulkultur.

3 Biografie und Reflexivitit im Kontext von akademischer

Qualifizierung fiir das kindheitspidagogische Feld

Die Konzeptualisierung und Ausweitung kindheitspiddagogischer Studiengin-
ge waren und sind einerseits eng mit Kompetenzorientierung, andererseits mit
Erwartung einer Qualititsentwicklung und -steigerung in Institutionen der
frithkindlichen Bildung, Erziehung und Betreuung verkniipft. Daraus resultie-
rende Anspriiche werden im Zuge von Qualifizierungsprozessen (angehender)
Kindheitspadagog*innen in unterschiedlichen Kompetenzmodellen vor dem
Hintergrund der aus spezifischen Bedingungen kindheitspidagogischer Hand-
lungsfelder abgeleiteten Herausforderungen und Kompetenzen zur Diskussion
gestellt.

Das Allgemeine Kompetenzmodell fiir die Qualifizierung frithpiadagogischer
Fachkrifte von FROHLICH-GILDHOFF et al. (2011) unterscheidet grundlegend die
Ebenen von Disposition und Performanz: Performanz als Ebene, auf welcher der
tatsichlich realisierte Handlungsvollzug liegt und Disposition als Ebene, die sich
aus ,fachlich-theoretischen Wissensbestinden, dem habituellen und dem reflek-
tierten Erfahrungswissen sowie den Handlungspotenzialen in Form von proze-
duralem, methodischem Wissen einerseits und sozialen Fahigkeiten andererseits*
zusammensetzt (NENTWIG-GESEMANN & FROHLICH-GILDHOEFF 2015, 50). NENT-
WIG-GESEMANN (2007) hebt eine forschende Haltung als professionelle Schliis-
selkompetenz von Kindheitspidagog*innen hervor. Das bedeutet neben einem
fragenden, forschenden Blick und der Erfassung von Wirklichkeit als perspektivi-
sche Konstruktion eben auch, ,das Erfahrene mit bereits gemachten Erfahrungen
zugleich systematisch wie auch kreativ zu vergleichen, sich in ein kritisches und
reflexives Verhiltnis zu sich selbst und der sozialen Situation setzen zu kénnen
und damit Prozesse des Verstehens und Erklirens zu vollziehen, die sich von den-
jenigen des Alltagshandelns und -denkens unterscheiden (ebd., 20).

Ferner, ausgehend von dem Anspruch zum Aus- und Aufbau der Schliisselkom-
petenz einer forschenden Haltung im Rahmen der hochschulischen Qualifizie-
rung, zeigt sich der damit verbundene Anspruch biografischer Betrachtungen und
biographischer Selbstreflexionen als Schliisselelement pidagogischen Handelns.
Die Verbindung von biographischer Selbstreflexion und Kompetenzenzwicklung
ergibt sich theoretisch und didaktisch-methodisch als Aufgabe hochschulischer
Qualifizierung (vgl. u. a. Kaiser; BLocH & NEuss 2015, 90; NEuss & ZE1ss 2013;
FrROHLICH-GILDHOFF et al. 2011; KratzmanN 2016). Dies setzt die Entwicklung

doi.org/10.35468/5858_21



»Vielleicht romantisiere ich die Riume meiner Kindheit.*

von Lehr-Lernformaten voraus, die es den Studierenden erméglichen, bereits ge-
machte Erfahrungen mit neuen zu vergleichen und zu systematisieren. Es verlangt
also einen hochschuldidaktischen Modus, in dem ein Nachdenken iiber die le-
bensgeschichtlich gewonnenen Uberzeugungen und Deutungen genauso wie die
bewusste Reflexion von implizitem Erfahrungswissen stattfinden kann. Neuss
(2014, 24) sicht insbesondere ,,biografisches Wissen und berufsbiografische Refle-
xion® als vornehmliche Anforderungen professionellen Wissens und Handelns der
Kindheitspadagogik und unterstreicht die Auseinandersetzung mit der eigenen
Biografie im Kontext des professionellen Handelns von Pidagog*innen, da diese
»ihr eigenes Werkzeug“ seien (vgl. NEUss 2014, 24). Es ist insofern notwendig,
{iber die lebensgeschichtlich gewonnenen Uberzeugungen und Deutungen sowie
iiber das eigene ,,So-geworden-Sein® nachzudenken, da nur so ein unreflektier-
ter Riickgriff auf Handlungs-, Deutungs- und Verhaltensmuster vermieden (vgl.
BrocH, Kaiser & Neuss 2016, 87) und eine fall- und situationssensible Pas-
sung zwischen theoretischem und didaktischem Wissen und Kénnen einerseits
und Handlungs- und Erfahrungswissen andererseits hergestellt werden kann. Ziel
biographischer Selbstreflexivitit ist es, die Dynamik des Lernens in Selbst- und
Weltbeziigen zu erkennen und ihnen reflexiv zu begegnen (vgl. NEuss & ZEgiss
2013, 24), um das eigene pidagogische Handeln hinsichtlich potenzieller Hand-
lungsméglichkeiten (Disposition) und tatsichlicher Handlung (Performanz) be-
fragen zu konnen. Dies macht eine doppelte Aufmerksamkeit notwendig: zum
einen auf die Welt und die Ereignisse, die dort geschehen und zum anderen auf
das Selbst und die Wirkung der Ereignisse auf das Individuum, was sie hervor-
rufen oder bereits hervorgerufen haben. Damit sind Weltwahrnehmungen im-
mer eingebettet in die Wahrnehmung eines Zustandes und in die Kérper- und
Selbstwahrnehmung. Die pidagogische Arbeit mit Kindern braucht diese Form
der ,doppelten Aufmerksamkeit: fiir das, was Kinder in der Welt tun — und fiir
das, was dieses Tun [...] hervorruft. Sich mit besonders jungen Kindern zu be-
schiftigen, mit ihnen Fragen nachzugehen und die eigene Selbstwahrnehmung
einzusetzen, um etwas iiber die Befindlichkeit der Kinder zu erschlieffen, gehért
deshalb zur Professionalitit von Menschen, die sich mit jungen Kindern beschif-
tigen® (SCHAFER & Kaiser 2019, 5).

4 Biografische Selbstreflexion: Theoretischer Rahmen

Es ist also weitgehender Konsens und beinahe eine Trivialitit zu betonen, dass
eine Beriicksichtigung und auch Inblicknahme von Biographien der Lernenden
auch im Rahmen einer kindheitspidagogischen Qualifizierung eine gewichtige
Stellung einnehmen sollte.
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In Ankniipfung an die Arbeiten von ArHerr (1990, 2002, 2003) wird im vorlie-
genden Beitrag von einer unaufléslichen und komplexen Bezichung sowie einem
Wechselwirkungsgefiige zwischen Biographien von Individuen und ihrer jeweils
aktuellen Erfahrungs- und Lernprozesse ausgegangen. Biographie ist dabei zu-
nichst als ,,die besondere Lebensgeschichte einer Person® (Aruert 2002, 223) und
die damit verbundene individuelle Konstruktionsleistung des Subjekts zu verste-
hen. Aruerr (1990) hebt jedoch eine simultane Verwobenheit des Biographischen
mit dem Sozialen bzw. Gesellschaftlichen hervor und verweist auf die Wirkmacht
gesellschaftlicher Konstitutionsbedingungen hinsichtlich der Reichweite und Be-
schaffenheit von biographischen Erfahrungen. Unsere Geschichte ist also immer
eine einmalige Aufschichtung von Erfahrungen als soziale Individuen in einem
bestimmten zeitlichen und gesellschaftlichen Kontext sowie sozialem Raum mit
spezifischen Merkmalen.

Vor diesem Hintergrund wird in ihrem Verlauf entlang von subjektiven Erfahrun-
gen sukzessiv biographisches Wissen generiert, synthetisiert und moduliert (vgl.
Arnerr 1990). Die bereits geordneten biographischen Wissensstrukturen — beste-
hend aus expliziten, aber auch impliziten Wissensbestinden — bilden gleichsam
eine Hintergrundfolie fiir neue Erfahrungen. Das neue Wissen wird jedoch nicht
in einem schlichten Vorgang in den bestehenden Strukturen abgelagert. Vielmehr
findet ein Kohirenzabgleich mit den bereits akkumuliercen Wissensbestinden
statt. Der komplexe Prozess der Integration des Neuen fithrt ggf. dabei zu einer
Neudeutung und Modifizierung im ,bestehende[n] Gebiude biographisch akku-
mulierten Wissens® (ALHEIT 2003, 16). Insofern bleibt ,,die Struktur unseres bio-
graphischen Wissens von der Gegenwartsperspektive abhingig® (ebd. 1990, 17).
Hierin zeigt sich aber insbesondere, dass das Subjekt wihrend der jeweils akeu-
ellen Lernprozesse stets an das Biographische ankniipft, auf dieses gar unabding-
bar angewiesen ist und das Lernen somit immer ein biographisches Lernen ist.
Die entsprechende Konstruktionsleistung bzw. die Fahigkeit von Subjekten, ,ihre
héchst individuellen Erfahrungsschemata mit neuen sozialen Erfahrungen zu ver-
kniipfen® (Dausien & Aruerr 2005, 29) bezeichnet ALuEerr (1993) als ,Biogra-
phizitidt“. Entscheidend ist dabei, dass die Biographizitit sowohl individuelle als
auch gesellschaftliche Dimensionen des subjektiven Erfahrungs- und Wissensge-
bdudes einschliefit und damit Selbst- und Weltsicht miteinander verkniipft.

Eine (biographische) Selbstreflexivitit ist im Rahmen dieses Konzeptes folglich
mit dem Bezug auf das Soziale bzw. die jeweilige Lebenswelt verbunden. Da-
bei geht die reflexive Betrachtung der eigenen Lebensgeschichte mit den einzig-
artig aufgeschichteten Erfahrungen stets mit einer Deutung und Reflexion der
sie rahmenden und ordnungsgebenden sozialen und gesellschaftlichen Kontexte
einher. Biographizitit ist indes in zweifacher Weise als Ressource zu betrachten:
zum einen als Selbstentfaltungspotenzial bzw. mit den reflexiven Momenten als
Selbstbildung und zum anderen als Quelle gesellschaftlichen Wissens (vgl. ALuErT
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1995). Ihr volles Potenzial entwickelt Biographizitit nach Araerr (2003, 16) je-
doch nur dann, wenn sich die ,selbstreflexiven Aktivititen gestaltend auf soziale
Kontexte zuriickwirken und Subjekte ihre Lebenskontexte ,,immer wieder neu
auslegen kénnen“ und ,ihrerseits als ,bildbar’ und gestaltbar erfahren®.

In einer didaktischen Beriicksichtigung und systematischen ErschlieSung dieser
Aspekte in Bildungseinrichtungen bzw. institutionalisierten Bildungsangeboten
schen Dausien & AruerT (2005) mehrdimensionale Perspektiven. Grundsitzlich
ist davon auszugehen, dass mit Erméglichungsriumen fiir biographisches Lernen
eine Stiarkung der Rolle und Verantwortung von Lernenden fiir ihre eigenen Bil-
dungsprozesse einhergeht. Zwar sind solche Bildungsarrangements aufgrund des
Eigensinns und der ihnen innewohnenden Dynamik weniger planbar, aber ,sich
die eigene individuelle und kollektive Geschichte kritisch anzueignen®, bedeutet
zugleich in besonderer Weise, ,neue Handlungs- und Deutungsmoglichkeiten zu
gewinnen® (ebd., 31).

Dausten (2011) konzipiert drei dimensionale Rahmungen, die in unterschiedli-
cher Weise Erfahrungen von Lernenden zum Gegenstand machen und ein biogra-
phisches Lernen in institutionalisierten Settings ermoglichen sollen. Grundsitz-
lich geht sie davon aus, dass das jeweilige Erfahrungswissen der Teilnehmer*innen
den Weg zu ihren aktuellen Aneignungsprozessen sowohl in positiver Weise beein-
flussen als auch erschweren kann. Demokratische und konstruktivistisch gestal-
tete Lernsituationen haben dieses stets zu beriicksichtigen, indem die Biographi-
en der Lernenden als Hintergrundfolie mitzudenken sind. Das bedeutet zunichst
eine grundsitzliche Offenheit fiir die etwaigen biografischen Verkniipfungen von
Lernenden sowie die Bereitschaft fiir entsprechende Ankniipfungen im Rahmen
von Reflexionen. Eine solche Offenheit ldsst sich nicht unbedingt methodisch
ausbuchstabieren, vielmehr geht es um ecine anerkennende ,,Haltung gegeniiber
den Lernenden® als ,Expertlnnen ihrer Lebensgeschichte® (ebd., 116, Herv. i.
0.). Damit wird in didaktischer Hinsicht ein affirmativer Blick fiir biografisches
Lernen jenseits normativer Erwartungen sowie fiir die Relevanz von dialogisch
konfigurierten Lernsettings geschirft.

In Anlehnung an das jeweilige inhaltliche Feld kénnen aber auch die Biographi-
en und biographischen Erfahrungen von Lernenden an sich zu einem expliziten
Lernfeld gemacht werden (ebd., 117-118). Diese didaktische Herangehensweise
intendiert u. a. eine Deutung, Reflexion und Vertiefung eigener Zuginge zu den
inhaltlichen Gegenstinden. Sie setzt aber auch Potenziale frei, wenn es um ein
yam gesellschaftlichen Wissensstand orientiertes Verstindnis fiir die historisch-
gesellschaftlichen Zusammenhinge, in denen die eigene Biographie verankert ist,
sowie um eine reflektierte Positionierung® geht (ebd., 118). Und nicht zuletzt
kénnen nach Dausien (ebd., 118-120) Biographien in einer umfassenden und
differenzierten Form zum Lerngegenstand werden. Solche anspruchsvollen, insti-
tutionell gerahmten Settings erdffnen u. a. den Weg fiir eine Auseinandersetzung
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mit der eigenen Lebensgeschichte, hiufig mit dem Blick auf die hier wirksamen
sasymmetrische[n] Machtverhiltnisse® (ebd., 119). So wire die Arbeit mit Bio-
graphien bei Gruppen mit stigmatisierenden Erfahrungen, wie bspw. bei Arbeits-
losigkeit, mit einem emanzipatorischen Anspruch verbunden.

4 Hochschullernwerkstitten als Erméglichungsriume fiir
biographische Selbstreflexion

Wir gehen zunichst davon aus, dass die Erfahrungs- und Sinnwelten der Studie-
renden einen Gegenhorizont bilden, dessen Konfiguration schon auf die Bereit-
schaft einwirkt, sich auf die Arbeit in einer Hochschullernwerkstatt einzulassen.
Bereits das Vorhandensein und die Gestalt eines entsprechenden Raumes in einer
Hochschule kann das eigene biographische Wissen iiber Bildungseinrichtungen
irritieren und sich evtl. als kaum anschlussfihig an das subjektive Bild eines Ortes
formalisierten Lernens erweisen. Sowohl in offenen Arbeitszusammenhingen als
auch in organisierten Lehr-Lern-Formaten zeigt sich sodann, dass die Materialitit
einer Hochschullernwerkstatt unweigerlich und nicht intendiert das Biographi-
sche sichtbar werden lassen kann. Diese Momente, die in einer nicht beabsich-
tigten Weise hervorgerufen werden, kénnen situativ durch eine ,biographische
Kommunikation® (Dausien & Aruerr 2005, 33) dennoch methodisch gerahmt
und Biographien somit als Hintergrundfolie fiir eine Reflexion fruchtbar gemacht
werden.

Entsprechende Prozesseigenschaften werden im FrithWerk gezielt und systema-
tisch fiir biographische Reflexionen erschlossen, indem biographisches Wissen
von Lernenden sequentiell, bezogen auf ein Seminarthema zum expliziten Lern-
feld, definiert wird. Die inhaltliche Rahmung fiir die entsprechende Auswahl und
methodische Konzipierung geben die konzeptionellen Merkmale des FrithWerks
und die Schwerpunkte der daran angeschlossenen Lehrveranstaltungen, wobei
drei grofle thematische Felder den zentralen Gegenstandshorizont bilden: Kind-
heit, Lernen und Bildung. In einer ausdifferenzierten Form werden sodann bio-
graphische Erfahrungen von Lernenden adressiert, wodurch ,die Einzelnen einen
‘biographisch vertieften' Zugang zum Thema aufbauen und an relevanten *Lern-
problemen® einen ‘expansiven' Lernprozess entwickeln® kénnen. Zugleich wird
der Gegenstand ,,durch das Wissen, die Fragen und Perspektiven der Lernenden
angereichert und kontextualisiert” (Dausien 2011, 117). Im Folgenden werden
entlang einer ersten Systematisierung Beispiele fiir bereits hergestellte Zuginge im
FrithWerk dargestellt und diskutiert.
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a) Beziehung zu eigenen Erfahrungswelten: Lernende und ihre
(Erfahrungs-)Riume der Kindheit

Innerhalb dieser sehr umfassenden Dimension werden Sozialitit und Materia-
litait von Kindheitserfahrungen zum Gegenstand einer reflexiven Betrachtung
gemacht. Die methodisch angebahnten Verkniipfungen zu den biographischen
Erfahrungswelten aus der Lebensphase Kindheir adressieren sozial prozessierte
Kontexte wie Familie, Peersgroup oder Kindergarten und auch die hier stattfin-
denden (institutionellen) Uberginge. Nicht nur die Verortung der damit verbun-
denen individuellen Konstruktionen des Vergangenen in einem bestimmten zeit-
lichen Geschehen, sondern auch ihre értlichen und materiellen Aspekte bilden
wichtige Koordinaten einer Vergegenwirtigung und Reflexion. Vor dem Hinter-
grund sind in der Arbeit des FrithWerks Dinge — (Spiel-) Gegenstinde, Sammlun-
gen und Fotografien aus der Kindheit der Studierenden — eine wichtige ,,Briicke*
zu biographischen Reflexionen und entsprechenden Lernprozessen.

Beispiel: Kindheit — Raum — Pidagogik

Fiir das pidagogische Handlungsfeld ,Raumgestaltung® wurde ein auf die Arbeit
im FrithWerk zugeschnittenes didaktisch-methodisches Konzept entwickelt, das
in einer spezifischen Weise biographische Erfahrungen und professionelle Hand-
lungsprimissen aufeinander bezicht. Im Rahmen der Lehrveranstaltung ,Raum
und Pidagogik werden theoretische Zuginge im Lichte unterschiedlicher Diszi-
plinen betrachtet und diskutiert, insbesondere die erzichungswissenschaftlichen
Perspektiven erschlossen und die Relevanz und Wirkungsweisen von Riumen
und ihrer materiellen Ausstattung auf die Bildungsprozesse von Kindern erértert.
Darauf folgen kleingruppenbezogene Planungs- und Konzipierungsschritte sowie
der konkrete Bau von Raummodellen , Kinderriume®, wofiir im FrithWerk man-
nigfaltige Materialien und unterschiedliche Werkzeuge bereitgestellt werden. In
schriftlichen Ausarbeitungen kontextualisieren die Studierenden abschlieflend die
Prozesse und Ergebnisse ihrer praktischen Titigkeit im fachspezifischen Diskurs
und reflektieren diese vor dem entsprechenden Hintergrund (vgl. Jung & WALD-

: SCHMIDT i.V.).

Biographische
Kommunikation,
Reflexion und ent-
sprechendes Lernen
werden in diesem
Rahmen auf drei
verschiedenen Ebe-
nen ermdglicht.

doi.org/10.35468/5858_21

267



268

Edita Jung und Lena S. Kaiser

a) Die Studierenden werden im Vorfeld des Seminars gebeten, u. a. folgende Fra-
gen schriftlich zu beantworten: ,Was ist fiir Sie ein ‘Raum'? An welche Riu-
me lhrer Kindheit kénnen Sie sich noch sehr gut erinnern? Was machte diese
Riaume zu besonderen Orten?” Mit diesem niedrigschwelligen, jedoch durch den
Vorgang der Verschriftung anspruchsvollen Zugang sind sie aufgefordert, eigene
Erfahrungsriume und biographisches Wissen explizit zu befragen. Ein vorange-
stellter Prozess der Vergegenwirtigung individueller Erfahrungen und Deutungen
lasst die Studierenden von Beginn an zu Partner*innen im Seminargeschehen wer-
den und bildet laut der Riickmeldungen von Seminargruppen eine sinnstiftende
Briicke zu den im Seminar diskutierten theoretischen Zugingen. b) Im Rahmen
des Seminars werden individuelle Notizen zum Gegengestand eines strukturier-
ten Austausches in Kleingruppen. Dabei ist feststellbar, dass bei allen Differenzen
auf der individuellen Ebene bestimmte Aspekte — wie bspw. die Sicherheit des
Vertrauten und der Reiz des Geheimnisvollen — ein hiufiges Motiv bilden. Eine
Studentin schreibt beispielsweise: ,,Besonders reizvoll waren fiir mich Orte, die
noch véllig unentdeckt, versteckt und geheimnisvoll waren.” Auch die zeitliche
Kontrastierung spielt dabei eine bedeutsame Rolle: ,,Vielleicht romantisiere ich
die Riume meiner Kindheit. Ich habe aber das Gefiihl, dass wir deutlich freier wa-
ren, als es in der heutigen Kindheit der Fall ist.“ Die eigene soziale Eingebunden-
heit, aber auch die gesellschaftliche Vergangenheit werden dadurch unweigerlich
zum Gegenstand, denn die Frage nach den konkreten Erfahrungsriumen aus der
Kindheit ist zugleich ein Blick in einen bestimmten zeitlichen Abschnitt, welcher
in spezifischer Weise die kindlichen Erfahrungsriume geordnet oder vorstrukeu-
rieret hat. Je nach festgestellter
Kohirenz oder auch Dispariti-
ten sind diese biographischen
Kommunikationen mit Fragen
nach Autonomie und Zugehs-
rigkeit oder Entgrenzung von
Riumen und Normativitit in
der Kindheit verbunden. Die
hierbei stattfindenden Reflexio-
nen legen insgesamt die Vielfalt
von individuellen gegenstands-
bezogenen Norm- und Norma-
, licitsvorstellungen  offen  und
lassen einen neuen Blick auf
das cigene Erfahrungswissen,
aber auch einen verstehenden
Zugang zu biografischen Deu-
tungen Anderer entstehen. ¢) In

doi.org/10.35468/5858_21



»Vielleicht romantisiere ich die Riume meiner Kindheit.*

einer konkreten Bauphase sind die Kleingruppen bzw. ,Bauteams® gefragt, ein
gemeinsames Raummodell zu konstruieren. Im Rahmen der hierfiir erforderlichen
Verstindigungsprozesse werden individuelle biographische Wissensbestinde ein-
zelner Gruppenmitglieder zielgerichtet einem Abgleich unterzogen und zugleich
mit den fachwissenschaftlichen Seminarinhalten in einer begriindbaren Form
verkniipft. Es handelt sich dabei um einen Prozess, welcher — in vergleichbarer
Weise zur pidagogischen Handlungspraxis — mit Herausforderungen einhergeht:
»Zwar strotzte die Gruppe nur so vor Ideen, allerdings stiefSen diese wieder auf
Uneinigkeit zwischen den Mitgliedern aufgrund verschiedener Vorstellungen und
Wiinsche. Die zu meisternde Herausforderung bestand nun darin, einen még-
lichst zufriedenstellenden Kompromiss zu finden [...].“ (Auszug aus einer ver-
schriftlichten Gruppenreflexion) Sich mit der Gruppe zu assoziieren setzt sodann
einen Verstindigungsprozess voraus, welcher mit dem reflektierten Hinterfragen,
aber auch dem Vertreten eigener Sinngebung verbunden ist. Damit geht zugleich
ein verstehender Perspektivwechsel hinsichtlich der Positionen anderer Gruppen-
mitglieder einher. Die Eingebundenheit des Geschehens im handlungsorientier-
ten Setting einer Hochschullernwerkstatt sowie die mit dem Bau eines Modells
verbundene Materialitit erméglichen eine prozessunterstiitczende Vergegenstind-
lichung und Visualisierung.

b. Bezichungen zu Titigkeiten: Verstehen heif8t Wieder(er-)finden —
»Ich wurde an meine Freude erinnert*

Im Rahmen der Lehrveranstaltung ,, Spezifische Themen in der pidagogischen Ar-
beit verschiedener Altersstufen (3- bis 6-jihrige Kinder) setzen sich Studierende
entlang von mehreren Phasen mit verschiedenen alltiglichen (Bildungs-)Titig-
keiten von Kindern phinomen- und materialbezogen auseinander. Im Titigsein
zeigt sich, was als neu entdeckt und dabei interessiert verfolgt wird, hingt von den
Vorerfahrungen ab. Staunen wird durch den Kontrast zu einer bereits vorhande-
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nen Erfahrung ausgeldst und durch die Weiterbeschiftigung mit dem, was Auf-

merksamkeit erregt. Studierende nehmen entlang einer kurzen Instruktionsphase,

in die mit einer Aufgabenstellung wie ,aus einer grofferen Menge heterogener

Materialien einen Turm zu bauen® eingefiihrt wird, iiber eine Erprobungs- und

Gestaltungsphase bis zur Reflexionsphase verschiedene Perspektiven der De-, Re-

und Konstruktion ein. Sie werden durch eigene Konstruktionsprozesse dazu an-

geregt, Fragen wie ,,Wer bin ich in Bezug auf mein Lernen?” zu kliren und den
eigenen biographischen Bezug zum Lernen herzustellen.

Das FrithWerk bildet dabei einen zeitlichen, materialbezogenen und dialogischen

Raum, indem die Studierenden zu individuellen und gruppenbezogenen Ausein-

andersetzungen mit eigenen biographischen Erfahrungen mit Struktur- und Kér-

perbildung, Kreation und Konstruktion angeregt werden.

Das Bauen eines Turms als alltdgliche interessengeleitete Titigkeit von Kindern

kann anhand eigener Konstruktionen besonders in den folgenden Aspekten nach-

vollzogen werden und indes Méglichkeiten der biographischen Selbstreflexion
erdffnen:

* Bauen und Konstruieren als interessengeleitete Tiitigkeit,

o Erwerb dsthetischer Erfahrung im Konstruktionsprozess,

* Rekonstruktionen der Erinnerung wihrend des Bauens: Die angefertigten Kons-
truktionen von Tiirmen zeichnen Handlungserfahrungen nach und rufen Er-
innerungen hervor. Die Verbindung zu eigenen Konstruktionstitigkeiten als
Kind wird in unterschiedlichsten Selbst- und Weltbeziigen erkennbar, in denen
die Tdtigkeit als Titigsein in der Welt im Mittelpunkt steht und die besondere
Auseinandersetzung mit der Welt konfiguriert. Zur biographischen Selbstrefle-
xion bearbeiten die Studierenden Fragen, um eine Synthese aus Turmkonstruk-
tionen und eigenen Selbst- und Welterfahrungen herzustellen. Sie beschiftigen
sich mit Fragen nach dem Auslésen von Denk- und Handlungsformen durch
die Titigkeit des Bauens sowie mit Beziigen zur eigenen Lernbiographie (bspw.
»Was verstehe ich dadurch aus meinen Erinnerungen?, ,Welches waren die
stirksten Einflussfaktoren?” und ,,Was bedeutet mein damaliges Verhalten mit
meinen Gefiihlen heute?®).

Eine Studentin reflektiert vor dem oben skizzierten Hintergrund Folgendes:

,Durch den Turmbau [...] wurde ich an die Freude erinnert, die das Turmbauen
haben kann. [...] Wir haben gemeinsame Uberlegungen angestellt, wie wir den
Turm bauen und auch spiter dsthetisch gestalten wollten [...]. Als ich drei oder
vier Jahre alt war, habe ich mit bunten Holzklotzen hiufig Tiirme gebaut. [...].
Meine Eltern haben dabei versucht, die Balance im Turm auszugleichen, so dass
dieser noch hoher gebaut werden kann. Inzwischen ist mir klar geworden, wie
wichtig es war, dass meine Eltern mich beim Turmbau unterstiitzt haben und das,
was sie getan haben, eine Weise des Scaffoldings war. Sie waren in der Lage meine
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Fihigkeiten einzuschitzen und haben es mir durch ihre aktive Hilfe erméglicht,
etwas zu erreichen, was ich damals alleine nicht geschafft hitte. Damit haben sie
auch meine Lernprozesse unterstiitzt. Sic haben mir dabei aber nicht das Gefiihl
gegeben, dass ich etwas nicht kdnne, sondern haben mir die Motivation [...] ge-
geben, mich auch an schwierigen Sachen zu versuchen [...].“ (Hervorhebungen

d. Verf))

c. Beziehungen zu imaginiren Welten: Herstellen von Gegenwart

Die materialbezogene Auseinandersetzung mit Filmen, Bilderbiichern, Geschich-
ten sowie mit Phantasiegefihrten im Rahmen der Hochschullernwerkstattarbeit
bildet ebenso einen Anlass zur biographischen Selbstreflexion und bedeutungs-
ordnenden Auseinandersetzung mit den lebensgeschichtlichen Erfahrungen.
Dabei kann die Reflexion der Beziehungen zu imaginiren Welten Gelegenheit
bieten, die wechselseitige Einheit von Subjekt und Welt als eine sich immer neu
zu konstruierende Einheit zu verstehen, was als Voraussetzung fiir die Entfaltung
von Eigen-Sinn verstanden werden kann.

Geschichten, die nachgespielt oder Figuren, die imaginiert wurden, beispielsweise
als Phantasiegefihrten, markieren ein besonderes Moment der Imagination und
erdffnen einen imaginiren Spiel- und Erfahrungsraum, der Vorstellungsmoglich-
keiten erweitert.

Studierende bekommen im FrithWerk durch den thematischen Bezug ,,(Phan-
tasie-)Gefihrten der eigenen Kindheit“ die Aufgabe, ,Gegenwirtigkeit® herzu-
stellen. Die inhaltlichen Denkanstofle orientieren sich hier am Kindsein sowie
an Lebensphasen, in denen der Blick auf spezifische Entwicklungsaufgaben und
-themen geworfen wird. Diese hingen hiufig mit lebensgeschichtlichen Uber-
gingen zusammen und bieten zwei unterschiedliche Ebenen der Reflexion. Zum
einen die Einsicht in die lebensgeschichtlichen Erfahrungen und zum anderen die
Méglichkeit, Entwicklungstheorien und -aufgaben konkret und personlich nach-
zuvollziehen. In der Hochschullernwerkstatt ist dazu ein initiierender Impuls vor-
bereitet, indem auf Lernbuffets Fallvignetten von Erzihlungen iiber Phantasiege-
fihrten sowie Filmhelden und Figuren arrangiert sind und Geschichten wie auch
Bilderbiicher bereitstehen. Im Blick ist dabei die Fihigkeit zur Imagination, die es
ermdglicht gegenwartsbezogen zu leben, aber auch in Vergangenes einzutauchen
und bereits Erlebtes zu vergegenwirtigen. Wihrend konkreter Erinnerungen, bei-
spielsweise an Phantasiegefihrten, konnen Bilder der vergangenen Kindheit als
bildliche Erinnerungen auftauchen. Wihrend Studierende die Lernbuffets ent-
decken und sich von ihnen inspirieren lassen, entstehen oft sehr unterschiedliche
Reaktionen und Motivationen fiir die weitere Auseinandersetzung. Sie bearbeiten
in einem zweiten Schritt Denkanstéfle: , Was habe ich mit dem Thema zu tun?
In welcher Weise betrifft es mich? Welche Erfahrungen habe ich in diesem Zu-
sammenhang schon gemacht? Welche Bedeutung hat dieser Zusammenhang fiir
mich?“
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Die mit diesen Fragen einhergehenden Impulse kénnen Anlisse bieten zu erin-
nern und damit auch zu Ausformulierungen der Erinnerungen zu gelangen, um so
den Prozess von Aneignung und Reflexion von imaginierter Welt zu unterstiitzen,
indes: ,,Wer wahrnimmt und empfindet, denkt und fiihlt, ist als lebende Person
immer schon mit einbezogen, so entfernt auch der gedachte und gefiihlte Gegen-
stand sein mag" (Hausser 1995, 7). Ein solcher Lernprozess ist zielgerichtet und
konstituiert seinen Gegenstand zugleich, indem ihm Sinn und Bedeutung zuge-
wiesen werden. Diese Lernprozesse sind nicht als riickblickende romantisierende
Betrachtungsweisen eigener Kindheitserfahrungen oder als Begriindungen einer
in der Vergangenheit zu suchenden Argumentation fiir gegenwirtiges pidagogi-
sches Handeln zu verstehen. Vielmehr geht es darum, in der Selbstreflexion zu
erarbeiten, dass es keine Erfahrung der Zukunft gibt. Es braucht die Erinnerung
und die Aneignung der Vergangenheit, um in einen Prozess der Erfahrungsbil-
dung zu gelangen, die sodann Bilder und Vorstellung der Zukunft beeinflussen.
Das bedeutet, dass die eigene Biografie der Erwachsenen in jedem Moment der
Wahrnehmung von Kindern gegenwirtig ist. Ausgangspunke fiir Vermutungen,
die wir tiber Kinder und ihr Erleben anstellen, ist daher immer auch die eigene
Biografie (vgl. SCHAFER & Ka1ser 2019).

5 Resiimee

Die Arbeit in Hochschullernwerkstitten kann Studierenden vielfiltige Wege er-
offnen, Fragen an sich und die Welt zu stellen und dieses in einen Modus struk-
turierter Reflexion und gegebenenfalls einer Neuorganisation von subjektiven
Selbst- und Weltbeziigen zu tiberfithren. Gerade in kindheitspidagogischen
Hochschulsettings ist damit zugleich das Potenzial verbunden, das komplexe
Konstrukt Kindheit entlang der rahmenden und ordnungsgebenden sozialen,
gesellschaftlichen und (bildungs-)politischen Kontexte in einer lernenden Ge-
meinschaft zum Thema zu machen, in einer reflexiven Herangehensweise u. a. die
Dimensionen Historizitit und Normativitit zu betrachten sowie mit Folgerungen
fur das professionelle pidagogische Denken und Handeln zu versehen.

Die Beschaffenheit und Eréffnung von Méglichkeitsriumen fiir biographisches
Lernen in Hochschullernwerkstitten hingt sicherlich in einem hohen Mafle von
den rahmengebenden konzeptionellen, riumlichen und materiellen Merkmalen
der jeweiligen Lernorte ab. In besonderer Weise werden aber die Setting-Konfigu-
rationen durch die didaktisch-methodischen Herangehensweisen von Lehrenden
bzw. Lehr-Lern-Arrangements bestimmt, welche ihrerseits in konkreten Situatio-
nen konzipiert, erdffnet und begleitet werden. Selbstredend geht es in erster Linie
um eine grundsitzliche Bereitschaft, Biographien von Studierenden als Ressource
fir den Qualifizierungsprozess zu verstehen und den Zugingen zu biographischen
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Erfahrungswelten einen konkreten Raum zu geben. Hierzu ist in Hochschullern-
werkstitten per se — sowohl durch ihre konstruktivistisch angelegte theoretische
Fundierung als auch durch ihre Materialitit — eine methodische Vielfalt in beson-
derer Weise gegeben.

Biographien von Studierenden im Rahmen der Hochschullernwerkstitten didak-
tisch-methodisch als ,Lernfeld (Dausien 2011) einzubezichen, heifSt zugleich,
auch Spannunggsfelder sowie mehr oder weniger deutliche Grenzen zu erkennen
und zu reflektieren. Obgleich eine weitgehende Offenheit im methodisch-didak-
tischen Sinne und gewiss auch eine Unvorhersehbarkeit von konkreten Arbeits-
prozessen zu den Spezifika der Lernwerkstattarbeit gehoren, so sind diese Mo-
mente in Verkniipfung mit biographischem Lernen doch stirker in Betracht zu
zichen. Durch eine systematische Erschliefung von biographischen Erfahrungen
von Studierenden im Kontext der Arbeit in Hochschullernwerkstitten werden
zwei konstruktivistisch geprigte Konzepte miteinander zusammengefiihrt bzw.
die Komplexititsanforderungen an die Studierenden durch Verkniipfung von
selbstgesteuerten sowie handlungsorientierten Herangehensweisen und biographischen
Selbstthematisierungen potenziert. Das hier verortete Spannungsfeld und die mit
ihm verbundenen Ambivalenzen lassen sich nicht vollends aufldsen. Umso mehr
sind jedoch die Erwartungen an die Studierenden bzw. die damit verbundenen
Normen einer fortlaufenden Reflexion zu unterziehen (vgl. Dausien & ALHEIT
2005). Ein didaktisches Gespiir fiir die Bereitschaft von Studierenden, sich auf
selbstreflektorische Prozesse einzulassen, schliefft auch die Reflexion cigener bio-
graphischer Erfabrungen sowie der damit verbundenen Selbst- und Weltbeziige
aufseiten der Lehrenden ein.
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