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Peter Conrady

Sichtbares Lernen in Lernlandschaften
Klassiker der Kinder- und Jugendliteratur fiir Kinder
von 5 bis 12

Visible Learning in Learning Scenarios
Classics of Children’s Literature for Children
Aged 5 to 12

e —————— e e —ce——m

Zusammenfassung

Lernen entwickelr sich und geschieht im sozialen Raum und in sozialen Zusammernhingen.
Doch warum mag der Mensch Jernen? Mag cr wirklich lernen? Was motiviert thn?

Wir haben Lernen fiir die Schiilerinnen/Schiler als akiiven. selbstgesteuerten Prozess mit
Aufgabenkarten gestaltet. Die Lehrkraft wird zum ,GerGstbauer®, indem sie/er systematisch
Strukturen und Hilfen anbietet und erméglichr. Die Schitlerinnen und Schiiler kénnen
damirt ihren Weg des Lernens zur nichsten Kennenis oder Fihigkeir selbststiindig gehen
{Scaffolding).

Dieses sichrbare Lernen in Lernlandschaften® wird beispielhaft vorgestellt mit Heidis
Lehr- und Wanderjahre® von Johanna Spyri, dem Klassiker der Kinder- und Jugendlirerarur.

Abstract

Learning devclops and takes place in a social space and context. But why do humans wanc
to learn? Do they really want o do that® What motives them?

We have designed learning for students with task-cards as an active, self-direcred process.
The reacher’s role becomes thar of a “scaffolder”, by offering and cnabling systematical struc-
tures and assistance. This enables the students 1o have an independent approach to new
insights and abilities (scaffolding).

This “visible learning in learning landscapes™ is illustrated by the example of “Heidis Lehr-
und Wanderjahre” by Johanna Spyri. the classics of children’s and youth literature.
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Beim Lernen lerncn alle, bestenfalls auch dicjenigen, die planen und beobachten und neu
strukrurieren. So ist die pidagogische Diskussion voll von Ideen und Anregungen, die Lern-
bezichungen zwischen Menschen und Verhdlmissen, Ereignissen, Jnhalten anregend zu kon-
struieren. Und hier wird ein weiterer Versuch vorgelegt. Datiir erldurere ich diese Aspekte:
— Welche didakiischen Pramissen liegen zugrunde?

— Welche Lernstrukruren sind beim Lernen hilfreich?

Welche Inhalte sind anregend?

Welche Lernziele sind angemessen?
Welcher didaktisch-methodische Weg ersfiner sclbstbestimmeres und sichtbares Lernen?

1 Didaktische Primissen

Lernen enowickelt sich und geschicht im sozialen Raum und in sozialen Zusammenbingen.
Der Mensch lernt vom Menschen und mit dem Menschen. Immer und (hoffentlich) gur.
Lernen ist so gesehen cine spezifische Titigkeir in einem bestimmueen sozialen Raum, Die
besonderen instirutionellen Zusammenhinge und die gesellschaftlichen Rahmenbedingun-
gen sollten und diirfren aber niche ein demokratisches Menschenbild, eine demokrarische
Pidagogik behindern.

In der Pidagogik wurde immer versucht, die Planung von Lernen zu strukeurieren und
auch lehrbar zu machen. Fiir unsere heutige Arbeit sind dic Anregungen von Wolfgang
Klafki (2000) weicerhin wichtig. Er macht deurlich, dass diese Aspekre bei der Auswahl der
Tnhalte wichrig seicn: Elementares, Fundamentales und Exemplarisches! Dariiberhinans sei
es notwendig, sich als Lehrkraft mic der Gegenwartsbedeurung und der Zukunfrsbedeutung
des Inhalres fiir die Schiilerinnen und Schiiler inrensiv auseinanderzuserzen: Was bedeuter
der Inhalt fiir die Schiilerinnen und Schiiler heure und morgen? In seinen Uberlegungen
zur kritisch-konscrukriven Didakrik erginzt Klafki diese Entscheidungsfelder durch Forde-
rungen an eine sinnvolle Zuginglichkeit bzw. Darstellbarkeit der Inhalte und mit Ideen zur
Lehr-Lern-Prozessstrukrur,

Ich plidiere hict auflerdem dafitr, sich (wieder) stirker auf den Menschen und seine Fihig-
keiten und Fertigkeiten zu besinnen (vgl. Conrady, 1979; 1980}, Damic nehme ich Anre-
gungen der Titigkeitspsychologie auf. Denn beim Zusammenleben spiclen die Tirigkeiren
des Menschen im Umgang mit der Sprache die wesentdiche Rolle. Durch seine Akrtividiren
greift der Mensch vorhandene Méglichkeiten aut und bewirke enwas. Er reagjert niche nur,
sondern agicrt. Seine Akdvititen haben Folgen. Dabei stchr die Art und Weise seiner Ti-
tigkeiten in Bezichung zu scinen Fahigkeiten. Ausprigungen dieser wechsclseitigen Verbin-
dungen sind biologisch und gesellschaftlich vermiteelt. Insofern sind all unscre Térigkeiten
entwickele und verwickelt zugleich, von Mensch zu Mensch je verschieden.

Doch warum mag der Mensch lernen? Mag cr wirklich? Was motiviert ihn?

Um diese Fragen sinovoll zu beantworten. sind Anregungen aus der Organisationspsychole-
gic hilfreich. Immer dann, wenn Menschen crnst gegnommen werden und eigenstindig ent-
scheiden kdnnen, stirke das ihr Selbstwertgefithl und thre Bereitschafr, sich einzuserzen und
zu entwickeln. Darum ist es wilinschenswert, auch bel didakeischer Planung diese Aspekte
fiir Lernende und Lehrende zu beriicksichtigen:

TFS jg. 21(2016), 4 2
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Sichtbures Lernen in Lernlundschatien |
Bescheid zu wissen dariiber, was geran wird;

Bescheld zu wissen, wozu etvwas getan wird;

Bescheid zu wissen, warum es geran wird.

Dazu gehdrr auch, tawsichlich ein (Lem-}Ziel zu wollen.

2 Hilfreiche Lernstrukturen

Wer lernen will, der muss iiber sichere Grundlagen der Wahrnehmungsverarbeitung vertii-
gen. Das sind komplexere Funktionen und Fihigkeiten, wie Sprache und Sprechen, rium-
liches Vorstellungsvermigen, Konzentration, Ausdauer, Gedichinis, Matorik und nichr zu-
lerzr Lesen, {RechtiSchreiben und mathematisches Denken, Diese sind unmirrelbar vernetzt
mit Emotionalitir, Sozialverhalten und dem Selbstwertgefihl. Alle diese Fakroren gehen auf
basale Wahrnchmungsleistungen zuriick. Wir unterscheiden dabei visuclle Wahrnehmun-
gen, auditive Wahrnehmungen, takdle Wahrnchmungen, kindsthetische Wahrmchmungen
und vestibulire Wahrnehmungen. Die gustatorischen (Geschmacks-iWahrnehmungen so-
wie die oltaktorischen (Geruchs-)Wahrnehmungen seien lediglich erwihnt, Sie haben in
unserem Zusammenhang eher unwesentliche Bedeurung.

Wahrnehmung ist der Prozess der Aufnahme von Reizen/Informationen und deren Wei-
terleitung, Koordination und Verarbeirung im Gehim. Uber dic Sinnesorgane werden Rei-
ze aufgenommen und als neuronale Impulse an das Gehirn weirergeleiter. Hier finden die
Auswah! der Informarionen sowic die Verkniipfungen mit anderen Reizen statt, sodass die
Informationen eine Deurung erfahren.

Bei diesem Prozess werden damit individuelle Erfahrungen, Erlebnissc und subjekrive Be-
wertungen verkniipft. Der Aufnahme und der Verarbeitung von Informartionen folgen Re-
aktionen in der Mororik und im Verhalren des Menschen, die wiederum zu neven Walir-
nchmungen fithren.

Kindern mit Wahrnehmungsverzégerungen z.B. bereiwet ¢s Probleme, Reize und Signale
aus der Umwelt wahrzunehmen und situationsangemessen zu interpretieren. Diesc Unsi-
cherheiten fithren oft zu ungewdhnlichen und z.T. unangepassten Reaktionen, aus denen
Konrtake- und Beziehungsstérungen erwachsen kénnen. Das erschwert dem Kind das Leben
und Lernen und das Zusammenleben mit anderen.

Oft ist es nichr cinfach, Seérungen in der Wahrnehmung zu erkennen, da die Erscheinungs-
bilder und Ursachen vielseitig und vielschichtg sein ktnnen., Auch berreften die Schwie-
rigkeiten beim Verarbeiten in den verschiedenen Wahrnehmungsbereichen nichr einzelne
Bereiche des Kindes, sondern immer dic gesamte Person. So wirken sich Wahrnehmungs-
verzbgerungen auf dic Gesamrenrwicklung des Kindes aus und beeinflussen auch Kognition
und Emorionalitit und soziales Verhalten.

Alle Wahrnehmungen, die wir mit unscren Sinnesorgancn aufgenommen haben, werden
von uns bzw. unserem Gehirn verarbeitet, gespeichert und beantworcer. Wir lernen. Dabei
orienticren wir uns primir an konkreten Ereignissen und deren individueller Verarbeirung.
Der Lernprozess geht vom Konkreten zum Abstrakien, Gelerntes kann besonders durch
episodische Ereignisse und Erfahrungen angeregt, gefestigt und verdndert werden. Allge-
meine Informationen wirken hingegen kaum, weil sie sich nichr am unmiteelbaren Leben
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18 | Peter Conrady

der Berroffenen, hier: Schiilerinnen und Schiiler orientieren. Konkrete Ercignisse werden

besonders dann vom Individuum aufgenommen, wenn

— das Ereignis unmittelbar fiir diese Person neu und wichtig erscheing

— das Ersignis aktiv unmiccelbar wahrgenommen wird, 2.B. durch direkre Teilnahme oder
durch inreressierte Beobachrung.

Ein bestimmtes Ercignis hat aber bei verschiedenen Menschen unterschiedliche und un-

terscheidbare Folgen. Was jedoch sind wichtige Grundstrukruren, die Wahrochmen und

Lernen von Kindern verbessern kénnen? (vgl. Conrady, 1979)

1. Ein Fyeignis sollre ziemlich stérungsfrei wabrzunelmen sein. Ganz offensichdich ist. dass
bestimmre kérperliche Einschrinkungen dic Wahrnchmung beeintricheigen kénnen. Da-
ritber hinaus kann auch das Ereignis sclbst die Wahrnehmung fordern oder behindern.
Das ldsst sich simpel z.B. durch sogenannrte ,oprische Tiuschungen® inszenieren.

2, Ein Ereignis wird dann intensiv wabrgenommen, wenn melrere Sinnesorgane zugleich und
unmitzelbar beteiligr sind (, Vielkanal-Lernen"). Besonders hilfreich ist das Miteinander der
optischen und der akustischen und der rakeilen Wahrnehmungen.

3. Wichtic und lernfordernd ist eine positive Grundstimmung, gekoppelt mir Vertrauen in eine

bestimmee (Lern-jSituation,

. Wahrnehmungen sind dann dawerbafter, wenn sie erwartet werden. JDer Mensch .., ist

[\

nicht darauf eingestelle, alles Mégliche zu erwarten, sondern er erwarter einige Maglich-
keiten eher als andere” {Hoérmann, 1977, S. 63}, Hans Hormann beschreibe den Wahr-
nchmungsvorgang als JAnalyse-durch-Synthese-Modell®s ,der Organismus scellr eine Iy-
pothese iiber das zu Erwartende auf und priift dic cinlaufende Stimulation, ob sie dieser
Hypothese entspriche® (S. 48).

Interesse fordert die Wahrnehmungen und das Lernen. Durch Sachbezug lasst sich das Inte-
resse steigern. ,Der Sprachunrterricht, der sich nichr innig an einen sinnlich lebendigen

“n

anschaulichen Sachunterrichr anschiiefit, zeitigr niches anderes, als cine taube Nuss® (Lay.

1903, 5. 172).
6. Ein sehr wichtiger Antrieb fiir Lernen ist die Neugier (vgl. Vester, 1973, S, 166, 175).
7. Aktivitiiten und Tatigkeiten des Individuwms fordern die Wabrnehmungsleisiungen.
Dieser zuleezt angefithrie Aspekr verweist dirckr auf den Einzelnen, indem angeregr wird, dic
aktiven Tdrigkeiten beim Wahrnchmen und Lernen zu wecken und auszubilden.
Eine sehr wichtige Tatigkeir ist das gezielre Beobacheen. Der Begriff wird bewusst weit gefasst.
Gemeint sind damit die Wahrnchmungstitigkeiten des Menschen, wie sic sich entscheidend
in den Bereichen des Visuellen, des Auditiven und des Takdilen zeigen. Nahczu alle Eigen-
schaficn eines Ereignisses (Objekr, Geschehen usw) sind feststellbar, besonders dann, wenn
mcehrere Sinnesorgane gleichzeitig und miteinander didg sind.
Gezieltes Beobachten geh fiber in das Vergleichen. Der Mensch setzt seine Erfahrungen, die
cr im Augenblick akrualisicrt, in Bezichung zu dem Ercignis, dem er begegnet oder das ihm
begegner, Oder er setet swel oder mehr Ereignisse anfgrund scines Vermagens miccinander
in Bezichung. Verglichen wird mir Hilfe der Polarititen: Ahnlichkeiten «» Unterschiede.
Damit ist es moglich, cinerseits die Besonderheiren der Vergleichsereignisse erkennbar und
beschreibbar zu machen. Andererseits werden zugleich dic Beziehungen zwischen einzelnen
verglichenen Ereignissen und dem vergleichenden, ditigen Subjekr dewdich. Das fiihre fiir
das [ndividuum zu ciner individuellen Bewertung (z.B. Das ist mein Auto) und 7u einer
Klassifikation (z.B. Das ist ein Auto) (vgl. Piaget & Inhelder, 1974, S. 582).
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Sichibares Lernen in Lemnlandschafien

Analyse und Synthese sind weitere elementare Titigkeiten. Ein Ereignis wird vom Individuum
in Elemente zerlegr und von ihm wieder {ncu} zusammengeserzr, Dabei werden intensiv die
jewsiligen akrualisierten Erfahrungen des Menschen wirksam. Ein bestimmues Ereignis er-
halr durch diese Tdtigkeiten einen bestimmeen und spezifischen Were fiir dicsen Menschen.
Der spielerische Umgang ist ebenfalls cine wichtige aktive menschliche Thtigkeit, Im Spiclen
und Probieren kénnen, noch reladv uncingeschrinke, Maglichkeiten von Reaktionen und
Aktionen erspielr und erprobe werden, Dem Parrner- und Rollenspiel kommr hier eine be-
sondere Bedeutanyg zu.

Das (sprachliche) Benennen ist eine deutich menschliche Térigkeir. Dazu gehort auch dic
Schriflichkeit. Ein Ercignis wird schneller und genauer erinnert, wenn ¢s zuvor benanne,
geschricben und gelesen worden ist. Hier erdffnen sich Aspekre des Transfers des Gelernien
auf Neues.

Die hier skizzierten Uberlegungcn bieten gute Moglichkeiten, Unterrichr fiir die Kinder und
mit den Kindern zu machen. Doch welche Inhalwe sind anregend?

3 Anregende Inhalte

Kein Mensch wird lesend ader schreibend gebaren. Immer sind soziale, psychologische und
biologische Komponenten wichtig, um zu lernen. Aber weder Bildungspline noch Lehrpli-
ne sind dafiir hinreichends Begriindungen, sondern diese liegen im Leben selbst. Dabei ist
alles, was uns begegner und dem wir begegnen, vermiteell, sogar — bei einer weiten Auffas-
sung von Sprache/Zeichen — sprachlich vermirtelt. Und Leben und Lernen sind von Anfang
an inhaltlich fundiert und ausgeprigr. Hier gilt es anzukniipfen, damic Lernen fir das Kind
als wichtig und sinnhaft erfahren werden kann.

Gleichwohl milssen von der Lehrerin, dem Lehrer vorab Entscheidungen gerroffen werden.
aber eben genau in dieser Verantwortung, Hier fiel die Encscheidung fiir Klassiker der Kin-
der- und Jugendliceratur.

3.1 Klassische Kinder- und Jugendliteratur — Was ist das?

Mit klassisch™ wird in der Kinder- und Jugendliteratur kein Zeitabschnitr der Liveracurge-
schichee benanne, Eigentlich beziehr sich dieser Begriff auch nichr anf einzelne Autorinnen
oder Autoren, obwohl man 2.8, Astrid Lindgren durchaus als , klassische Kinderbuchauro-
rin® bezeichner,

Viclmehr sind einzelne Werke der Kinder- und Jugendliteratur gemeint. Augenfallig sind
dicsc Aspckre: (1.) belieht und weit verbreiter und in der Gegenwarr noch gelesen. Zudem
gesellr sich von literaturpidagogischer Seite ein Wertungsbiindel hinzu: Klassische Kinder-
und Jugendbiicher werden (2.) als pddagogisch vorbildlich bewerter. Thnen wird Erzichungs-
funkrtion zugesprochen,

Mir diesen beiden Kriterien bleiben wir sehr der allgemeinen Charakrerisierung von Kinder-
und Jugendlireratur verhafrer, Spannend wird es dann, wenn zudem eine (3.) zéirhistorische
und zeitkritische Sichrweise hinzukommt. So werden rezeprionsgeschicheliche Fragen gestelle
und an cinzelnen Texten konkrer untersucht. Das zelgr sich 2.B. an [ Alice im Wunderland®
{erschicnen 1865/1866). In der englischen literarischen Welt hae dieses Buch immer schon
seinen festen Platz — bis hin zu Risseln, Redewendungen, Kalauern in der Umgangsspra-
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20 ! Peter Conrady

che. Welthekannt wurde ,Alice” aber erst 1951 mit der Disncy-Verfilmung, in Dewrschland
dann verstirke durch dic originelle Uberserzung von Christian Enzensberger von 1963 mit
Zeichnungen von Caroll.

An diesem Buch oder an ,Pippi Langstrumpf”, dhnlich bei den ,Kinder- und Hausmir-
chen®, wird ein vierter Kriterienbereich deutlich, die 74 besondere lirerarische Qualitis.
Hier ist der Vorbild-Charakrer des einzelnen Werkes zentral. Einzelne Aspekie sind 2.B.
dstherische Sprache, Fanrasie, kindliche Erlebniswelt, Einfachheit der Sprache, gleichzeitig
Polyvalenz in den Deutungsebenen, Innovativitit, zugleich reprisentaciv fiir ein bestimmees
(sprachliches/literarisches) Phinomen.

Dic drei letzigenannten Kriterien muten zeirabhiingig an, sozial beeinflusst, auch politisch
bestimmr, durchaus weltanschaulich gefarbr, also cher subjekriv. Hingegen sichcbar und ge-
gebenentalls messbar ist das erste Kriterium: belicbr, weir verbreiter, in der Gegenwart noch
gelesen; das sind eher objekrve Aspekee,

Das difner (5) die akeuellen Fragen nach den Ursachen der Langlebigkeir. Sie miissen wohl
in ticfliegenden menschlichen Emphndungen und Sehnsiichren beheimatet sein. Hier gile
es. durch die zahlreiche Sckundirlieracur hindurch diese grundlegenden Lebensentwiirfe
aufzuspiiren.

Welche Lebensennwiirfe werden literarisch ausgespielr, die so vorbildhaft wirken?

Nic sind das die angeblich vorbildhatien Tugenden der Erwachsenen, zu denen sich die Kin-
der hingezogen fiihlen. So faszinieren die ,basen Kinder” der Literatur, wie z.B. Pinocchio
oder Max und Moritz, genau als diese bsen Kinder, als die ,Grenzitberschreiter”. Oder bei-
spiclsweise Pippi Langstrumpf, die Thomas und Annika iiberreder, gegen das Grofiwerden
Krummeluse Pillen zu schlucken; ein Mortiv, das grundlegend im . Peter Pan™ ist, Oder, aber
anders, das Midchen Alice, das mic ihren Worren krafrvoll die Unsinn redenden Richrer
beiseire fegt, also mic Wahrheit und Sinn dic vermeintlich Erwachsenen tibercrumpft.
Nichrt die erwiinschte Anpassung an die Erwachsenenwelt, sondern Leben mit fantasievollen
kindlichen Lebensentwiirfen! Dicse Sehnsiichre werden empfindsam gewecke durch die erei-
benden Figuren und ihr Leben in der klassischen Kinder- und Jugendliterarur. Nicht selten
6fnen diesc (wieder-)erweckeen Sehnsiichre neue fantasicvolle Welten, die den angeblichen
Erziehungsfunkrionen widersprechen. Gerade auch bei den pidagogischen Mirchen, Und
das ist gut so,

3.2 Und warum ,,Heidi“?

Heidi (eigentlich: Adelheid} wird als finfjahriges Waisenkind von ihrer Tante Dete, die sie
grofigezogen har, nachdem die Eltern bei einem Zugunfall ums Leben kamen, auf die Alm
zu ihrem Groflvater (Alm-Ohi) gebracht, Dieser alre, 2lemlich kauzige Einzelginger raut
langsam auf und kiimmert sich liebevoll um seine Enkelin. Heidi blithe im wahrseen Sin-
ne des Wortes auf in der Prachr und Herrlichkeit der Bergwelr. Eine offene und froshliche
Freundschalt verbindet sie mit dem erwa elfjihrigen Hiitejungen Geiffenperer, der vom Dorf
die Ziegen tiber die Alm hoch ins Gebirge treibe.

Als Heidi etwa acht Jahre alt ist, wird sie gegen ihren Willen von ihrer Tante nach Frankfure
gebrachr. Dort soll Heidi im Haus des reichen Herrn Sesemann, dessen Frau verstorben
ist, als Gefihrein der ecwa gleichalerigen gelzhmien Klara wohnen. Schnell schliefit Klara
Freundschaft mic Heidi, die aber das Leben in der Grofistadt kaum ertragen kann. Noch
dazu ist die Erzicherin Klaras, Friulein Rottenmeicr, entserzr iiber Heidis Benehmen und
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will sic am licbsten verjagen. Klaras Vater aber vereitelt diesen Plan. Durch Klaras guundirige
Grofimutrer, die zu Besuch kommit und bleibe, lernt Heidi lesen und schreiben und beten.
Doch das Heimweh wird fibermichiig und der Hausarzt der Sesemanns riic dazu, dass Heidi
wieder auf die Alm zuriickkehren solle.

Heidis unbeschwerte Art und ihr Gocrvertrauen bewirken beim Grofivarer einen Sinnes-
und Lebenswandel. Er éffner sich wieder der Dorfgemeinschaft und dem Glauben.

Zum Text, seiner Struktur uad medialen Prisentationen

Deer Text wird getragen und lebt von der Spannunyg swischen der natitrlichen Narur und der
vermenschlichren Kuleur, vercinfache gesagt, zwischen Land und Stadr. Diese Natur, stili-
siert durch den Duft der Kriuter und Blumen, das Rauschen der Tannen, das Sennenliche
auf den Bergen, gibr Lebensfreude und Kraft und zugleich Gorevertrauen in die Schépfung.
All das zeigr Heidi schon. bevor sic in Frankfurt das Beren lernt, Hingegen zeigr sich die
Stade-Kutrur als Enge und Zwang, Ungerechrigkeit und freudloses Leben, das sogar krank
macht.

Heidi ist gleichsam die 1dentifikationsfigur fiir das Gure und Wahre in der Natur und im Le-
ben. Die personale Erzihlweise aus threr Sicht nimme die Leserinnen und Leser schnell mic
auf die Reive. Wobel die Alm des Alm-Ohi nochmals eine eigene Mitre bildet zwischen dem
Darf dort unten und dem Berg dare oben, wo der GeifSenperer tagsiiber die Ziegen hiiter,
Der Roman ,Heidi" hatte von Anfang an cine grofle Wirkung, u. a. auch, weil ¢in so beson-
deres Midchen als weibliche Hauptiigur akriv ist. Die Anziehungskraft ist bis heure unge-
brochen, obwohl schon 1896 Heinrich Wolgast in seinem Buch ,Das Elend unserer Jugend-
literatur” das Unrealistische und Stilisieree, vor allem die religidsen Tendenzen anprangerte.
Diese Kricik nahmen 1969 Ingrid und Klaus Doderer wieder auf.

Gleichwoh] mégen diese Vorwlirfc nichr greifen. Zwar basicrt diese Geschichre auf, Idylle®
und ,heiler Welt®, die — wenn man so will - ins Sentimeneale abzugleiten vermagen. Doch
die meisten Figuren in ,Heidi" sind eben nichr .in sich ruhend”, vielmehr zeigen sie sich
ungliicklich, egoistisch, handeln herrisch, sind bisweilen in neurotischen Welten gefangen.
Selbse der Gelffenperer stehr vollig isoliert im lLeben, lebr in grofer Armut, ihm fllr das
Lernen schwer. Und Klara mangelr es deutlich an Selbstvertrauen, Wenn man den Forrser-
zungsband interpretativ hinzunimmr, in dem die Sesemanns von Frankfurt in die Schweizer
Bergwelt reisen und Klara von ihrer Lihmung geheilt wird, mag man Klaras Krankheit in
Frankfurt auch durch psychologisch bedingre Schwiche verursachr sehen. Nichr alle Figuren
in der Stadr sind hingegen negativ beserzt, so z. B. der schwermiitige Hausarze, Klaras Varer
nutze seinen klaren Verstand, gepaart mir einem prizisen Einfithlungsvermégen in Klaras
und Heidis Fithlen.

Vielleicht sind es gerade die mehr gebrochenen Figuren, dic sich weilweise zum Guren ver-
indern, die den anhaltenden Heidi-Erfolg bewirkten und bewirken. Vor allem aber ist es
die , Lichrgesralt Heidi®, die Hoffnungen und Sehnsiichce nach ¢inem unbeschwerren und
fréhlichen Leben erblithen lisst. Ein Leben mit den anderen, nichr gegen sie. Ein Leben im
Einklang mit der Nawur uand in der Nacur, Vielleicho ist es auch das Sich-Hineintrinmen
in ein Schlafen im Heu, wic Heidi es geniefie. das eine wichrige Facerre der andauernden
Wirkung ausmachrt.

Einzelne Begritfe, wie Geill, Tiirmer, Friulein, die den Kindern heure nicht bekannt sind
und dic auch nichr auf Anhich gefiillt werden kénnen, miéigen zudem ein interessanter Le-
seancrich scin.
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Ahnlich brauchr es fiir den Themenbereich ,Kinderrechre” historisch angereicherte Kennt-
nisse: zur Zeit von ,Heidi® um 1880 und zur akruellen Situation nach dem Inkraftereten der
UN-Kinderrechtskonvention 1990.

Das Buch ,Heidi* wurde in mehr als 50 Sprachen (ibersetzr. In der Tiirkei gehore die riir-
kische Ubersetzung (,Heydi") zu den belicbtesten Kinderbiichern. Im Medienbereich war
dic Rezeption vielfiltig, Schon 1920 wurde erstmals cin Film gedrchr (USA, Stummfilm).
Akruell im Jahr 2016 ist der erfolgreiche neue ,,Heidi“-Film, in Szene geserze mit ,echien®
Schauspielern. Der Zcichentrickfilm 1974 aus Japan im Anime-Stil hatte und har grofien
Erfolg, besonders auch die spezielle japanisch-deutsche Fassung von 1972 bis 1975 auf KiKa.
Selbstverstindlich erschien ,Heidi® auch in Comic-Form (seit 1976; beim Bastei-Verlag).
Lm ,,Criginal Heidi-Dort™ Maienfeld (nahe Chur/Schweiz), dem Orr, der fiir Johanna Spyri
inspirierend war, wurde ,Heidi® absolur vermarkret. Ahnliches finder sich z.B. in Kirnren
(Osterreich) auf der ,Heidi Alm Falkert™. Ebenso vielfiltig ist der Merchandising-Bereich
weltweit mir ,Heidi“-Artikeln.

4 Welche Lernziele bestimmen die didaktische Arbeit?

4.1 Lernzielorientierung: Sprachtiirme

Lernen, vor alfem schulisches Lernen ist zielorientierr, wobei sich in den letzren Jahren wwei
nichr gerade kinderfreundliche Tendenzen durchgeseizt haben. Mit den internationalen und
nationalen Vergleichsscudien (wie PISA, PIRLS/IGLU-E; VERA u.a.) bildete sich eine Hi-
crarchie des Lernens aus. Dabei geht es mehr darum, das Lernen zu messen, nicht um den
ratsichlichen Lernweg eines Kindes. Mic den Bildungsstandards fir Deutsch im Primarbe-
reich (Kultusministerkonferenz, 2005) liegr demgegenitber der Versuch vor, die Lernwege
verstirkt von der Fachwissenschaft her zu fixieren. Das erfolgt jedoch lediglich als Zieldeh-
nitionen in Form von Leistungsbeschreibungen, die als Komperenzen bezeichnet werden.
Dicser Beitrag geht cinen anderen Weg: Ich habe versucht, den sprachlichen Entwicklungs-
und Erwerbsprozess von Kindern in Sprache in der Klasse 0% bis Klasse 4 in den sechs
Lernbereichen umfassend und deraillicre in je einem Sprachrurm abzubilden: Zuhéren —
Sprechen — Lesen — Schreiben ~ Rechuschreiben — Sprache untersuchen (vgl. Conrady &
Sengelhoft, 2012/2016). Dabei orienticren wir uns an den Fahigkeiten des Kindes — ange-
regt durch den ,Europiischen Referenzrahmen fiir Sprachen (Schneider, North & Koch,
2000}, auf Grundlage der einschligigen Lehrpline der Bundeslinder sowie Diskussionen
mit Lehrkriften und cigenen Erfahrungen. Wir beschreiben die Leistungen mir Ich-kann-
Formulierungen, so cnesichen konkrete Lerntelder, z.B. ,lch kann das Alphaber beim Wor-
terbuch nurzen.”

Diese einzelnen Lernfelder innerhalb des Sprachwurms bilden die ,Kann-Leistungen™ des
Kindes ab. Sie sind nach oben und nach unten angebunden. Zugleich sind die Lernbereiche
im Verrtikalen miteinander verzahnr, denn Zuhéren und Sprechen und Lesen und Schireiben
und Rechtschreiben und Sprache untersuchen sind lediglich unterschiedliche Schwerpunk-
te. Der Sprachturm ist also offen in seiner Quer-Glicderung, denn kein Kind ist in jedem
Lernbereich gleich weit. Beispielsweise muss eine ¢ifrige Leserin nicht auch cine nachdenk-
liche Rechrschreiberin scin.
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d
Arbedsauftrage verstehen und donach handeln.
ich kann auf emen Brief oder erme T-Mul
scnafliich aniworten. Dabsl kann wh

Abb. 1: Sprachoarm Lesen 1 & 2
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fch karn bewusst Tede auswahlen und
gezielt Informationen finder und wiedergeben.
kh kann zu Personen, Handlungen,
Gedanken krilisch Stellung nehmen

.
}f%//{/////x

M8 uﬂd kennzesdmsn

srdess sprachiichen Inhalten

Abb, 2: Sprachturm Lesen 3 & 4
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Jedes Lernfeld hat den Charakrer eines Moduls, weil sich damir vielfildge Lernlandschaften
erditnen, Aufgabe der Lehrkrafr ist ¢s zum einen. diese zu gestalten und bereirzustellen,
zum anderen aber auch, dis Kinder anzuregen, sich angemessene Aufgahen aus diescr Lern-
landschafr auszusuchen. Die Tiirme sind aufbauend von unren nach oben zu lesen und zu
verstehen. Neben jedem Lernfeld befinden sich vier offene Kistchen. Die laden das Kind
zum Ankreuzen an — nach dem Tun!

Zum Ende von Klasse 2 und Klasse 4 werden zu jedem Bercich Lernplareaus beschrieben,
7.B. rum Zuhéren Ende Klasse 2: ,Ich kann ein Gesprich fithren itber ctwas, das ich kenne
und das mich interessiert. Ich kann dabei zuhdren und verstehen. Ich kann Fragen stellen
und auf Fragen antworten, erwas erkdiren — und mich richtig uffern.” Diese Inhalre geleen
als tragfihige Grundlagen, um in den jeweils nichsten Lernfeldern von Klasse 3/4 bzw.
Klasse 5/6 angeregt und anregend mitznarbeiten.

Mit den Sprachtiirmen kénnen individuelle Leistungen eines Kindes iberpriitbar und nach-
weisbar gemacht werden. Schrite fiir Schrite haben alle am Lernprozess Bereiligten den Uber-
blick. Das Kind und die Lehrkraft sehen das Ziel und den Weg, kiétnnen vorausschauen und
zuriickblicken. auch innehalten und verweilen. Das kann dic Lehrkraft organisieren und/
oder auch das Kind, 2.B. durch einen selbst crsteliren Wochenplan, ¢in Lerntagebuch oder
ein Lernportfolio. So ergibt Lernen fiir das Kind Sinn und fordert es heraus, denn die Inhal-
re und Aufgaben bezichen sich auf Allaagssituationen, die aus seinem realen Lebensumfeld
kommen, So kann das Kind seinen eigenen Lernweg gestalten — begleiter und angeleiter von
der Lehrkrafr,

4.2 Sprachliche Gestaltung von Texten und Aufgaben

Vorgeschlagen wird zunichst, abzusehen von einer Lebensalter- und Schuljahr-Bindung zu

Gunsten ciner Lesejahr-Orientierung. So wird im funktionalen Sinn ausgesagt, welche Ver-

stehensprobleme zu erwarten sind und welche leserechnischen Anspriiche gestelle werden.

Denn nicht jedes Kind im zweiten Schuljahr ist auch im zwciten Lesejahr, Vielleichr ist es

lesedidaktisch iiberhaupt nicht sinnvoll. wenn alle Kinder einer Klasse zur selben Zeit das-

selbe Buch/denselben Text lesen sollen/wollen/dirfen (vgl. Conrady, 2016).

Zunichst geht jedem Lesen und Verstehen das Wahrnehmen voraus. Nachstehende lernthe-

oretisch fundicree Kriterien erleichtern das Lesen und Verstehen’:

* Semantisch zusammengehdrende Inhatte werden besser behalten als cinander fremdes

* semantisch cindeutige Inhalte sind dabet hilfreich:

+ lonkrete Wirter und Inhalee, die zudem noch bildhaft vorstellbar sind, werden schneller
und linger behalten, als abstrakre Worter und Inhalre;

* gespeichert und erinnert wird michilfe von selbst gegebenen Oberbegritten:

* subjckriv erwartete und regelhafte Synrax und inhaltliche {subjekrive) Wahrscheinlichkeir
erhéhen die Fihigkeir sinnvoller Textarbeir;

* gericlte Hinweise, beispielsweise durch Uberschriften, Bilder, angeleitetes Lesen usw, er-
leichrern das Verstehen wesentlich.

—

Dies sind die Ergebnisse meiner Forschungsarbeiten, die ich erstmals 1983 veréffendichre (Conrady. 1983.
dann, iberarbeiret 2016). Angeregr wurde ich durch die Arbeiten zum lexrverseindnis und zur lexeverstind-
lichkeit von Grocben {19820 dann zur Lesemorivadon und Lekstirewirkung von Groeben & Vorderer {19881
weiterhin waren Arbeiten von Baer (1979) und Heiler & Miiller 11989 zum Lese- und Leselernprozess wichrige
[deen-Fundgruben,
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Folgende sprachliche Klippen verzidgern nachweislich Lesen und Verstehen':

* Schwierige Sarzkonstrukrionen;

* arributive Verwendung von Adverbien, von Adjektiven und Gliedreilen und die adjekui-
vistische Verwendung von Acrributen;

¢+ Komposita, Substantivierungen, Verkleinerungsformen, abscrakee Nomen, schwierige Ad-
jekrive:

s Zeltenspritnge und Perspekeivwechse!, 2.B. bei der wérilichen Rede: Es ist also wichtig,
bei den Sarzkonstrukrionen die spezifischen Maglichkeiren des Kindes zu beriicksichuti-
gen, Text selbst zu erlesen. Beispielsweise ist es bel der wortlichen Rede hilfreich, wenn
der anfithrende Teil vorn stehe.

Schwierige Worter und Wortkonstruktionen sollten ebenso vermieden werden wie Zei-
tenspriinge und Perspekiivwechsel. Nicht einfach zu verstehen ist auch die indirekee Rede.

4.3 Graphische Gestaltung von Texten und Aufgaben

Auch cine bewusst konzipierte Textgliederung ist extrem hilfreich firs Lesen und Verstehen,
besonders fiir Kinder, die Mihe haben, Texte sclbsustindig zu erlesen. Jede Seite sollte Zeile
fiir Zeile linksbiindig beginnen und Zeile fiir Zeile nach Sinnschritten gegliedert sein, um
besonders den Kindern im crsten und zweiten Lesejahr das Sinnverstindnis zu erleichtern.
In jeder Zcile steht dann nur das, was inhaltlich ganz eng rusammengehére. Trennungen
von Wortern in zwei Zeilen sind ginzlich zu vermeiden. Die Verwendung der iblichen
Redezeichen und Satzzeichen ist selbstverstindlich. Eine Zeile sollre nie linger als etwa 9 cm
sein, Absitze und cingesureure Bilder geben zusirzliche Lesehilten. Zudem sind auch rypo-
erafische Fakroren zu beachren: Als Schrifrart ist eine Druckschrift zu wiihlen, weil Schreib-
schrift nachweislich Lesenlernen und Lesen verzégert und behindert, Bei der Druckschrift
sollte unbedinge beachtet werden, dass die Buchstaben <a>, <g> und <I> den Schreibvari-
anren nahckommen. Die Schriftgréfie muss dem Lesejahr in besonderer Weise entsprechen.
Eine zu grofle Schrift wiirde die Zeile zu sehr lingen, sodass beim Erlesen niche genfigend
Buchstaben ,auf cinen Blick” genommen werden kénnten. Eine zu kleine Schrift bréchte
Wahrnehmungs- und Differenzierungsprobleme. So ist eine Schrifigréfie von 14 pt oprimal.
Daas Verhilenis zwischen Schrifrgréfe und Zeilenabstand gewshrleister, dass das Kind beim
Lesen auch ,.die Zeile halten kann", also nichr zwischen zwei Wértern in die nichste Zeile
rutscht. Das wird dadurch erreicht, dass dieser Zeilenabstand grofier ist als der Abstand zwi-
schen den Warrern innerhalb einer Zeile.

5 Lernlandschaften eréffnen sichtbares und selbstbestimmtes Lernen

Basierend auf diesen Primissen lassen sich Lernlandschaften planen, dic es den Schitlerinnen
und Schiilern eréffnen, sich ihren Lernweg zu suchen, auszuwihlen und Schrice fiir Schrirr
7u gehen, Dicse Lernlandschatten beinhalten als integrativen Teil cinzelne Lerndorfer. Ge-
treu dem afrikanischen Worr: (Es braucht ein ganzes Dorf, um ein Kind zu erziehen oder
ein Kind stark zu machen.®

1 Hiereu fnden sich seic kurzem ueffende Anregungen unter dem Srichwort ,Leichre Sprache® (s, Maafl, 2015:
Buck, 2015]). Ich empfehle eher die Begrifflichkeir Langemessene Sprache”. um hicrarchischen Wertigkeiwn

vorzubeuges,
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Dies ist auch so zu interpretieren: Es brauche cin ganzes Dorf herausfordernder Aufgaben,
um jedem Kind die Maglichkeir zu geben, auszusagen: Ich méchre hier wohnen und leben
und lernen ...

Oder auch so: Wir entwickeln , Hdiuser des Lernens™ mit interessanten Aufgaben fiir Kinder
und Jugendliche, 7. B. zur Kinder- und Jugendliteracur und vielleicht mit diesen anregenden
und fantastschen Welten: ein Alice-im-Wunderland-Haus; eins mit Peter Pan: ein anderes
mit Abenteuern zum Dschungelbuch; eines, in dem es mit Nils Holgersson aut seine wun-
dersame Reise geht; und eins mir dem nostalgischen Leben rund wm Heidi ...

Bei dieser Unterrichtsentwicklung kann eine Fiille von Aufgaben entdecke werden. vor al-
lem auch dann, wenn zum Kern-Thema (dem Kinder- und Jugendbuch) Themen aus der
Lebenswirklichkeit der Schiilerinnen und Schiiler eingebracht werden. Héren und Sprechen
und Lesen und Schreiben bilden dabei ein didakrisches Kleeblatr und zugleich einen kons-
truktiven Widerpart. Der reine Fachunterricht wird zudem iiber die Fachorienticrung zum
ficheritbergreifenden Unterricht. Die Fachdidaktik strebe dann neben fachlichen Zielen
wichrige itberfachliche Fihigkeiten an, wie argumentieren. modellieren, Problem lésen,
experimentieren, recherchieren, kommunizieren.

Filr dieses Vorhaben brauchr ¢s cinen Orientierungsrahmen, einc Planungsgrundlage: Die
kognitive Lernlandfarse. Sic bilder die verschiedenen Aufgaben, Aufuige und Lernangebore
eines Lernhauscs ab.

Innethalb eines Lernhauses werden die Aufgaben so differenzicrrt gestellr, dass cine eigenver-
antwortliche persdnliche Passung méglich ist, dass alle Schiilerinnen und Schiiler kognitiy
akriv sind und von veranowortlichen Lehrpersonen unterstiitz werden kinnen.

[nnerhalb des Orienticrungsrahmens werden Aufgaben enmwickelr, die folgende Fahigkeiren
fordern und fordern (4 £ 7 O U-Aufgaben; die Buchstaben dienen als Esclsbriicke beim
Entwickeln der Aufgaben! — vgl. Groeben & Kaiser, 2013):

Argumenticren

Diese Aufgaben haben die Fragerichrung: Warum kann man es so oder anders sehen?
Erkunden, Entdecken

Dicse Aufgaben haben die Fragerichwung: Whas ist Sache, wie ist es?

Imaginicren, Fabulieren

Dicse Aufgaben haben die Fragerichtung: Wie wire s wenn?

Ordnen

Diese Aufgaben haben die Fragerichoung: Welchem Plan folgt es, wic passt es zu anderem?
Utrteilen

Diese Aufgaben haben die Fragerichtung: Was bedeurtet es fiir mich, fiir dich, fir andere?
Wie ist es zu beurteilen?

Wenn es das Ziel ist, das Lernen als akriven. selbstgesteuerten Prozess zu gestaleen, in dem
Wissen fiir das Heute und das Morgen erworben, vernerzr und angewendet wird, kommt
der Auswahl und Gestaleung der Aufgaben also eine besondere Rolle zu. Wir haben uns fiir
Aufgabenkarten entschieden — und niche fir Arbeitsbliteer. Damic eréiffnen wir das Lernen
in den Schitlerinnen und Schiilern und sind selbst (lediglich) als Lernbegleiver akriv,

Die Lehrkraft als Lernbegleiterin/Lernbegleiter wird damit zum ,Geriistbauer®, indem sie/er
systemarisch Strukruren und Hilfen anbieter und erméglichr. Die Schiilerinnen und Schiiler
kiinnen damir thren Weg des Lernens zur nichsten Kenntnis oder Fihigkeir selbscstindig
gehen (Scaffolding).

TFS Jg. 2 (2016}, H &
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In unseren Lernhiusern sind wunderbare Kinder- und Jugendbuch-Klassiker beheimatet.
Sie locken und verlocken in drei Buch-Prisentationen: cinmal in einer umfangreichen Fas-
sung, die dem Original sehr, sehr nahe ist: cinmal in ciner neu erzéblten und gekiirzren
Fassung fiir Kinder ab dem 2. Lesejahr; und einmal in ciner Bilderbuch-Fassung mit konge-
nialen Bildern und einer Hér-CD,

Didaktische Strukturen

Mit den drei ,Heidi*-Ausgaben im Arena-Verlag (Wihirzhurg) bieten sich besondere Anre-
gungen fiir Kinder und Jugendliche, aber auch Erwachsene.

Die Bilderbuchfassung (Spyri, 2013) mic der Hér-CD priisentiert sich vorzilglich flir den
Kita-Bereich und die Schuleingangsphasen; begleitet von dem lesckundigen Erwachsenen,
der die groffen” Fassungen parat har.

Die Biicherbiir-Fassung {Spyri, 2004/2013} kann ab dem 2. Lesejahr selbst gelesen werden:
auch im Vergleich zur Bilderbuchfassung,

Fiir die fugendbuch-Fassung (Spyri, 1995/2013) brauchr es erfahrene Leserinnen und Leser,
vielleicht auch mit dem Forscherwunsch, erwas mehr iiber das Leben unserer nahen Vor-
fahren zu entdecken. Vergleiche zu anderen Medien und zum sogenanncen Merchandising-
Bereich sind wichrig.

All das eriffner Lernlandschafren filr ganz unterschiedliche Lerngruppen, cinschliefflich der
Kinder mit Handicap (Sdichwort: Inklusion} mic ganz verschiedenen Tavgkeiten: Argumen-
tieren; Erkunden/Encdecken; Imaginieren/Fabulieren; Ordnen; Urreilen.

I didakeischen Material haben wir fiir die Lehrkraft dic kognidve Lernlandkarte fiir das
Lernhaus ,Fleidi® zusammengefasst. Dore sind die Verscehensziele und Kompetenzen auf-
gelister und die Themenschwerpunkte der einzelnen Aufgabenbereiche tibersichilich darge-
stetlt,

Fiir diese Aufgabenbereiche haben wir jeweils 8 Aufgabenkarren enowickelr. Weirerhin fin-
den Sie jeweils 2 Blankokarten fiir die Entwicklung eigener Anfgabenkarren,

Diese Aufgabenkarten sollten kopiert werden, zur Unterscheiding am besten auf farblich
unrerschiedlichem Papier. dann laminierr und in Karreikisten den Kindern zuginglich sein.
Der Schwierigkeirsgrad der Aufgabenkarten ist sehr unterschiedlich und kann im Niveau
von den Kindern zudem selbst angepasst werden.

Genau das eréffner und erméglichr extrem differenzicrres Arbeitern:

fiir unterschizdliche Jahrginge
sogar auch fiir den Kita-Bereich; angeleiter von der Erzieherin

L

— flir jahrgangsiibergreitende Klassen

und immer offen fiir die Schwerpunkee Inklusion und Migration

TFS Ig. ZiZ016), H 2
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30| Pewer Cone

| tivignette HEICH) i(Sgret)) Argumentieren 6 |

Ziel: Uber basondere Situationen nachdenken

lanchmal haben Kinder Haimweh.
HEID! hat Heimweh, Varum?
VWas bedeutet Heimweh?
Sicher nabt ihr alle schan einmal Heimweh gehabt

1. Wann ? Wie war es? \Was hat euch geholfen?
2. Kgnnen Erwachsene auch Heimweh haben? Warum?

Fragt eurs Eitern, ob sie schon emnmat Heimweh hatten.

3. Schreibt eine Tippliste: Gegen Heimveeh hift .

Abb. d: Heidi Aufgabenkarte Argumentieren 6

t[vanatta HE CIjy (i&ignetny Entdecken/Erfarschen 3

Ziel: Enen Text untersuchen und Informaticnen entnehmen

HEIDI r4urt van einerm anderen Leben.
In allen crei Buchern findest du Texte (und Bilder;,
in denen du erfahren kannst, warum Heidi zurlick méchte auf die Alm.
Suche diess Texis.

Tiap: Im Bi:derbugh au! cer (8.) Doppeiseita.
Im Kinderzuz suf Seite 57
Im <ugandouch auf Seie *45

Abb. 3¢ [eid! Autgabenkarte Entdecken/Erforschen 3

Jeder Aufgabenbercich beinhaltet als Kopiervorlage cine Sefbsteinschirzung, passend zu dem
Aufpabenbereich. Erginzend haben wir hicrbel die enrsprechenden Lernfelder aus dem
Sprachturm eingefigr (= unterlegre Felder).

Durch das breite Marerialangebot werden verschiedene Lernkanile angesprochen und ver-
schiedene Fihigkeiren und Fertigkeiten geiibt. Dic freie Wahl der Reihenfolge der Aufga-
benkarren und dic Selbstkontrolle tdrdern das selbststindige Lernen anf einem individuellen
Lernweg — aber ohne zu vereinzeln, weil wir dic Aufgaben bewusse auch auf gemeinsames
Denken und Handeln angelegr haben.

TFS.g. 2120161, H 2



HEID! = Selbsteinschitzung Ordnen

Slch

wrnlandschabien

Mein Name

++

+

Tipps zur Weiterarbeit

lch kann gemeinsam mit
meiner Lerngruppe einen Kinderbugh-
Klassiker verstehen lernen,

lekt Kann Erzéhlistrukiuren abhbilder.

Ich kann Informationen sammetn tnd
; ausstellen.

lch kann ein Kinderbuch vorstellen ung
zum Lesen verlocken.

Karte 1: Ich kann eine Erzahlung verstehen
und ordnen.

Karte 2: Ich kann Persanen beschreiben und
gine Planungsskizze darstellen.

Karte 3: lch kann Geflihlswérter sammeln.

Karte 4; Ich kann ein Leseratsel Idsen
(Logicall

Karte 5: lch kann ein Wdrer-Lexikon
schreiben,

Karte 6; Ich kann ein Lexikon zu einem
besondaran Ort anlegen und ein Lernplakat fir
die Klasse gestaiten,

Karte 7: Ich kann die Verdnderungen
einer Figur darstellen.

Karte 8: Ich kann eine Geschichte
in der Geschichta entdecken
und als 2. ErzBhlstrang verstehen.

Keite 9
{lch kann eigens Forschearfragen stellen
und bearbeiten.)

Karte 10;
{lch kann gigeneg Forscherfragen stellen
und bearbeiten.)

Das sagen meine Lehrer / Lehrerinnen
zu meiner Arbeit:

Das méchte ich maingn Eltern ...
Uber das Thema erzdhlen:

Meine eigenen Ideen Tipps. Links {Internet)
zu diesem Thema:

Das méchte ich zu digsem Thema
noch wissen:

Abb. 6: Heidi Sclbsteinschitzung Ordner; Kepiervorlage

TFS Jg. 2 (2015), 4 2
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