penocs

Open Access Erziehungswissenschaften

Herrmann, Ulrich; Oelkers, Jirgen

DIPF

Padagogisierung der Politik und Politisierung der Padagogik. Zur
Konstituierung des padagogisch-politischen Diskurses der modernen

Padagogik

Herrmann, Ulrich [Hrsg.]; Oelkers, Jirgen [Hrsg.]: Franzdsische Revolution und Padagogik der
Moderne. Aufkldrung, Revolution und Menschenbildung im Ubergang vom Ancien Régime zur
birgerlichen Gesellschaft. Weinheim; Basel : Beltz 1989, S. 15-29. - (Zeitschrift fir Padagogik,

Beiheft; 24)

Quellenangabe/ Reference:

10.25656/01:21997

Herrmann, Ulrich; Oelkers, Jirgen: Padagogisierung der Politik und Politisierung der Padagogik.
Zur Konstituierung des padagogisch-politischen Diskurses der modernen Padagogik - In: Herrmann,
Ulrich [Hrsg.]; Oelkers, Jurgen [Hrsg.]: Franzdsische Revolution und Pédagogik der Moderne.
Aufklarung, Revolution und Menschenbildung im Ubergang vom Ancien Régime zur biirgerlichen
Gesellschaft. Weinheim ; Basel : Beltz 1989, S. 15-29 - URN: urn:nbn:de:0111-pedocs-219970 - DOI:

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-219970

https://doi.org/10.25656/01:21997

in Kooperation mit / in cooperation with:

BELTZ JUVENTA

http://www.juventa.de

Nutzungsbedingungen

Gewahrt wird ein nicht exklusives, nicht tibertragbares, personliches und
beschranktes Recht auf Nutzung dieses Dokuments. Dieses Dokument ist
ausschlieBlich fiur den personlichen, nicht-kommerziellen Gebrauch
bestimmt. Die Nutzung stellt keine Ubertragung des Eigentumsrechts an
diesem Dokument dar und gilt vorbehaltlich der folgenden Einschrénkungen:
Auf  samtlichen Kopien dieses Dokuments missen alle
Urheberrechtshinweise und sonstigen Hinweise auf gesetzlichen Schutz
beibehalten werden. Sie durfen dieses Dokument nicht in irgendeiner Weise
abandern, noch dirfen Sie dieses Dokument fur offentliche oder
kommerzielle Zwecke vervielfa offentlich ausstellen, auffuhren,
vertreiben oder anderweitig nutzen.
Mit der Verwendung dieses
Nutzungsbedingungen an.

Dokuments  erkennen  Sie  die

Kontakt / Contact:
pebocs

DIPF | Leibniz-Institut fir Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited right to
using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial use. Use
of this document does not include any transfer of property rights and it is
conditional to the following limitations: All of the copies of this documents must
retain all copyright information and other information regarding legal
protection. You are not allowed to alter this document in any way, to copy it for
public or commercial purposes, to exhibit the document in public, to perform,
distribute or otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated conditions of
use.

Digitalisiert

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft



Zeitschrift fiir Pidagogik

24. Beiheft



Zeitschrift fiir Padagogik

24. Beiheft

Franzosische Revolution
und

Padagogik der Moderne

Auﬂdarung, Revolution und Menschenbildung
im Ubergang vom Ancien Régime
zur biirgerlichen Gesellschaft

Herausgegeben von
Ulrich Herrmann und Jiirgen Oelkers

Beltz Verlag - Weinheim und Basel 1989



CIP-Titelaufnahme der Deutschen Bibliothek

Franzjsische Revolution und Pidagogik der Modeme :
Aufklidrung, Revolution und Menschenbildung im Ubergang
vom Ancien Régime zur biirgerlichen Gesellschaft / hrsg. von
Ulrich Herrmann u. Jiirgen Oelkers. — Weinheim ; Basel :
Beltz, 1989

(Zeitschrift fiir Pddagogik : Beiheft ; 24)

ISBN 3-407-41124-3
NE: Herrmann, Ulrich [Hrsg.]; Zeitschrift fiir Pddagogik / Beiheft

Die in der Zeitschrift veroffentlichten Beitrdge sind urheberrechtlich geschiitzt. Alle Rechte,
insbesondere das der Ubersetzung in fremde Sprachen, vorbehalten. Kein Teil dieser Zeitschrift darf
ohne schriftliche Genehmigung des Verlages in irgendeiner Form - durch Fotokopie, Mikrofilm oder
andere Verfahren - reproduziert oder in eine von Maschinen, insbesondere von Datenverarbeitungs-
anlagen, verwendbare Sprache iibertragen werden.

Auch die Rechte der Wiedergabe durch Vortrag, Funk- und Fernsehsendung, im Magnettonverfahren
oder dhnlichem Wege bleiben vorbehalten.

Fotokopien fiir den persdnlichen und sonstigen eigenen Gebrauch diirfen nur von einzelnen Beitrédgen
oder Teilen daraus als Einzelkopien hergestellt werden. Jede im Bereich eines gewerblichen
Unternehmens hergestelite oder beniitzte Kopie dient gewerblichen Zwecken gem. § 54 (2) UrhG und
verpflichtet zur Gebiihrenzahlung an die VG Wort, Abteilung Wissenschaft, Goethestr. 49, 8000
Miinchen 2, von der die einzelnen Zahlungsmodalitiiten zu erfragen sind.

© 1989 Beltz Verlag - Weinheim und Basel

Satz: Satz- und Reprotechnik GmbH, 6944 Hemsbach

Druck und buchbinderische Verarbeitung: Druckhaus Beltz, 6944 Hemsbach iiber Weinheim
Printed in Germany

ISSN 0514-2717

BN 3 407 41124 3



Inhaltsverzeichnis

I. Grundlagen:

ULricH HERRMANN/JURGEN OELKERS

Pidagogisierung der Politik und Politisierung der Pidagogik — Zur
Konstituierung des piddagogisch-politischen Diskurses der modernen
Padagogik . . . . .. . . . .. . ... e

JURGEN OELKERS
Rousseau, die Revolution und die Folgen. Pddagogische Bemerkungen
zu einem dissonanten Verhdltnis . . . . . . .. ... .. ... ....

II. Erzichung und Unterricht im revolutioniren Frankreich

Heinz-HERMANN SCHEPP
Grundziige der politischen Theorie der Franzosischen Revolution in ih-
ren Konsequenzen fiir die Padagogik . . ... ... ... ... ...

DoMINIQUE JuLiA

L’institution du citoyen — Die Erziehung des Staatsbiirgers. Das 6ffentli-
che Unterrichtswesen und die Nationalerziehung in den Erziehungspro-
grammen der Revolutionszeit (1789-1795) . .. ... ... ... ..

ZEITTAFEL
Erziehungsprogramme und Schulpolitik wihrend der Revolution . . .

ALPHABET REPUBLICAIN (Ausziige) . . . .. ... ...........

HANs-CHrISTIAN HARTEN
Pidagogische Eschatologie und Utopie in der Franzosischen Revolu-
L3

FRrRAUKE STUBIG

Gegen die ,,Vorurteile der Unwissenheit und die Tyrannei der Stirke“.
Der Kampf fiir Frauenrechte und Midchenbildung von ANTOINE DE
CONDORCET . . . v vt i et e e e e e e e e e e e e e e e e

15

31

47

63

105
109

117



III. Rezeptionen in Deutschland und in der Schweiz

HoLGER BONING
Volksaufkldrung und Volkserziehung in Deutschland nach 1789 . . . .

HANNO ScHMITT
Politische Reaktionen auf die Franzosische Revolution in der philanthro-
pischen Erziehungsbewegung in Deutschland . . . . ... .. .. ..

Otr0 HANSMANN

Individualitit und Nation. WiLHELM voN HuMBOLDT im Spannungsfeld
zwischen neuzeitlicher Aufklidrung, Franzosischer Revolution und preu-
Bischer Bildungspolitik . . . . ... ... ... .. ... 0.

ULRrRiCH HERRMANN
Geschichte als Fortschritt? Die Franzosische Revolution im Kontext
pidagogischer und geschichtsphilosophischer Reflexion bei KanT . . .

MicHAEL WINKLER :
Vom Normalbegriff der Ermehung zur Hermeneutik der pddagogischen
Situation. ScHLEIERMACHER und das moderne Erziehungsdenken

HoRsT KRAUSE
Staatserzichung und Einheitsschule. Bildungspolitische Auswirkungen
der Franzésischen Revolution auf den Neuhumanismus . . . . ... .

JURGEN OELKERS
Ja und Nein: PestaLozzis Stellung zur Franzosischen Revolution . . .

FRriTZ OSTERWALDER

Die piddagogischen Vorstellungen in der Helvetischen Gesellschaft und
die Franzgsische Revolution. Uber die Zusammenhiinge von National-
erziehung, Volksbildung, Staatsschule und Offenthchkelt .......

IV. Die Politisierung des offentlichen BewuBltseins —
Die Revolution und die deutschen Intellektuellen

BERND SCHONEMANN
,»Volk“ und , Nation“ in Deutschland und Frankreich 1760-1815. Zur
politischen Karriere zweier Begriffe . . ... ... ... ... .. e

Hans REiss
KANT und die Franzosische Revolution . . . . ... .. ... ....

GERHARD KUrz
ScHILLERs Briefe ,,Uber die dsthetische Erziehung des Menschen“ als
Antwort auf die Franzosische Revolution . . .. ... ... .. ...

Hans Reiss
GoerHE und die Franzosische Revolution

6

149

163

185
201
211
227

243

255

275

293



WoLF KITTLER :
Kriegstheater. HEINRiCH vON KLEIST, die Reformpédagogik und die Fran-
zésische Revolution . . . .. ...................... 333

NORBERT WASZEK
1789, 1830 und kein Ende. HeGEeL und die Franzssische Revolution . .347

V. Weiterwirken im 19. Jahrhundert

VOLKMAR WITTMUTZ

Politisch-pﬁdagogischeS Denken in der rheinischen Lehrerbewegung um
1800 . . . . . e e e e e 363

SUSANNE STROBACH-BRILLINGER
Die Franzosische Revolution in den deutschen Kinder- und Jugendzeit-
schriften. Ein Uberblick 1789-1859 . . .. ... .. ... ... ... 377

RAINER RIEMENSCHNEIDER _
»,2Dem Belieben von Mordbuben ausgeliefert“. Die Franzosische Revo- )
lution in deutschen Schulgeschichtsbiichern von 1871 bis 1945 . . . . 391

VI. Die unbeendete Revolution

WOLFGANG SUNKEL

Vom Mythos und vom Pathos der Revolution . . . ... ... .. .. . 413
Die AutorendiesesBandes . . . . . .. ... ... .......... 425

Verzeichnis und Erlduterung der Abbildungen . . . . . . . .. .. .. 429



ULricH HERRMANN/JURGEN OELKERS

Pidagogisierung der Politik und Politisierung der
P'aidagogik

Zur Konstituierung des padagogwch-polmschen Diskurses der modernen
Pidagogik

L

Ist die Franzosische Revolution samt ihren Folgen ein epochemachendes, ein-
schneidendes Ereignis in der franzosischen und der europdischen Bildungsge-
schichte? Im Lichte der &duBerlichen Fakten gewiB nicht: fiir die longue durée
der Einrichtung und Durchsetzung eines allgemeinen Schulwesens war sie nur
Episode; sie baute weder das Institutionensystem um, noch verstirkte sie die
'Trends der Alphabetisierung und Literarisierung der franzésischen Gesell-
schaft im ganzen, Trends, die zum Beispiel in kleinen protestantischen
Territorien in Deutschland und der Schweiz faktisch schon durchgesetzt waren;
und schon gar nicht erfiillte die Revolution ihre eigenen Zielsetzungen mit
Hilfe einer neuen revolutioniren Erziehungspraxis.

»Pddagogisierung der Politik“ und ,Politisierung der Pidagogik“ in ihrer
Wechselwirkung waren denn auch zunéchst gar kein genuines Thema des 18.
Jahrhunderts, sondern der Antike, auf die die Bildpublizisten der Revolution
eben deshalb auch immer wieder zuriickgriffen (vgl. BAXMANN 1989, bes.
S. 181f.; JuLIA in diesem Band iiber ,,Athen oder Sparta“; vgl. die Erldute-
rungen zum ,, Prytanée francais“, unten S. 63ff und 429). Der Zusammenhang
von Péadagogik und Politik war Thema der antiken Staatsphilosophie und der
antiken Erziehungslehre, ebenso wie Pddagogik und Theologie ein genuines
Thema des christlichen Abendlandes wurde. In der Frithen Neuzeit war Er-
ziechung entweder ein ecclesiasticum oder eine ,,private” Angelegenheit des
Ganzen Hauses oder (im Protestantismus) auBerdem eine kommunal-obrig-
keitsstaatliche Unterrichtsaufgabe, jedenfalls kein politicum, als welches erst
im ausgehenden 18. Jahrhundert das PreuBische Allgemeine Landrecht von
1794 die Funktion von Schulen und Universititen definierte (HERRMANN
1987a). Denn erst im 18. Jahrhundert wurde der Ubergang von der Standes-
erziehung zur Menschenbildung vollzogen, zugleich mit dem Ubergang des
Ancien Régime zur Biirgerlichen Gesellschaft, wodurch der Zusammenhang
von Aneignung individueller Tugenden und staatsbiirgerlicher Gesinnung, von
Individualitit und Biirgerlichkeit neu thematisiert wurde; das heiBt: in den sich
beschleunigenden Transformationsprozessen der Sozialordnungen des Ancien
Régime und ihrer politischen Legitimationen und symbolischen Interpretatio-
nen wurde das Verhiltnis von Mensch und Biirger neu thematisiert und — wie
Rousseau politisch im ,, Contrat social“ und padagogisch im ,, Emile“ bahnbre-
chend zeigt — sowohl politisch als auch pidagogisch neu problematisiert. Dieser
politische, soziale, mentalitire ProzeB einer revolutiondren Verdnderung cha-
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rakterisiert das 18. Jahrhundert im ganzen, und ,,die“ Franzosische Revolu-
tion, die wir auf das Jahr 1789 datieren, ist —in Frankreich jedenfalls—,,nur das
herausragendste ,,Ereignis“ in einer Periode revolutiondrer Veridnderungen,
die — nach den entsprechenden Vorgingen in Nordamerika — das alte Europa
umwilzten (FUurer 1978).

1I.

In Frankreich ist dann freilich der Zusammenhang von Aufkldrung, Erziehung
und Revolution, wie er sich im Vorfeld der Revolution und dann durch sie
selbst zeigte, kein primir gesellschaftlicher, sondern ein politischer (MAGER
1980, S. 229). Der Modus der Politik veranderte sich: ,,Politik* wurde zum
bestimmenden Lern- und Aktionssystem der Gesellschaft, das die Verfahren
und Formen des Ancien Régime vollstindig auBer Kraft setzte. Die erbliche
Monarchie wurde entzaubert und damit die klassische Begriindung der politi-
schen Herrschaft. Nach der Revolution ging es vor allem um die Konformitt
und Nichtkonformitit der Politik zur Verfassung, um Gewaltenteilung,
,Kampf um die demokratische Begriindung von Politik, Legitimierung revo-
lutionirer Gewalt, Installierung des Parteienkampfes als Mittel der politischen
Auseinandersetzung® (Hinricus 1989, S. 234). Damit wurden nicht nur neue
Formen der politischen Praxis, sondern zugleich neue symbolische Wirklich-
keiten und Mentalititen entwickelt, die ohne Erziehung (und padagogische
Programmatik) weder denkbar noch kristallisierbar gewesen wiaren. Freilich
muB man das gesamte Erziehungsfeld in den Blick nehmen und nicht nur von
den Verinderungen im Unterrichts- oder Schulsystem sprechen; denn mittel-
fristig waren hier die pidagogischen Wirkungen der Revolution eher schwach,
vergleicht man sie mit den mentalen und symbolisch-politischen Folgen dieser
Umstrukturierung Alt-Europas im Gefolge der Revolution.

Die Revolution stellte sich selbst unter das Gebot der Menschenrechte, einem
universellen Ideal der Politik, das zukiinftiges Handeln bestimmen wollte und
die bestehende Mentalitit gegen sich hatte. Es ist daher nicht verwunderlich,
daB hier eine dezidiert pddagogische Entwicklung einsetzte, die zunéchst die
Verfassungsentwiirfe der neuen Republik betraf. Am 26. August 1789 nahm
die Nationalversammlung die ,, Déclaration des droits de ’homme et du citoyen*
an. Die Erklarung driickte die politischen und konstitutionellen Absichten der
Revolution aus, doch findet sich in ihr noch kein direkter Hinweis auf péad-
agogische Fragen (TuLArRD/FAYARD/FIERRO 1987, S. 770f.; deutsche Fassung in
MicHAEL/ScHEPP 1973, S. 110ff.). Die franzosische Verfassung von 1791, die
auf der Erkldrung der Menschenrechte aufbaut, enthielt hingegen klare péad-
agogische Absichten: , Il sera créé et organisé une instruction publique,
commune & tous les citoyens, gratuite a I'égard des parties d’enseignement in-
dispensables pour tous les hommes, et dont les établissements seront distribuées
graduellement, dans un rapport combiné avec la division du royaume* (TuL-
LARD/FAYARD/FIERRO 1987, S. 677). Wie weit die Padagogisierungstendenz
ging, zeigt die unmittelbar anschlieBende Forderung, fétes nationales einzu-
richten, um die Biirger in dauernder Erinnerung an die Revolution zur
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Republik zu erziehen (,les attacher & la Constitution, a la patrie et aux lois*,
ebd.). Die zweite Erklirung der Menschenrechte von 1793 erhob die Bildungs-
frage dann zu einem Grundrecht (Art. 22): ,, L’instruction est le besoin de tous.
La société doit favoriser de tout son pouvoir les progrés de la raison publique, et
mettre Uinstruction a la portée de tous les citoyens“ (ebd., S. 695).

Seit TALLEYRANDS ,,Rapport sur UInstruction publique“ vom September 1791
(Baczko 1982, S. 109ff.) ist in der Nationalversammlung iiber das Thema des
offentlichen Unterrichts verhandelt worden (vgl. die Schilderung bei MICHELET
Bd. 11, S. 2131f.). Die groBe Idee war, mit Hilfe der institutionellen Erziehung
fiir den Fortschritt der 6ffentlichen Vernunft zu sorgen. Dies wird als Aufgabe
der Gesellschaft begriffen und damit zum Gegenstand staatlichen Handelns.!
Das war in den ersten Jahren der Revolution so nicht deutlich geworden.
Unmittelbar nach der Revolution wurden nimlich die bestehenden Bildungs-
einrichtungen einfach weiter benutzt. Der Bericht TALLEYRANDS wurde in der
Assemblée constituante nur angehort, nicht diskutiert (Soour 1988, S. 564).
Erst der Ausschu8 fiir das Unterrichtswesen, den die Assemblée législative
einsetzte und dem CONDORCET vorstand, sorgte fiir die auch theoretische Pro-
minenz des Themas ,,Volksbildung“ (GuiLLAUME 1891-1907; vgl. den Beitrag
von JuLiA in diesem Band). Und erst nach CoNporcers Entwurf des revolu-
tiondren Unterrichtswesens (April 1792) wurde es zum politischen Thema, weil
klar war, daB die Bildungsinstitutionen des Ancien Régime dem revolutioniren
ProzeB entgegenstanden oder ihn jedenfalls nicht im ntigen MaBe unterstiitz-
ten.? Auch die Erziehungsversuche der Revolution, einschlieBlich der fétes
révolutionnaires, waren auf ihre Weise nicht hinreichend, ein neues Institutio-
nensystem zu begriinden. Dahin aber ging die Absicht, der Aufbau einer
instruction universelle fiir alle Biirger (so CONDORCET; Baczko 1982, S. 183).
Damit wird zugleich gedacht, da die neue Erziehung fiir die politische Tugend -
der Republik sorgen miisse,? die also nur dann gesichert werden konne, wenn
die Erziehung erfolgreich ist.

Auf diese Weise kann man die Revolution als padagogisches Projekt begreifen;
denn sie muB, soll sie auf Dauer gestellt werden, in innere Dispositionen iiber-
fiihrt, also im mentalen System verankert werden. Das sahen die Revolutio-
nére auch ganz deutlich, etwa wenn der MarQuis DE SADE in seiner Rede auf
den ersten Mértyrer der Revolution, den Pddagogen und Philanthropen Lg-
PELETIER, ausrief, daB seine (LEPELETIERS) ,.gliicklichen Leitgedanken zur
Nationalerziehung“ (Baczko 1982, S. 347-386; ALT 1949) es sein werden, die,
zur Wirklichkeit gebracht, die Nation von eben den Verbrechen der falschen
Tugend erlésen wiirden, denen sie zum Opfer gefallen sei (DE SADE 1989,
S. 146). Oder wenn MIrABEAU 1789 schrieb, die Nation sei ,,noch nicht reif*,
und darum eben miisse man ,,den Nationalcharakter verindern“ (MIRABEAU
1989, S. 259, 271). Die neue Freiheit der Republik verlange, daB dies durch
Erziehung zu geschehen habe (Baczko 1982, S. 72ff.).

Der Bezug auf die éducation publique war keine neue Forderung, zumal nicht
in der Ausrichtung auf das institutionelle System der 6ffentlichen Schule. Di-
DEROT notierte 1762, daB die institution publique die niitzlichste Einrichtung sei,
eine Nation zu reformieren (Bd. XIX, S. 105f.), und M. GrimM erklirte ein
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Jahr spiter die 6ffentliche Bildung zum entscheidenden Modernisierungsfak-
tor. Nichts beweise mehr die Riickstindigkeit der Gesellschaft als die Tatsache,
daB sie die offentliche Bildung noch nicht zur Staatsangelegenheit erhoben
habe (TourNEuUx 1878, S. 159f.). Vorausgesetzt wird hier wie in der Folgezeit
der Bildungsanspruch der ,, Encyclopédie“. (Ohne ihn und die Elitephilosophie
der Aufklirung ist die Struktur des franzésischen Schulsystems nicht versteh-
bar.)

Der einfluBreichste Entwurf, aus der Literatenkritik ein padagogisches Modell
zu machen, stammt aus dem gleichen Jahre und ist ausdriicklich als ,, Essai
d’éducation nationale“ (La CHALOTAIS 1763) abgefafit. Hier wird die Schule der
Aufklirung entworfen, also jene 6ffentliche Institution, die Wissen und Kon-
nen so vermittelt, daB8 die moeurs publiques verbessert werden (S. 9f.). Die
Schule der Gegenwart sei das Produkt der ,,barbarie des siécles passés“ (S. 11)
und miisse nun, in einer radikalen Neuorganisation, auf das ,renouvellement
des lettres et des sciences” (S. 12) eingestellt werden. Aber die Schule der Auf-
klarung mu8 zugleich die Schule der Nation sein, ganz so, wie MONTESQUIEU es
vorgegeben hatte: L’éducation devant préparer des Citoyens a I’Etat, il est évi-
dent qu’elle doit étre relative a sa constitution et a ses loix“ (S. 15).

111.

Die Hinweise auf MoNTESQUIEU und LA CHALoOTAIS, auf DiDEROT und CoN-
DORCET machen auf die Unterschiede von institution, formation, instruction und
éducation aufmerksam, die in der Epoche der Revolution wichtig werden.
Denn zum einen muB der Biirger gebildet werden unter den Bedingungen und
fiir die neue Verfassung und Gesellschaftsordnung; zum zweiten muf3 er un-
" terrichtet werden iiber seine Menschen- und Biirgerrechte; drittens muf3 er
erzogen werden zu einer mentalitdren Identifizierung mit der neuen Gesell-
schafts- und Staatsordnung und ihrer kiinftigen Vervollkommnung. Erziehung
und Bildung des Menschen ist also die eine — seit ROUSSEAU nicht mehr neue -
Seite des revolutiondren Auftrags, die Unterrichtung aller Staatsbiirger in all-
gemeinen Schulen die andere. Wenden wir uns zunéchst der Erziehungsauf-
gabe zu. ‘

Sie soll vor allem in den fétes nationales bzw. fétes révolutionnaires geschehen.
BaxMANN (1989, S. 30£f.) macht darauf aufmerksam, daB dies in Inszenierun-
gen geschieht, deren Begriindung in Rousseaus Ausfithrungen in seinem
»Lettre @ D’Alembert” zu finden ist. Das Fest ist die ,,effektive Gemeinschaft
der Biirger“ (S. 38), wo ihre individuelle Entfremdung in der Gesellschaft
»aufgehoben® ist in der prisenten Gleichheit aller: Prasenz und Reprisenta-
tion fallen zusammen. Zu Volkern in Republiken paBt es daher am meisten,
»sich oft zu versammeln und untereinander die sanften Bande des Vergniigens
und der Freude zu kniipfen, ... sich zu lieben und fiir immer vereint zu bleiben
... In frischer Luft und unter freiem Himmel sollt ihr euch versammeln und
dem Gefiihl eures Gliicks euch iiberlassen“. Im republikanischen Fest stellt
sich das Volk selbst dar: '
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»was werden aber schlieBlich die Gegenstinde dieses Schauspiels sein? Was wird es
zeigen? Nichts, wenn man will. Mit der Freiheit herrscht iiberall, wo viele Menschen
zusammenkommen, auch die Freude. Pflanzt in der Mitte eines Platzes einen mit
Blumen bekrinzten Baum auf, versammelt dort das Volk, und ihr werdet ein Fest
haben. Oder noch besser: stellt die Zuschauer zur Schau, macht sie selbst zu Darstel-
lern, sorgt dafiir, daB ein jeder sich im andern erkennt und liebt, daB alle besser
miteinander verbunden sind“ (Rousseau 1758/1978, S. 4621.). '

MiraBEAU setzte diese Uberlegungen direkt in ein revolutiondres Erziehungs-
programm um, an dem sich nicht nur die Differenz von 6ffentlicher Erziehung
und allgemeinem Unterricht ablesen l4Bt, sondern sich zugleich das Programm
einer instruction publique offenbart, das wihrend der Revolution praktiziert
wurde und iiber den Bereich der i.e.S. individuellen Erziehung und Unter-
richtung in Schulen hinausgeht. Politik und Padagogik werden mit revolutio-
nérem Impetus in ein unmittelbares Verhiltnis gesetzt: denn das Erlernen
republikanisch-politischer und philosophisch-kritischer Haltungen ist ein Vor-
gang, bei dem der Mensch ,,zu vergessen und zu verlernen“ (sic!) hat, ,,bevor
echte Kenntnisse in ihm aufkeimen kénnen“ (1787, S. 195 f.).

MIRABEAU setzte ein mit der Erfahrung der erfolgreichen Amerikanischen Un-
abhéngigkeitsbewegung und der Begriindung eines ,,Freistaates*: »Natiirliche
Gleichheit: politische Gleichheit: biirgerliche Gleichheit: — das ist die Lehre
der amerikanischen Gesetzgeber* (S. 28). Aber wie wird diese ,,Gleichheit“
sichtbar, wahrnehmbar, durch sinnliche Erfahrung der Einbildungs- und Ur-
teilskraft zugénglich? MIRABEAU fiihrte eine Theorie der symbolischen Formen
und der symbolischen Gewalt — d.h. der Gewalt der Symbole - vor:

»Der Mensch mag gar zu gerne Férmlichkeiten bei allem anbringen; er verkniipft das
Zeichen mit der Sache, oder setzt eins fiir das andre. [...] Daher nun Vorurtheile,
Abhingigkeit, sclavische Nachahmung, Gleichformigkeit der Sitten, Meinungen und
Angewohnheiten, woraus jederzeit in der Folge Knechtschaft entsteht“ (S. 16).

»Jedes Zeichen ist fiirchterlich und bringt auBerordentliche Wirkungen auf die Einbil-

~dung schwacher Menschen hervor. [...] Zeichen sind es, durch welche Religion,
Schwérmerey, Selbstmacht, Aufruhr, Partheygeist die Gemiiter beherrschen und blin-
de von ihren Sinnen iiberwiltigte Haufen hinter sich herfiihren. Zeichen waren es,
wodurch verschiedene Staatsrevolutionen, bald der Freiheit, bald der Tyrannei zum
Besten, allméhlich vorbereitet und durchgesetzt worden sind. Zeichen sind es, die in
einem Augenblicke tausend zerstreute Menschen unter dieselbe Fahne versammeln,
die ihnen nur Einen Willen, Eine Seele, und allen eine gleiche Wuth einfloBen, sich
zusammen nach einem Ziele hin zu stiirzen.

Allein die Zeichen wirken um so michtiger, je edler die durch sie erweckten Ideen, je
beredter sie fiir die Phantasie, je beweglicher [bewegender] sie fiir das Herz sind
(S. 17£.).

»Alles, was Zeichen ist, und auf der Stelle zur Verbindung einer groBen Menge von
Menschen, zur Hervorbringung des Partheygeistes und zur Absonderung eines Theils
der Biirger von dem andern beforderlich werden kann, ist schlechterdings von fiirch-
terlichern Folgen in einem Freistaat, als in einer Monarchie, wo eine mehr oder minder
ungliickliche, mehr oder minder verstellte Knechtschaft ohnehin schon das Meister-
stiick und ewige Ziel ist* (S. 18f.).
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MiraBEAU folgerte daraus das Programm einer allgemeinen offentlichen Er-
ziechung durch Symbole, symbolische Handlungen und eine symbolische
»Zeichensprache*:

»Fanget mit dem Kinde in der Wiege an. Zum ersten Worte stammle es den Namen
Washington. Sein erster Unterricht handle von den Ungerechtigkeiten, die ihr [in den
nordamerikanischen Kolonien] ausgestanden habet, und von dem Muthe, der euch
davon befreiet hat. ... Er werde groB, der junge Siugling, die Hoffnung des Vater-
landes, er werde gro mitten unter jihrlichen Feierlichkeiten, unter Festen, den
Begebenheiten des Krieges und dem Andenken eurer Helden geweiht. Er lerne von
seinem Vater an ihrem Grabe weinen und ihre Tugenden segnen. Sein erstes Buch sei
die Acte eurer Unabhingigkeit und der Codex eurer unter dem Gerdusche der Waffen
entworfenen Constitution.* [...] '

Der Kalender des Jahres enthalte jene unsterbliche Thaten jedem Tage beigesetzt. Das
Schwerdt, womit sein Vater vormals seine Gattin schiitzte, das Schwerdt, womit er
selbst am Tage der Vernunft und der Stirke umgiirtet werden wird, sei eins wie das
andre an die Schar seines Pfluges befestigt. Das Gewehr des Krieges, so vereinigt mit
dem Werkzeuge des Friedens, erneure fiir ihn jene Zeichensprache, welche im Alter-
thum, bei minder heiligen Gebriuchen, von so michtiger Wirkung war“ (S. 227f.).

»vergesset die Macht der Erziehung nicht. ... Bedenket, daB die Erziehung der Kind-
heit weniger in den Lehren, die man ihr giebt, als in den Umsténden und den Beispielen
besteht, worunter man sie versetzt. ... Vervielfiltigt die zum Andenken dienenden
Monumente, Gebriuche und Ceremonien. ... Vollendet euer Werk. Bildet durch den
Unterricht; schaffet durch das Beispiel, durch den einzig wirksamen und dauerhaften
Eindruck der Zeichen eine Nachkommenschaft, die der Revolution wiirdig sey, einen
Schlag von Menschen, der durch tigliches Wachsthum in den Grundsitzen der Weis-
heit, Gerechtigkeit und MiBigung lebe, der die GeiBeln der Ehrsucht und des Krieges
verfluche und einmal der Welt das bisher so seltne Schauspiel des Wiedervereins der
Einsichten und der Sitten,’ des Friedens und der Freiheit aufstelle. LaB die Tyrannen bei
dem bloBen Namen eurer gliicklichen Linder erbeben!“ (S. 249-251)

Symboltrichtige Zeremonien sollten ebenso wie bildende Lebensformen die
Einbildungskraft der jungen Generation faszinieren. Die Ergénzung bildete
ein geplanter erziehender Unterricht, um das ,,System der Freiheiten“ zu si-
chern

»- - -und um demselben zugleich jene unwiderstehliche Macht mitzutheilen, welche den
Sitten Bestand und Reinheit giebt, dazu ist nichts so nothig, als ein nach edeln und
verniinftigen Grundsdtzen entworfener Erziechungsplan. Es ist unmoglich, die Wich-
tigkeit einer solchen Anstalt Vorlehrung wiirdig vor Augen zu legen. Es hat dem
Urheber der Natur gefallen, die Dinge dergestalt einzurichten, daB bei der Entwicke-
lung des menschlichen Geistes die gute oder schlechte Beschaffenheit desselben
groBtentheils von den ersten Eindriicken abhéngt, die er empfingt;® und ich habe oft
gedacht, daB es vielleicht in der Erziehung ein Geheimnifl zu entdecken gebe, welches,
einmal gefunden, ganze Geschlechter zu tugendhaften und gliicklichen Menschen ma-
chen und die Fortschritte des menschlichen Geistes bis zu einem Grade beschleunigen

wiirde, wovon man sich heutzutage schwerlich einen Begriff machen kann*
(S.194).7

Und MIRABEAU schlof mit dem emphatischen Aufruf: ,,Meine Freunde! jede
Person ist alt; allein eure Nation (die der Vereinigten Staaten von Nordame-
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rika) neu. Es ist nicht ein einziger unter eilch, der nicht durch Revolutionen
wiedergebohren seyn miite* (S. 249).8

In MiraBEAUS Text sind alle Leitbegriffe, Konzepte, Schlagwérter und Appelle
enthalten, die als revolutionir in der Alten und in der ,Neuen Welt“ im
Schwange waren, bevor die Franzosische im Nachgang zur Amerikanischen
Revolution ins Werk gesetzt wurde und in denen das pidagogische Programm
der Wiedergeburt des ,,Neuen Menschen®,® der Transformation der Unterta-
nen zu einer politischen Biirgerschaft, der Vision einer Geschichte des
Menschengeschlechts als Fortschrittsgeschichte von Kultur und Gesellschaft,
der ,,Beweglichkeit* der Volksmassen und ihrer Emotionalisierung enthalten
ist. Und da8 potentiell der revolutionére Impuls in Richtung auf die republi-
kanische Organisation des Gemeinwesens, den MIRABEAU mit den Vereinigten
Staaten von Nordamerika vor Augen hatte, zugleich auch umschlagen kénnte
in eine totalitire Bewegung — ,,blinde von ihren Sinnen iiberwiltigte Haufen*
mit einer allen ,,gleichen Wuth“ —ist in seinen F ormulierungen ebenfalls bereits
enthalten, bevor dies 1792 historische Wirklichkeit wurde. Auch die terreur
kann im Namen der perfectibilité gerechtfertigt und ausgeiibt werden, und so
geschah es.

Wire die Debatte aufzugreifen und zu vertiefen, ob die Revolution von 1789
eher auf ideengeschichtliche Triebkrifte oder sozialgeschichtliche Umstinde
zuriickzufiihren ist, dann wiirden die Rousseau- und MIrRaBEAU-Zitate fiir sich
allein schon belegen, da im Selbstverstindnis sowie in der revolutioniiren
Selbstdarstellung und Praxis der Protagonisten der Ereignisse von 1789 und der
Folgejahre bis 1799 mentalitire Dispositionen und geistige Kriifte am Werk
waren, die in der Form ihrer Selbstdarstellung aktualisierten und verwirklich-
ten, was die Vordenker am Vorbild einer republikanisch interpretierten
(rémischen) Antike gedacht, im naturrechtlichen Vertragsrecht formuliert und
—nicht zu vergessen! — in zeitgendssischen politischen Ereignissen am Beispiel
des Amerikanischen Unabhingigkeitskrieges erfahren hatten. MIRABEAUS
(und Rousseaus) Thesen bedurften nur noch der Aktualisierung im eigenen
Lande, dessen Anglophilie selbst der Konig teilte, welcher durch die Unter-
stiitzung der revolutiondren Amerikaner nicht wenig dazu beitrug — ungewollt
—, die Legitimation seines eigenen Gottesgnadentums zu untergraben. Das
Ancien Régime betrieb in Frankreich strukturell und geistesgeschichtlich den
ProzeB seiner eigenen Destabilisierung (BLucse 1989), und die politischen
nicht anders als die padagogischen Reformer und die Revolutionire zogen
daraus die zutreffenden Schliisse, wie sie die neue Herrschafts- und Gesell-
schaftsordnung, die sie als konstitutionelle nach englisch-amerikanischem
Vorbild anstrebten, verwirklichen wollten: durch organisierte Erziehung und
Unterrichtung des Volkes im Sinne und fiir die neue politisch-soziale Ordnung.
Da8 es sich dabei um eine Kultur-Revolution handeln wiirde, war ihnen klar:
ihren Rousseau hatten sie allemal gelesen.
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v.

Eine Kulturrevolution wollen, sie versuchen, sie begriinden, sie institutionell
auf Dauer stellen — das sind in der politischen Praxis hochst unterschiedliche
Dinge. Die Inszenierung einer revolutiondren Stimmung und Publizistik und
damit einhergehender Erziehungsexperimente mufl von der Diskussion um das
angemessene Bildungswesen, die Institutionalisierung der Revolution, unter-
schieden werden. Und es muf3 gefragt werden, warum diese Form aus der
Modelldiskussion Mitte des 18. Jahrhunderts iibernommen und nicht wirklich
als revolutionédre Form entwickelt wurde. Offenbar fallen Erziehungsanspruch
und institutionelle Wirklichkeit auseinander. Was mental einen starken Be-
wulltseinswandel verlangte, die Erziehung zur Revolution, hatte keine
Entsprechung im Institutionensystem. Das erklédrt auch, warum die padagogi-
sche Programmatik der Revolution in der Folgezeit immer wieder gegen das
expandierende System staatlicher Bildung ins Feld gefiihrt werden konnte.

Das Problem 148t sich durch einen Blick auf die zeitgenossische Publizistik
erhellen. Was die Franzosische Revolution bewirkte, hat ihr prominentester
Kritiker, EDMUND BURKE, schon sehr genau und wie in Antizipation der neue-
sten Diskussion erkannt: verdndert wird der Modus der Politik und damit ein
Zentralbereich gesellschaftlicher Wirklichkeit. Nicht mehr Erbfolge und Tra-
dition bestimmen die Legitimitéit politischen Handelns (Burke 1790/1967,
S. 721f.), sondern demokratische Entscheidungen und damit zugleich die df-
fentliche Meinung (vgl. auch BLucHE 1989). Die Revolution von 1789 — so sehr
heutige Geschichtsschreibung auch bemiiht sein mag, ihren ,,Mythos“ zu zer-
storen'® — ist das Ereignis, mit dem die Aufkldrung politisch praktisch wird,
umgesetzt in szenische Politik und symbolische Kdmpfe um die Macht (HuNT
1989), doch stets orientiert an universellen Kriterien des Rechts (droit de 'hom-
me), und sei es nur als Kritik ihrer selbst. Politik jedoch ist nicht einfach die An-
wendung von Naturrecht und Gesellschaftsvertrag, sondern die Inszenierung
von Wahrheitsanspriichen, wirklich am meisten gesichert durch eben die 6ffent-
liche Meinung. Genau darum wird die éducation publique so wichtig: Sie soll Tu-
genden hervorbringen, fiir die es keine andere Referenz mehr gibt als Einsicht
und Konsens; und sie soll bewirken, da die Menschen dem Befehl der Tugen-
den oder dem Befehl desjenigen, der sie anordnet, auch tatsichlich gehorchen. !

Der politische Anspruch der Franzgsischen Revolution geht weiter als der der
»nur“ konstitutionellen Revolution in England (1688) und auch in Amerika
(1777). Sie will, wie BURKE (1790/1967) sich ausdriickt, ein ,,unversuchtes Sy-
stem“ in hochriskanter Weise ausprobieren (S.76), einen ,abstrakten
Regierungs- oder Freiheitsplan“ verwirklichen, ohne auf die bisherigen ,, Vor-
kehrungen und Sicherheitsregeln“ zuriickgreifen zu kénnen. Das liest der
Konservative BURKE als ,,hochténende Versprechungen®, denen keine politi-
sche Praxis wirklich entsprechen kénne (ebd.), weil die Natur des Menschen
(sic!), seine bisherige ,,Erziehung und vorhergehende Lebensart“, dagegenste-
hen (S. 78; vgl. oben MIRABEAU). Aber genau das steht durch die Revolution
zur Disposition. Sie ist, mindestens programmatisch, auch und nicht zuletzt
eine Erziehungsrevolution, die mit dieser Unwahrscheinlichkeit, der Verinde-
rung der Lebenspraxis, ja der Mentalitdt der Menschen, durch eine neue
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Erziehung tiberhaupt nur legitim wird durch die Schaffung eines neuen Men-
schen (régénération).

Das erkennt der deutsche Ubersetzer BURKES, FRIEDRICH GENTZ, in der maB-
gebenden Ausgabe der ,, Reflections on the Revolution in France* 1793/94:12 Die
»National-Erziehung“, und nur sie, muB8 die Revolution vollenden; denn wenn
die Menschen nicht der neuen »otaatsverfassung“ angepaBt werden, wird diese
Verfassung nicht iiberleben (Gentz 1793, S. 275). ,,Ohne National-Erziehung
war [die] ganze neue Constitution (wenn sie auch an und fiir sich hitte bestehen
konnen) gleich bey ihrer Geburt dem Untergange gewidmet. Es war also die
Pflicht der politischen Selbsterhaltung, was sie néthigen muBte, auf eine Na-
tional-Erziehung zu denken* (S. 276). Freilich ist GENTZ skeptisch gegeniiber
der Ausfithrung dieses Plans, und seine Skepsis trifft tatsichlich den Kern des
Problems: Was die Revolution nétig hat, ist ,National-Erziehung*; aber was sie
als padagogisches Projekt thematisiert, ist hochstens , National-Unterrichs
(S. 277). Der Unterschied sei von ,,iuBerster Wichtigkeit“: ,,Was die Idee einer
National-Erziehung zuerst in Frankreich erweckt, und die Anfiihrer der Re-
volution gelehrt hat das wahre Lebensprinzip der neuen Constitution in diese
Erziehung zu setzen, war das Beispiel einiger alter Staaten, die mit Hilfe einer
solchen Erziehung Verfassungen, welche nicht bloB iiber die menschliche Na-
tur, sondern sogar wider dieselbe zu seyn schienen, Festigkeit und Dauer
verschafften“ (ebd.). Aber das ist unter der Voraussetzung groBer und diffe-
renzierter Gesellschaften nicht mehr moéglich. Man kann nicht langer, lautet
der zentrale Einwand, ,,sich ganzer Generationen zur Erreichung eines groBen
Zwecks bemichtigen“ (S. 278).

Das gilt nur fiir die direkten Wirkungen, die mit den erklirten Absichten der
Erziehungsrevolution iibereinstimmen sollen. Aber daB sie unméglich sind,
beweist noch nicht, daB sie auch unndrig sind. Was erzieherisch wirkt, kann
auch die Betonung der piddagogischen Intention selbst sein, die allein durch
ihre unablissige Behauptung Mentalititen beeinfluBt. Zentrale Wirkungen der
Revolution liegen jedoch gerade jenseits padagogischer Intentionen: zum Bei-
spiel die Verinderung der politischen Sprache, die Herausbildung des
sprachlichen Codes der Revolution (GuiLHAUMOU 1989); die Inszenierung des
Terrors durch das Schauspiel 6ffentlicher Hinrichtungen (ARASSE 1988), vor
allem die damit verbundenen Schockwirkungen, die auf die Legitimation der
Revolution zuriickschlagen und ihr die moralische Eindeutigkeit nehmen;
dann der Mythos der Revolution selbst, der zumindest den Diskurs der Intel-
lektuellen bis heute erzieht (vgl. CoBBAN 1973, LEFEBVRE 1973); die durch die
Revolution bewirkte Jugendlichkeit der Weltsicht (am Beispiel der Girondi-
sten; vgl. FUReT/RICHET 1987, S.204ff.); oder auch die Bildung von
Abwehrdispositionen, also die Karrieren von antirevolutioniirer Publizistik,
die sich als dialektischer BildungsprozeB lesen lassen (LANGEWIESCHE 1989).
Man kann geradezu die politische und intellektuelle Geschichte des ganzen
19. Jahrhunderts als Kampf zwischen Revolution und Restauration lesen
(Furer 1988), aus dem sich, orientiert am realen und fiktiven (mythischen)
Geschehen nach 1789 unablissig Erziehungsprogramme und institutionelle Im-
perative ableiteten, die ohne die événements der Revolution undenkbar
gewesen wiren.
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Demgegeniiber sind die unmittelbaren und institutionell angebbaren Wirkun-
gen der Revolution auf das Schulsystem eher bescheiden. Am signifikantesten
ist noch, daB die Legislative nunmehr die Staatlichkeit des 6ffentlichen Schul-
wesens sanktioniert, worunter nicht nur die Mizenierung und Kontrolle der
Schule zu verstehen ist, sondern zugleich auch ihre Laifizierung (so zu Recht
MAYEUR 1981, S. 574ff.). Auch vom Beginn einer Demokratisierung 148t sich
sprechen; die Schule 6ffnet sich allméhlich fiir alle Kinder des Volkes, ohne da3
die Revolution etwa direkt und schnell fiir einen Ausbau der allgemeinen
Volksbildung gesorgt hiitte. Eine signifikante Verbesserung gegeniiber dem
Ancien Régime wurde erst nach 1830 erreicht (GoNTARD 1959, S. 443f.). Ge-
rade in der bildungspolitisch entscheidenden Frage der Alphabetisierung war
die Revolution erfolglos oder beeinfluSte wenigstens den Trend nicht signifi-
kant (Furer/Ozour 1977, S.97ff.). Der wesentliche Umschwung der
Entwicklung erfolgte erst nach 1816, verdankte viel der restaurativen Politik
und konnte im ganzen 19. Jahrhundert nie so forciert werden, dafl etwa die
Alphabetisierungsraten zum Beispiel des unrevolutiondren Konigreichs Preu-
Ben erreicht wurden (WEHLER 1987, S. 485f.). Das gilt auch fiir andere
Bereiche der Bildungsexpansion im 19. Jahrhundert, so daB sich die Frage der
Hochschidtzung der Revolution offenbar nicht mit der Entwicklung des Bil-
dungssystems beantworten ldBt, hat man dabei statistische Trends und
nationalstaatliche Vergleiche vor Augen. Offenbar war es nicht einfach ein
improvement of humanity (PALMER 1985), was die Revolution, padagogisch
gesehen, hervorbrachte. Wenigstens ist es nicht die staatliche éducation publi-
que in Frankreich, die die padagogischen Versprechungen der Revolution
eingelost hat. Das damit verbundene Bildungssystem verwirklichte Modelle
des Ancien Régime und setzte auch die zentralistischen Trends staatlicher Ver-
waltung fort, die die NaproLeonische Schulgesetzgebung, wenngleich in
modernisierter Fassung, verstirkt hatte.

V.

Aber die Revolution hatte andere Wirkungen: Fortan war es unmoglich, ohne
Bezug auf die Revolution von Politik und von Pidagogik zu sprechen, und
allein dadurch ist ein Polarisationspunkt gesellschaftlichen Lernens gegeben,
an dem sich die Erziehungsprogrammatik abarbeitet. Die groBe piadagogische
Theorie des Idealismus ist davon ebenso abhingig wie die nationalstaatliche
Schulpiddagogik im 19. oder die Emanzipationspadagogik des 20. Jahrhun-
derts. Dies 4Bt sich nicht zuletzt an den Stellen zeigen, wo die padagogischen
Folgen der Revolution gesehen und abgewehrt werden, etwa in der katholi-
schen Reaktion Mitte des 19. Jahrhunderts oder an jenen Stellen der
Reformpédagogik Anfang des 20. Jahrhunderts, die dezidiert antiliberal ein-
gestellt waren. Fir sie war die Franzosische Revolution das Symbol fiir die
falsche Moderne.

Aber mehr noch. Die Revolution zeigte auch, daB pidagogische Aspirationen
unvermeidlich sind, zum Diskurs der Moderne dazugehoren und immer dann
auf die schwerbewegliche Praxis projiziert werden, wenn die Gesellschaft sich
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vor einen radikalen Wandel gestellt sieht. Sie beziehen sich auf den ProzeB der
Aufklérung, von dem in paradoxer Weise behauptet werden muB, er kénne
beherrscht werden, obwohl er doch unabsehbar ist (HERRMANN 1987, S. 54). Es
ist kein Zufall, daB sich die intellektuelle Auseinandersetzung nach 1789 immer
mehr auf diesen Punkt konzentrierte; ebensowenig wie es zufillig ist, daB die
Revolution iiberfordert war, ihre erzieherische Aspiration auch tats#chlich zu
erfiillen. Sie konnte ,wirkliche Gleichheit* nicht herstellen (SoBouL 1988,
S. 567), schon gar nicht in der Schule, die eine Standesorganisation blieb und
dementsprechend im 19. Jahrhundert das neue Bildungsbiirgertum weit mehr
begiinstigte als den vierten Stand (vgl. Haupr 1989, S. 236ff.). Aber daB dieses
scheinbar sehr stabile System immer wieder Kritik provozierte und vor allem
seit dem Ende des Ersten Weltkriegs immer wieder politisch herausgefordert
wurde, das gehort eben auch zu den pidagogischen F olgen der Revolution. Sie
bewegt die Offentlichkeit, weil sie — als Ereignis wie als Anspruch — Teil des
mentalen Systems geworden ist. Und darin eben liegt eine unausgesetzte pad-
agogische Dynamik, die sich nicht beruhigen kann, eben weil die moderne
Gesellschaft politisch an kein Ziel gelangen wird. Die Schule, die zum revo-
lutionéren Anspruch pafit, kann immer nur behauptet werden.

»Es ist nicht ein einziger unter euch, der nicht durch Revolution wiedergeboh-
ren seyn miite.“ Dieser (oben zitierte) Satz von MIRABEAU formuliert auf
klassische Weise den Zusammenhang von Franzésischer Revolution und Pid-
agogik der Moderne bzw. das padagogische Prinzip von Aufklirung,
Revolution und Menschenbildung im Ubergang vom Ancien Régime zur Biir-
gerlichen Gesellschaft, das bis heute in Geltung geblieben ist. , Revolution® ist
auf der einen Seite die Transformation der Gesellschaft in einen permanenten
Verdnderungs- als ModernisierungsprozeB und auf der anderen Seite der men-
talitire Umbau des Untertanen in Biirger (citoyen) (was Kanrt die ,,Revolution
der Denkungsart“ in eine neue ,,Gesinnung® genannt hat). Beide ,,Revolutio-
nen“ héangen innerlich zusammen und bedingen einander, jedenfalls was ihre
konkrete geschichtliche Prozessualitit anbelangt. In diesem ProzeB wird der
Erziehung und dem Unterricht, institutionell dem 6ffentlichen Bildungs- und
Ausbildungswesen, die Aufgabe zugeschrieben, die Vermittlung beider ,,Re-
volutionen“ zu leisten und mit immer ,,neuen Menschen® die unbeendbare
gesellschaftlich-kulturelle und 6konomisch-politische Dynamik der Biirgerli-
chen Gesellschaft auf Dauer zu stellen. In der Metapher der ,,Wiedergeburt“
wird jene Dynamik gefaft, die die Pidagogik der Moderne anthropologisch
charakterisiert und ihr zugleich eine politische Dimension verleiht, die im Jahr
des Bicentenaire angesichts der Ereignisse in Osteuropa gar nicht iiberschitzt
werden kann (vgl. den abschlieBenden Beitrag von SUNKEL in diesem
Band).

»Padagogisierung der Politik“ und ,,Politisierung der Pidagogik® sind so keine
aktualisierenden Schlagwoérter zur Vergegenwirtigung der Franzosischen Re-
‘volution und der Erklarung der Menschenrechte am 26. August 1789 in Paris,
sondern der Ausdruck ihrer vergegenwirtigten und zukunftstriachtigen Aktua-
litét,
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Anmerkungen

1 Die Veifassungen von 1795 und 1799 enthalten in den Menschenrechten keinen
Artikel zur Bildung (TuLARD/FAYARD/FIERRO 1987, S. 702, 724f.). Wohl aber betont
die Verfassung von 1795 wiederum das konstitutionelle Recht auf Elementar- und
Berufsbildung (titre II, art. 16) (ebd., S. 793f.).

2 Das betrifft vor allem die ehemals jesuitischen Colléges, die vor der Revolution
reformiert (JuLia 1981) und gleichwohl aufgelost wurden.

3 Der pidagogische Zusammenhang von vertu politique und Republik geht auf Mon-
TESQUIEU zuriick (OELKERs 1988, S. 580ff.).

4 Sozeigen es dann die Bilder, wenn La Patrie oder La République oder die Institutrice
républicaine die Kinder lehrt; vgl. in diesem Band die Abbildungen auf S. 8, 30,
147. :

5 Die Moglichkeit dieses Wiedervereinens, d.h. die Moglichkeit der Riickgéngigma-
chung von Entfremdung, hatte RousseaU in seinem Ersten Discours von 1750
,Uber die Frage: Hat der Wiederaufstieg der Wissenschaften und Kiinste zur Lau-
terung der Sitten beigetragen?“ gerade bestritten.

6 Dies ist die gingige Position der sensualistischen Psychologie und Padagogik mit
ihrem tabula-rasa-Konzept. : .

7 Die ,,Sammlung® von MIRABEAU erschien in deutscher Ubersetzung 1787 in Berlin
und Libau bei Lagarde & Friedrich, Ubersetzer war JoHANN BraHL in Konigsberg.
Auffillig ist die sprachliche und gedankliche Parallele zu Formulierungen bei KaNT,
vgl. den Beitrag von HERRMANN in diesem Band.

8 Auch die Amerikanische Revolution verstand sich als Erziehungsrevolution (RusH
1788/1987), und auch sie setzte auf Verschulung (JEFFERSON 1779/1987).

9 Dieser Topos hilt sich dann hartnéckig in der padagogischen Rhetorik und Semantik
bis in die Reformpidagogik und die pidagogisch-politische Publizistik der politi-
schen Linken. Wie im allgemeinen politischen (Parteien-)Spektrum auch, dient
diese Metapher der Differenzbildung und Polarisierung. — Vgl. die Abbildung auf
S. 104. :

10 Etwa indem die Kostenrechnung aufgemacht (SEpiLLOT 1987) oder daran erinnert
wird, was alles die Revolution zerstort und welche Entwicklungen sie unterbunden
hat (CaauNu 1989). Die Neuorientierung kam nicht zuletzt durch starke methodi-
sche Zweifel an der bisher dominierenden Geschichtsschreibung (etwa SosouL
1988) zustande, die zu sehr die Vorgeschichte vernachlissigte, die Folgen der Re-
volution iiberbewertete oder dazu neigte, die ,,Notwendigkeit“ der Revolution
unter Beweis zu stellen, wie dies schon in sehr frihen Kommentaren (vgl. nur
MakiNTOSH 1792) immer wieder versucht worden ist (zur methodischen Kritik
ScuuLIN 1989, Teil 1; zum Problem auch SoLe 1987). Die Alternative liest die
Revolution als Bruch des gesellschaftlichen Bewufitseins (REICHARDT/ScHmITT 1988)
und beriihrt damit ein eminent padagogisches Problem, sofern ,,Péddagogik“ nicht
auf den Schulbereich verengt wird.

11 Vgl. den so erst voll verstindlichen Ausspruch von BurroN in der Bildlegende der
Allegorie auf ROUSSEAU, s. S. 429.

12 Die erste deutsche Ubersetzung erschien 1791 in Wien (vgl. Topp 1964, S. 165).
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