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FRAUKE STUBIG

Gegen die ,,Vorurteile der Unwissenheit
und die Tyrannei der Stirke*

Der Kampf fiir Frauenrechte und Médchenbildung
von ANTOINE DE CONDORCET

1789 steht fiir den Sieg naturrechtlichen Denkens iiber feudale Willkiirherr-
schaft. Das revolutionire Frankreich erkdmpfte Menschen- und Biirgerrechte,
Volkssouverénitét, Verfassung und Rechtsstaatlichkeit und schuf damit — nach
dem Vorbild der amerikanischen Verfassung — normative Bezugspunkte fiir die
moderne Demokratie. Allerdings blieben Frauen von diesem ProzeB der De-
mokratisierung noch lange ausgeschlossen, denn die Menschen- und Biirger-
rechte der Revolution waren Miannerrechte. Frauen, auch solche, die vor der
Revolution gewisse Eigensténdigkeiten genossen, befanden sich schlieBlich im
Empire des NAPOLEON BONAPARTE in einer noch weitergehenden Abhingigkeit
von ihren Eheménnern oder Vitern als zuvor.

Diese Entwicklung verlief weder geradlinig noch unwidersprochen, sondern
war das Ergebnis komplizierter Auseinandersetzungen. Im folgenden soll am
Beispiel von ANTOINE DE CONDORCET, einem Vorkdmpfer fiir Frauenrechte
und Médchenbildung, dieser unterbundene Emanzipationsstrang gewiirdigt
und vor dem Hintergrund des revolutionédren Prozesses dargestellt werden.

L

Schon 1787 in seinen ,, Lettres d’un bourgeois de New-Haven a un citoyen de
Virginie“ (CoNDORCET 1847, Bd. 9, S. 3-93) und 1788 in dem ,,Essai sur la
constitution et les fonctions des assemblées provinciales“ (Bd. 8, S. 115-558)
unterstrich CONDORCET, daB3 aus den unveriuBerlichen Rechten aller Menschen
folge, daB Frauen die gleichen politischen Rechte wie Ménner (Bd. 9, S. 15)
und gleichermaBen Zugang zu 6ffentlichen Amtern haben miiBten, da sie eben-
so wie Méinner mit Vernunft und sinnlicher Wahrnehmung ausgestattet seien
(Bd. 8, S. 141). Und spiter, in seiner dritten Denkschrift {iber die 6ffentliche
Erziehung von 1791, schrieb er: ,,Denn auch hier muB man sich sorgfiltig davor
hiiten, Ménner und Frauen zu trennen, fiir die letzteren eine begrenztere Bil-
dung einzurichten und den Namen der Natur zu miB8brauchen, um die
Vorurteile der Unwissenheit und die Tyrannei der Stirke zu rechtfertigen
(Bd. 7, S. 342). In positive Begriffe iibersetzt bedeutet dies: Gemeinsamkeit
von Minnern und Frauen, gleiche Bildung fiir beide Geschlechter und — unter
Berufung auf die Natur — Beférderung von Aufklirung und Egalitit. Damit ist
der Kern der Position CONDORCETS bereits umrissen.

Von den bestehenden Voraussetzungen des Ancien Régime aus gesehen war es
allerdings um die Moglichkeiten einer Beférderung von Aufklarung und Ega-
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litét fiir Médchen schlecht bestellt. Das gilt insbesondere fiir die Téchter der
landlichen Bevolkerung sowie der unterbiirgerlichen Schichten in der Stadt.
Da die Kirche einen gemeinsamen Unterricht von Méddchen und Jungen un-
tersagte, wurden in den Gemeinden, die nicht iiber die finanziellen Mittel
verfiigten, um zwei Schulen bzw. Schulstellen unterhalten zu kénnen, lediglich
Jungenschulen eingerichtet, was — bei allen regionalen Unterschieden — auf
dem Land wohl eher die Regel gewesen sein diirfte. Bessergestellte Familien
lieBen ihre Tochter in kirchlichen Pensionaten bzw. Klostern unterweisen.
Daneben gab es freilich auch die Form der privaten héuslichen Unterwei-
sung.

Angesichts dieser Ausgangslage verwundert es nicht, dal in den Beschwer-
debriefen, die die einzelnen Gemeinden anléBlich der Wahl ihrer Vertreter fiir
die Generalstdnde verfaften, die Forderung nach besserer Bildung héufig auf-
taucht. Gerade Frauen beklagen ihre eigene unzureichende Bildung und treten
explizit fiir eine Verbesserung ein. So findet sich in der Bittschrift der Frauen
des dritten Standes an den Konig vom 1. Januar 1789 der Satz: ,,Sire, wir bitten
Sie eindringlich, kostenlose Schulen einzurichten, in denen wir unsere Sprache
von Grund auf, sowie Religion und Moral erlernen kénnen; das eine und das
andere sei uns in vollem Umfang gelehrt“ (SoBouL 1982, S. 7). Und in dem
cahier des doléances et réclamations des femmes von einer Madame B. B. von
1789 heildt es: ,,Wir haben recht, uns iiber die Erziehung, die man uns gibt, zu
beklagen, iiber das Vorurteil, das uns zu Sklaven macht, und iiber die Unge-
rechtigkeit, mit der man uns in mehreren Provinzen von Geburt an des Rechts

beraubt, das die Natur und die Billigkeit uns zuzusichern scheinen“ (DUHET
1981, S. 49).

Wihrend sich die zitierten Aussagen im Kontext der jeweiligen Bittschriften
durchaus moderat ausnehmen, klingen in einer Petition von Frauen an die
Nationalversammlung aus der zweiten Jahreshilfte 1789 sehr viel schérfere
Tone an. Sie unterbreiten den Entwurf fiir ein Dekret, in dem es heif3t: ,,2. Das
weibliche Geschlecht geniet fiir immer dieselbe Freiheit, dieselben Vorteile,
dieselben Rechte und dieselben Ehrungen wie das ménnliche Geschlecht. ...7.
Alle Personen weiblichen Geschlechts werden unemgeschrankt zugelassen zZu
den Distrikt- und Departmentversammlungen; sie werden in Amter der stid-
tischen Verwaltung aufsteigen und selbst Abgeordnete der Nationalversamm-
lung .werden konnen, so weit sie die vom Wahlgesetz geforderten
Voraussetzungen erfiillen“ (BOHNING/JUNG-PAARMANN 1989, S. 85). Die Ver-
fasserinnen dieser Schrift {iberspringen die Forderung nach angemessener
Bildung fiir das weibliche Geschlecht, setzen deren Vorhandensein offenbar
bereits voraus, und stofen bis ins Zentrum der Debatte dariiber vor, fiir wen
die proklamierte Rechtsgleichheit denn nun eigentlich gelten solle. Diese Frau-
en stehen nicht fiir die Frauen in der Revolution schlechthin, vielmehr sind es
ganz wenige, die sich so weitgehend artikulieren konnen. IThre Forderungen
werden hier aus zwei Griinden angefiihrt: zum einen, um das Spektrum der
Eingaben von Frauen und fiir Frauen anzudeuten; zum anderen um zu zeigen,
daB die eingangs zitierten Aussagen von CONDORCET nicht v6llig unabhéngig
von den Bediirfnissen der Betroffenen sind.
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Sehr viel héufiger wird allerdings die Gegenposition vertreten: ,,Die Frauen,
wenigstens so, wie sie jetzt sind, die Kinder, die Auslinder, auch die, welche in
keiner Weise zur Erhaltung der o6ffentlichen Einrichtungen beitragen, sollen
keinen EinfluB auf das Gemeinwesen haben“ (LauTEMANN 1981, S. 213f.).
Diese AuBerung stammt von SIEYES — jenem Vertreter, der mit seiner Schrift
,»Was ist der Dritte Stand?“ erheblich zur Festigung des biirgerlichen Selbst-
bewuBtseins beitrug — und findet sich in einer Diskussionsvorlage fiir den
Verfassungsausschu8 von 1789. Charakteristisch fiir diese mehrheitliche Ein-
schitzung von Frauen ist einerseits das Faktum der Unmiindigkeit und
gesellschaftlichen Nutzlosigkeit, andererseits das Zugestindnis einer mogli-
chen zukiinftigen Verénderung.

1.

DaB die politischen Umwilzungen des Jahres 1789 eine Vielzahl von gesell-
schaftlichen Verénderungen nach sich ziehen muflten, lag auf der Hand. Die
grundlegende Neustrukturierung des Erziehungswesens stand dabei auch aus
der Perspektive der Gesetzgeber im Zentrum, war also Keineswegs nur ein
Anliegen derer, die bisher keinen oder geringen Zugang zur Bildung hatten.

Bei den revolutiondren Gremien, die fiir Fragen des Erziehungswesens zustin-
dig waren - zunichst der VerfassungsausschuB der Konstituante, von
September 1791 an ein eigensténdiger ,,AusschuB fiir 6ffentlichen Unterricht®
mit verschiedenen Kommissionen — ging eine groBe Zahl von Entwiirfen und
Projekten zur Neugestaltung ein, die in ihrer pidagogisch-politischen Qualitit
sehr unterschiedlich sind. Hier soll nur auf einige Konzeptionen hingewiesen
werden, und zwar ausschlieBlich unter dem Gesichtspunkt ihrer Aussagen zur
Midchenbildung.

MiraBEAU zum Beispiel geht in dem seit 1789 konzipierten und 1791 posthum
verdffentlichten ,,Diskurs iiber die Nationalerziehung* davon aus, daB es die
kiinftige Aufgabe der Médchen sei, Kinder zu gebiren, deren Aufwachsen zu
iiberwachen und ,,alle Manneskraft durch die unwiderstehliche Macht der lie-
benswiirdigen Schwiche zu fesseln® (ALt 1949, S. 53). Die wahre Bestimmung
der Frauen sei das Hauswesen. Daher wiinscht MirRaABEAU, daB8 Midchen ei-
gentlich immer unter den Hénden ihrer Miitter blieben. Ungeachtet dessen
sollten vorhandene Erziehungseinrichtungen auch weiter bestehen bleiben,
allerdings unter staatlicher statt unter kirchlicher Aufsicht; dort wo es keinerlei
Schulen fiir Midchen gibe, sollten solche eingerichtet werden. Es geniige
jedoch vollig, wenn dort Lesen, Schreiben und Rechnen gelehrt werde.

Ahnlich argumentiert der ehemalige Erzbischof von Autun, TALLEYRAND 'DE
PERIGORD, in seinem Bericht vor der Gesetzgebenden Nationalversammlung
vom September 1791. Der Bereich der Frauen sei das Haus, héusliche Erzie-
hung fiir Médchen deswegen das Angemessenste. Zwar sollten Middchen vom
achten Lebensjahr an bis zum Ende ihrer Kindheit am koedukativen Unterricht
der Primarschulen teilhaben kénnen, danach aber wieder ganz im Haus blei-
ben. Und selbst dieser eingeschréinkte Bereich der Teilhabe an 6ffentlichen
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Einrichtungen stellt nur eine Notlosung dar. Das wird deutlich, wenn TALLEY-
RAND betont, dal man zwar der friiheren klosterlichen Erziehung der Médchen
nicht nachtrauern diirfe, aber doch wenigstens deren Funktion als ,,Zufluchts-
ort der Unschuld“ anerkennen miisse. Deswegen spricht er dann auch an
anderer Stelle von Schulen, in denen Méadchen bei tugendhaften Lehrerinnen
den gleichen ,,Schutz* erfahren sollen wie zuvor im Kloster (Baczxo 1982,
S. 168ff.).

Diese Unklarheiten in der Konzeption weiblicher Bildung, die sich im iibrigen
bei der Frage nach politischen Rechten fiir Frauen wiederholen, sind wohl
dahingehend zu interpretieren, da mit der Aussage, Frauen gehortenins Haus,
alles Wesentliche geklart sei. Fiir Abweichungen miisse zwar Vorsorge getrof-
fen werden, aber Bedeutung komme diesen Regelungen nicht zu. Von einem
Adligen und einem Kirchenfiirsten mogen solche traditionellen Aussagen nicht
besonders iiberraschen. Fast identische Standpunkte finden sich aber auch auf
Seiten der politischen ,,Linken“ wihrend der radikaldemokratischen Revolu-
tionsphase. Beispiele dafiir sind der Konventsabgeordnete AMAR und der
Vorsitzende des Pariser Gemeinderats CHAUMETTE. Louis SAINT-JUST, ein en-
ger Mitarbeiter ROBESPIERRES, sagt in seinen ,, Institutions républicaines“, deren
Entwurf relativ kurz vor seinem und ROBESPIERRES Sturz entstanden sein muf3:
»Die Méadchen werden im Hause ihrer Mutter erzogen. An den Festtagen darf
eine Jungfrau von mehr als zehn Jahren in der Offentlichkeit nicht ohne ihre
Mutter, ihren Vater oder Vormund erscheinen“ (LAUTEMANN 1981, S. 301).

An diesen AuBerungen 148t sich ablesen, daB die Moglichkeiten einer Verén-
derung der weiblichen Rolle entweder gar nicht ernsthaft konzidiert oder
mindestens sehr schnell wieder zuriickgedringt worden sein miissen. Gestiitzt
werden diese Anschauungen durch das Theorem der Verschiedenheit der bio-
logischen und folglich auch der sozialen Geschlechterrollen, das durch die
breite Rezeption des , Emile* (1762) und der ,, Confessions“ (1782) von JEAN-
JacqQues Rousseau erhebliche Verstidrkung erfahren hatte. Die Gegenposition
der sozialen Egalitit der Geschlechter ist in der Bittschrift der Frauen an die
Nationalversammlung von 1789 bereits aufgetaucht. Sie findet ihre klare Aus-
formulierung in der ,,Deklaration der Rechte der Frau und Biirgerin“ von 1791
durch OLyMPE DE GouGes und wird weiter durch die Praxis der Frauen der
unteren Volksschichten in der Revolution gestirkt. ANTOINE DE CONDORCET ist
vor und wihrend der Revolution ihr dezidierter Theoretiker.

1.

ConDoRrcers Schrift ,,Uber die Zulassung der Frauen zum Biirgerrecht*
(ScHRODER 1979, S. 55-65) wurde im ,,Journal de la société de 1789 am 3. Juli
1790 veroffentlicht, zu einem Zeitpunkt also, als sich die Geltung der Men-
schenrechte vom August 1789, an deren Formulierung CoNDORCET mitbeteiligt
war, als Rechte besitzender Ménner bereits durchgesetzt hatte. Ob und inwie-
weit CONDORCET in dem Diskussionsproze, der der Rechteerklirung
vorausgegangen war, 6ffentlich fiir die Teilhabe der Frauen gestritten hat, ist
nicht bekannt. Um so eindeutiger erfolgt nun die Abrechnung mit den géngigen
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Argumenten der Gegner der Frauenrechte. Er leitet seine Schrift damit ein,
daB es die Gewohnheit sei, die die Menschen mit der Verletzung ihrer natiir-
lichen Rechte in einem solchen MaB vertraut mache, daB diejenigen, die der
Verlust trife, schon gar nicht mehr daran déchten, ihre Rechte zuriickzufor-
dern und das Unrecht gar nicht mehr spiirten. Sogar den Philosophen und
Gesetzgebern, die die Grundrechte des Menschengeschlechts formuliert hat-
ten, seien einige dieser Verletzungen entgangen.

Man kann diesen moderaten Einstieg als Entschuldigung fiir die Verfasser der
Menschenrechteerklirung werten. Gleich darauf fragt CoNDORCET allerdings:
»~Haben sie [die Gesetzgeber] zum Beispiel nicht alle das Gleichheitsprinzip der
Rechte verletzt, indem sie ganz einfach die Hilfte des Menschengeschlechts
des Rechts beraubten, an der Gesetzgebung teilzunehmen, indem sie die Frau-
en vom Biirgerrecht ausschlossen?“ (SCHRODER 1979, S. 55). Und er bezeichnet
diesen AusschluB der Frauen als einen ,,Akt der Tyrannei“ (S. 56), es seidenn,
man beweise, daB die natiirlichen Rechte der Frauen andere seien als dieje-
nigen der Minner, bzw. man beweise, daB Frauen nicht fahig seien, ihre
Rechte auszuiiben.

CoNDORCET setzt sich mit allen — zum Teil bis in die Gegenwart hinein aktuellen
— Vorurteilen auseinander, die die korperlichen, geistigen und seelischen
Schwéchen der Frauen gegeniiber den Ménnern anlangen, um sie eines nach
dem anderen zu entkriften. Hervorgehoben seien hier zwei Beispiele, das eine
wegen seiner feinen Ironie, das andere wegen seiner Aktualitit. So fragt er
beispielsweise: ,, Warum sollte eine Gruppe von Menschen, weil sie schwanger
werden konnen und sich voriibergehend unwohl fiihlen, nicht Rechte ausiiben,
die man denjenigen niemals vorenthalten wiirde, die jeden Winter unter Gicht
leiden und sich leicht erkilten? (S. 56). Danach weist CoNDORCET die Be-
hauptungen von der geistigen Uberlegenheit der Ménner bzw. der geistigen
Unterlegenheit der Frauen sowie von der ménnlichen Vernunft bzw. weibli-
chen Unvernunft zuriick. SchlieBlich geht er der Annahme nach, daB Frauen
keinen richtigen Gerechtigkeitssinn hétten und eher ihrem Gefiihl als jhrem
Gewissen gehorchten. ,,Diese Beobachtung ist schon richtiger®, fihrt CONDOR-
cer fort, ,,aber sie beweist nichts: nicht die Natur, sondern die Erziehung, die
soziale Existenz, verursachen diesen Unterschied“ (S. 58f.). Die Modernitit
dieser Aussage besteht in dem Ansatz, Geschlecht als soziale Kategorie zu
fassen.

DaB néchst des Zugestiindnisses der politischen Rechte eine verinderte Er-
ziehung als hinreichendes Mittel gegen die Unterdriickung verstanden wird,
héngt mit dem Perfektibilititsglauben von CONDORCET zusammen. Die zuneh-
mende Entfaltung der menschlichen Vernunft — in CoNDORCETS Worten ,,die
Vervollkommnung des Menschengeschlechts* (ALt 1949, S. 63) - gewihrlei-
stet, daB8 die vorhandenen Upgleichheiten zwischen den Menschen nicht zu
Abhingigkeiten fiihren. Bildung zielt auf die Aufkldrung der Mitmenschen ab.
Insofern stellen CoNDORCETSs fiinf ,,Denkschriften iiber die offentliche Erzie-
hung“, deren erste sich in einem Teil explizit mit der Erziehung der Midchen
befaft, eine konsequente Folge der Rechteerklirung dar. :

BADINTER/BADINTER konstatieren, daB CONDORCETS »Zulassung der Frauen
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zum Biirgerrecht“ Aufsehen erregt habe und in verschiedenen Zeitungen und
Klubs diskutiert worden sei, die politischen Machthaber sich aber vorsichti-
gerweise in Schweigen hiillten (1988, S. 297f.). Damit wird kein Widerspruch
aufgezeigt. Vielmehr sind es die nach der Auflésung der Kloster zahlreich
entstehenden Frauenklubs, die die Diskussion aufnehmen, weil sie, die sich
selbst die karitativen und erzieherischen Aufgaben der Nonnen zugeschrieben
haben, zugleich als Befiirworterinnen der Revolution nach einer eigenen po- -
litischen Verortung suchen. Daf3 die ménnlichen amtierenden Politiker sich
dieser Diskussion entziehen, verwundert nicht. Der Angriff auf ihr eigenes,
weiter oben durch Sievis gekennzeichnetes Frauenbild — und wahrscheinlich
auch auf ihre Lebenspraxis — wére massiv. Zugleich wiirde eine erweiterte
Giiltigkeit der Menschenrechteerkldrung auch die Frage der vom Wahirecht
ausgeschlossenen ménnlichen Passivbiirger neu aufwerfen. Diese Ausgren-
zung, vorgenommen letztlich zum Schutz der ungehinderten Vermehrung des
biirgerlichen Eigentums, kann aber angesichts der besitzbiirgerlichen Interes-
sen der Regierenden nicht zuriickgenommen werden. Von daher ist verstéind-
lich, warum sich in den ,offiziellen“ Dokumenten der Revolution kein
Niederschlag der Initiative von CoNDORCET findet.

1v.

ConpoRceT entschlieBt sich zur Publikation der fiinf ,,Denkschriften iiber die
offentliche Erziehung“ im Laufe des Jahres 1790. Sie erscheinen nacheinander
in der ,, Bibliothéque de I’homme publique“ im Jahre 1791.

Bereits in der ersten Denkschrift fiihrt CoNDORCET unter der Uberschrift ,,Die
Gesellschaft schuldet dem Volk einen 6ffentlichen Unterricht“ aus, dal dies
das Mittel sei, eine ,,égalité réelle des droits“, eine tatséchliche Rechtsgleich-
heit, herbeizufithren (1847, Bd. 7, S. 169). Man erklédre vergeblich, daf§ die
Menschen alle die gleichen Rechte haben, ,.— wenn die Ungleichheit der mo-
ralischen Fahigkeiten die groBite Zahl daran hindert, diese Rechte in ihrem
vollen AusmaB zu genieBen“ (ebd.).

Auf dieser Grundlage entwickelt CoNDORCET im folgenden die Leitlinien seines fiinf-
stufigen Bildungswesens und diskutiert die Frage von Erziehung versus Unterricht.
Gegen Ende der ersten Denkschrift fahrt er dann fort, der Unterricht miisse fiir Frauen
und Minner der gleiche sein (S. 215). Unterricht auf jedweder Stufe bedeutet fiir ihn
dabei lediglich, ,,die Wahrheiten herauszustellen, die Beweise dazu zu entwickeln®.
Dabher 148t es sich auch nicht nachvollziehen, daB ,,der Unterschied der Geschlechter
einen Unterschied in der Auswahl der Wahrheiten oder in der Art und Weise der
Beweisfiihrung erfordere® (S. 216). Ziele und Inhalte sind demnach tatséichlich fiir
beide Geschlechter die gleichen. Man kann sich nach CoNDoRCET aber darauf beschrén-
ken, Frauen, die zu keinem offentlichen Amt berufen sind, nur die ersten Stufen der
Bildung durchlaufen zu lassen, also wenigstens sechs Jahre Unterricht. Jedoch miissen
die hoheren Stufen der Bildung mindestens fiir diejenigen Midchen zugénglich sein, die
begabter sind oder deren Familien eine h6here Bildung fiir ihre Tochter wiinschen.
Zwar konnen Frauen von dem Unterricht ausgeschlossen werden, der auf Berufe ab-
zielt, die nur Ménner ausiiben, ,aber es wire absurd, sie von der Ausbildung
auszuschlieBen, die auf Berufe abzielt, die sie in Konkurrenz mit den Ménnern ausiiben
sollen“ (S. 216).
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Auf keinen Fall diirfen Frauen von den Wissenschaften ausgeschlossen werden. Sie
konnen sogar zu deren Fortschritt beitragen, sei es durch ihre Beobachtungsgabe, sei
es, indem sie Elementarbiicher verfassen. Mehr noch: Als Verfasserinnen von Elemen-
tarbiichern sind Frauen geeigneter als Ménner, weil sie sich besser in den kindlichen
Verstand und in die kindliche Entwicklung hineindenken konnen. Da aber Elemen-
tarbiicher nur gut gemacht werden konnen, wenn ihre Verfasser iiber sehr viel mehr
Kenntnisse verfiigen als die Inhalte eines Buches betreffen — also begriindet auswihlen
und darstellen kdnnen miissen -, darf die Bildung der Frauen nicht begrenzt wer-
den.

Fiir die Art und Weise der Argumentation CONDORCETS ist der AbschluB dieser
ersten Beweisfilhrung typisch: Er nimmt Eingrenzungen vor, die der
Verschiedenheit der Geschlechter Rechnung tragen, um nachfolgend hervor-
zuheben, daB die Verschiedenheiten sich sinnvoll ergéinzen und ihr Miteinan-
der zu einem hoherwertigen Ganzen beitrigt. ,,Es ist notwendig, daB die
Frauen den Unterricht teilen, der den Ménnern gegeben wird“ (S. 217), heiBt
daher die SchluBfolgerung dieses Textabschnittes bei CONDORCET.

Der erste Begriindungsdurchgang zielte auf die gesellschaftliche Niitzlichkeit
gleichen Unterrichts fiir beide Geschlechter. In einem zweiten Durchgang ar-
gumentiert CONDORCET nun im Hinblick auf das Verhiltnis der Geschlechter
zueinander. Dazu fiihrt er vier Aspekte an:

(1) Frauen brauchen den gleichen Unterricht wie Minner, damit sie die Ausbildung
ihrer Kinder iiberwachen kénnen. Das konnten sie nicht leisten, wenn sie nicht
selbst wenigstens die ersten Stufen der Bildung durchlaufen hitten.

(2) Der Bildungsmangel von Frauen triige in die Familien Ungleichheiten hinein, die
das familisre Gliick triiben wiirden. Ungleichheiten wiirden sich stérend zwischen
Ehemann und Ehefrau stellen, zwischen Bruder und Schwester, zwischen Mutter
und Sohn, vor allen Dingen aber wiirden sich unwissende Miitter gegeniiber ihren
Kindern ldcherlich machen.

(3) Frauen brauchen Bildung, damit sie ihren Minnern helfen kénnen, die Kenntnisse,
die diese frither erworben haben, zu bewahren.

(4) Frauen haben Anspruch auf den gleichen Unterricht wie Minner, weil sie die
gleichen Rechte haben. ,,Sie haben also auch das Recht, die gleichen Fihigkeiten zu
erwerben, um die Erleuchtungen zu erreichen, die ihnen alleine die Moglichkeit
geben kénnen, wirklich die gleichen Rechte mit einer gleichen Unabhingigkeit und
in gleichem AusmaB auszuiiben* (S. 220).

Der AbschluBteil der ersten Denkschrift gilt schlieBlich der Frage, wie der fiir
beide Geschlechter gleiche Unterricht zu organisieren ist. Er soll gemeinsam
sein und dem gleichen Lehrer, egal welchen Geschlechts er ist, anvertraut
werden. Auch dazu fithrt CoNDORCET mehrere Begriindungen an:

Nach einer historischen Beweisfiihrung und einer 6konomischen Begriindung geht es
ihm zunéchst um die Sittlichkeit. Die Gemeinschaft der Geschlechter sei fiir die Sitt-
lichkeit nicht gefahrlich, sondern sogar niitzlich. Denn die sexuellen Phantasien der
Jugendlichen, ausschweifend bei einer Trennung der Geschlechter, wiirden durch die
zarten Hoffnungen, die die Gegenwart des anderen Geschlechts erzeugt, in legitimen
Bahnen gehalten. Dariiber hinaus wire eine konsequente Trennung der Geschlechter
nur fiir die Besitzenden realisierbar. Fiir die Kinder aller anderen Biirger sei die Ein-
iibung in die Gemeinsamkeit, die ihren auBerschulischen Alltag ohnehin bestimme,
unter den wachsamen Augen des Lehrers eine Hilfestellung.
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Nach den Fragen der Sittlichkeit und ihren sozialen Realisierungsméglichkeiten folgen
die politischen Argumente: Im Ancien Régime wurde Geschlechtertrennung propa-
giert, einerseits aus Angst vor sozial ungleichen ehelichen Verbindungen, andererseits,
weil personliche Zuneigung in einer auf Besitzharmonisierung angelegten Verbindung
nicht erwiinscht war. In einer freien Nation aber miissen die alten Vorurteile, die die
Ungleichheit begiinstigen, aufgehoben werden. Und schlieBlich heit Geschlechter-
trennung, der Ungleichheit Vorschub leisten. Man kann aber bei den Minnern den
Geist der Ungleichheit nicht zerstéren, wenn die Frauen ungleich sind.

Das letzte Argument fiir die Koedukation zielt auf solidarisches Verhalten ab: Ge-
meinsame Erziehung in den Schulen fordere den Weitteifer und zwar einen auf
gegenseitigem Wohlwollen und nicht auf personlicher Konkurrenz basierenden Wett-
eifer. Es gehe darum, die Achtung und Anerkennung der anderen zu erringen, und dies
sei nur moglich in der Gemeinschaft. Trennung erzeuge das Bediirfnis nach Ruhm und
Selbstdarstellung. Es fithre zu Hochmut. Gegen solches konkurrentes Verhalten setzt
CoNDORCET: ,,Das menschliche Leben ist kein Kampf mehr, in dem sich die Rivalen um

den Preis streiten; es ist eine Reise, die die Briider gemeinsam unternehmen*
(S. 225).

Bei keinem anderen Autor der Revolutionszeit finden sich so weitreichende
Forderungen und Begriindungen fiir eine egalitdre Médchenerziehung. Zu der
Frage, wie sich dieser ,,Feminismus“ CoNDORCETS erkliren lasse, fiihren AL-
BISTUR/ARMOGATHE vier Momente an: Da sind zunichst die aufgeklirten
Gepriche CoNDORCETS mit den einfluBreichsten Denkern der Zeit in den Sa-
lons der Madame DE GoEgFFRIN, der Madame HELVETIUS und der Mademoiselle
DE LEsPINASSE; sodann CONDORCETS politische Begeisterung fiir die Amerika-
nische Revolution und seine personliche Bekanntschaft mit THoMAS PAINE,
TuoMas JEFFERSON und BENJAMIN FRANKLIN; desweiteren die Einfliisse aus der -
Freimaurerei, die in Frankreich seit 1770 in klar definierten Unterordnungen
auch weibliche Logen zulieB. Und schlieBlich entstammt der weitestreichende
EinfluB aus CoNpoRCETS Ehe mit SopHIE DE GroucHY. Der Salon der Madame
DEe ConDoORCET, 1787 erdffnet, ist einer der wichtigsten der Epoche. CoNDOR-
CET liebte seine Frau - in einer Zeit, in der Ehen ausschlieBlich auf der
Grundlage von Besitz gestiftet werden, eine bemerkenswerte Beziehung, die
Conporcer offensichtlich auch mancherlei Spott eingetragen hat. Sopuie DE
Conporcers Klugheit wird von JULES MICHELET bis zu ELISABETH und ROBERT
BADINTER einmiitig geriihmt; fiir die Begriindungen des Midchenbildungskon-
zepts diirften die personlichen Gliickserfahrungen der Eheleute, ihr gegensei-
tiger geistiger Austausch und die gemeinsame Ubersetzung einer Arbeit von
ApaM SMITH nicht unerheblich gewesen sein.

Gemeinsam ist diesen Einfliissen ihre Basis: die Spezifik des aufgeklirten Den-
kens von CoNDORCET. Es geht ihm, ,,dem letzten der Philosophen* des 18.
Jahrhunderts, wie MICHELET ihn nennt (1984, S. 91), um eine Bilanz des Wis-
sens, das die Aufklarung hervorgebracht hat, um die innere Verbindung aller
Wissensbereiche. Daher die ungeheuere Breite und Vielfalt seiner wissen-
schaftlichen Arbeiten. Daher aber auch der uneingeschrinkte Glaube an die
Perfektibilitdt der Menschheit. Menschheit als universaler Begriff kennt keine
Ausgrenzungen, kann keine Ausgrenzungen kennen, wie sollte sonst Perfek-
tibilitdt moglich sein: Menschen sind ,sinnliche Wesen“, sie kénnen ,sich
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moralische Ideen aneignen und mit diesen Ideen umgehen“ (SCHRODER 1979,
S. 56). Infolge dessen sind Religion, Hautfarbe und Geschlecht keine Kriterien
fiir ein ,,minderes Menschsein®“. ,,Entweder hat kein Glied des Menschenge-
schlechts wirkliche Rechte, oder sie haben alle die gleichen® (ebd.), folgert
CoNDORCET aus diesen Uberlegungen. Zu solcher Grundiiberzeugung past es,
daB CoNDORCET bereits 1781 unter dem ironisch gemeinten Pseudonym Joa-
CHIM ScHWARTZ ,Uberlegungen iiber die Sklaverei der Neger“ verfaBte
(BADINTER/BADINTER 1988, S. 1711f.); in der einleitenden Widmung spricht er
die Farbigen als seine Freunde und Briider an und sagt: ,,Die Natur hat euch mit
dem gleichen Geist, der gleichen Vernunft und den gleichen Tugenden wie die
WeiBen ausgestattet (S. 172).

Von den Vorarbeiten aus den Jahren 1774 und 1777 zu den ,,Uberlegungen iiber
die Sklaverei der Neger“ bis hin zu der ,,Zulassung der Frauen zum Biirger-
recht” und den Erziehungsschriften zieht sich das gleiche Verstindnis dessen,
was Mensch sein heiBt. Es ist gewissermaBen der Schliissel zu dem Gesamtwerk
von CONDORCET. Von daher erklirt sich seine Initiative von 1789, mit der er sich
fiir die Giiltigkeit der Menschenrechte auch fiir Frauen einsetzt. Diese Inter-
pretation wird dadurch erhirtet, daB CONDORCET einerseits zur gleichen Zeit
erneut aktiv wird, um die Giiltigkeit der Menschenrechte auch fiir die Farbigen
zu erwirken, andererseits als Berichterstatter der Kommission arbeitet, die das
Dekret iiber die Gleichberechtigung der Juden formuliert.

Folgt man dieser klaren Linie der gedanklichen Entwicklung in CONDORCETS
Schriften, so verwundert es, daB er selbst in seinem 1792 der Gesetzgebenden
Nationalversammlung vorgetragenen ,,Bericht iiber die Allgemeine Organisa-
tion des offentlichen Unterrichtswesens* von den eigenen Primissen abweicht.
Dort heiBt es: ,,In den Dorfern, wo es nur eine Primirschule gibt, werden die
Kinder beiderlei Geschlechts in sie aufgenommen und empfangen von dem-
selben Lehrer den gleichen Unterricht. Wenn ein Dorf oder eine Stadt zwei
Primérschulen hat, wird die eine davon einer Lehrerin anvertraut, und die
Kinder werden nach Geschlechtern geschieden. Dies ist die einzige Verfiigung
hinsichtlich des Unterrichts der Frauen, die wir in unserer Arbeit aufnehmen;
denn ein besonderer Bericht wird sich mit der Médchenbildung befassen® (ALt
1949, S. 108). Der Bericht war auf der Grundlage der fiinf Denkschriften im
Auftrag des Unterrichtsausschusses formuliert worden. Er weicht an mehreren
Stellen von den Vorgaben der Denkschriften ab, strafft, prézisiert, verindert.
DaB aber die Aussagen iiber die Midchenbildung grundsitzlich iiberarbeitet
werden sollen, muB zu denken geben. Bereits mit der Rechteerklirung fiir die
Frauen hatte CONDORCET eine verstirkte politische Isolierung erleben miissen.
Moglicherweise fiirchtete er bei konsequentem Eintreten fiir eine egalitire
Midchenbildung einen dhnlichen ProzeB.

V.

Tatséchlich ist CONDORCET mit seinem Anliegen von der Nationalversammlung
und dem Nationalkonvent iibergangen worden. Die erste Lesung seines ,,Be-
richts“ iiber das 6ffentliche Unterrichtswesen vor der Nationalversammlung,
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die er selbst als Berichterstatter des Unterrichtsausschusses vornahm, begann
am 20. April 1792, dem Tag der Kriegserklarung der revolutionéren Nation an
Osterreich. Die Diskussion in der Gesetzgebenden Nationalversammlung zog
sich dann, ohne daB dauerhafte Entscheidungen getroffen wurden, durch die
gesamte Amtsdauer des Parlaments. Der im September 1792 neu zusammen-
tretende Nationalkonvent beschiftigte sich auf den Vorschlag des Unterrichts-
ausschusses hin mit dem Plan von LANTHENAS, dann mit denjenigen von
Daunou, Sieyes und LAKANAL und nachfolgend mit dem Entwurf von LEPE-
LETIER. Im Dezember 1793 verabschiedete der AusschuB schlieBlich die
Gesetzesvorlage von BOUQUIER, die eine Primarschulpflicht festlegte und allen
Personen mit einwandfreiem Leumund auf den Nachweis eines Biirgerzeug-
nisses hin gestattete, eine Schule zu eréffnen und Unterricht zu erteilen, dessen
Kosten der Staat tragen sollte.

Angesichts dieser Entwicklung ist danach zu fragen, warum sowohl CONDOR-
cers Initiative fiir Frauenrechte und M#dchenbildung als auch sein gesamtes
Erziehungskonzept, an dessen Reflexionsniveau und Differenziertheit kein
anderer Plan der Revolutionszeit heranreicht, iibergangen werden konnte.
Weiter oben ist bereits darauf hingewiesen worden, daB es fraglich ist, ob
CoNDORCET sich bei der Debatte um die Menschenrechteerkldrung zugunsten
der Frauen offentlich eingeschaltet hat. Im Kontext der Diskussionen iiber die
verschiedenen Erziehungspline, die in den Sitzungsberichten des Unterrichts-
ausschusses und seiner Kommissionen breit dokumentiert sind (vgl. GuiLLAU-
ME 1889; GuiLLAUME 1891-1907), findet sich kein einziger Hinweis darauf, daB
sich CONDORCET jenseits seiner Denkschrift fiir die Méadchenbildung engagiert
habe. Ahnliches gilt fiir den Verfassungsentwurf von 1793, an dem CONDORCET
intensiv mitgearbeitet hatte. Die neue Verfassung sollte nach der Ausrufung
der einen und unteilbaren Republik im September 1792 die demokratischen
Rechte der revolutionidren Nation kodifizieren. Die CONDORCETsche Version
dieses Textes, die sog. ,,Girondine“, wurde vom Nationalkonvent verworfen.
Die Frage der politischen Partizipation der Frauen kommt in diesem Text nicht
Vor.

Die Diskussion um die neue Verfassung ist auf dem Hintergrund des Macht-
kampfes zwischen Gironde und Montagne zu sehen. Die Fraktionskdmpfe
bestimmten das Friihjahr 1793 und wurden durch die Volkserhebung vom
31.5./2.6.1793 zugunsten der Montagne entschieden. CONDORCET wurde zu-
sammen mit einer groBeren Zahl fiihrender Girondisten unter Anklage
gestellt. Er konnte zwar entkommen, wurde aber im Friihjahr 1794 gefaB8t und
starb in der Haft. Dies mag die Erkldrung dafiir sein, daf der im ,,Bericht iiber
die Allgemeine Organisation des 6ffentlichen Unterrichtswesens* angekiindig-
te gesonderte Entwurf iiber die Midchenbildung nicht mehr verfat werden
konnte. ’

Was die Abwendung des Nationalkonvents von CONDORCETS ,,Bericht* an-
langt, so sind die Erkldrungen dafiir ebenfalls in den Verschiebungen der
Machtstrukturen zwischen Gironde und Montagne zu suchen: CONDORCETS Bil-
dungskonzeption hat vielfdltige Beriihrungspunkte mit der girondistischen
Politik (vgl. STUBIG 1989), weil er de facto von den Partizipationsméglichkeiten
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der Besitzenden im Bildungsbereich ausgeht. Da er die tatsichlichen Lebens-
bedingungen der unterbiirgerlichen Schichten nicht hinreichend beriicksich-
tigt, grenzt er sie von der Teilhabe an der schulischen Bildung aus. Die Fithrer
des jakobinisch-montagnardischen Nationalkonvents, die zur Durchsetzung
ihrer politischen Ziele das Biindnis mit der Volksbewegung benétigten, waren
auf Bildungskonzeptionen angewiesen, die den konkreten sozialen Belangen
des Volkes Rechnung trugen.Daher ihre wortlose Distanzierung von dem Plan
CONDORCETS.

Dennoch gab sich Conporcer im Hinblick auf den 6ffentlichen Unterricht
nicht geschlagen, wie der Artikel 23 der ,, Girondine“ ausweist; dort geht es im
Sinne seiner Bildungskonzeption um den Unterricht als staatliche Aufgabe. In
seinem Versteck vor den jakobinischen Ankligern schreibt CONDORCET sein
bedeutendstes Werk, den ,,Entwurf einer historischen Darstellung der Fort-
schritte des menschlichen Geistes“ (ALFF 1963). Der Fortschritt des
menschlichen Geistes ist das wichtigste Element in seiner Bildungskonzeption.
Insofern erarbeitet CONDORCET selbst die Voraussetzungen dafiir, ,,daB immer
mehr Menschen fahig werden, die fiir die Gesellschaft notwendigen Aufgaben
bestens zu erfiillen; daB die stets wachsenden Fortschritte der Aufkldrung
unerschopfliche Hilfsquellen zur Befriedigung unserer Bediirfnisse erschlie-
Ben, Heilmittel fiir unsere Leiden bereitstellen und Beitrdge zum personlichen
Gliick und dem allgemeinen Gedeihen leisten“ (ALt 1949, S. 63).

Das Bemiihen um stetigen Zuwachs an Aufklirung legt auch eine Interpreta-
tion dafiir nahe, wie CoNDORCET die fehlende Resonanz auf seine Frauenrech-
teerkldrung verarbeitete: Wahrhaft aufgeklirten Minnern wiirde sich das
eklatante Unrecht von selbst erschlieBen, das sie begehen, wenn sie die Frauen
von den biirgerlichen Rechten und der Teilhabe am 6ffentlichen Leben aus-
schlieBen. Eine explizite' Bestitigung dieser Annahme findet sich jedoch in
Conporcers Schriften nicht. Auch der Fragment gebliebene Selbstrechtferti-
gungsversuch (1847, Bd. 1, S. 574-605) — im Juli 1793 in der Haft begonnen
und zugunsten des ,,Entwurfs“ wieder abgebrochen — liefert keine anderen
Hinweise dafiir, warum er die Belange der Frauen nicht weiterverfolgt hat.

|28

Allerdings ist auch aus der umgekehrten Perspektive — niamlich aus derjenigen
der aktiven Frauen in der Revolution —zu fragen, warum sie die theoretischen
Vorgaben in ihrem Interesse nicht aufgreifen. Denn die fehlende Resonanz gilt
nicht nur fiir CoNpoRcEr. Sie gilt gleichermaBen fiir OLyMPE DE GoUGES, die

‘ihre ,,Deklaration der Rechte der Frau und Biirgerin“ (ScHRODER 1979,
S. 31-49) ein Jahr nach CoNDORCETS Rechteerklirung verffentlichte2. Auch
sie bleibt eine Einzelstimme, dhnlich wie diejenige von ETTA PALM D’ AELDERS
oder von THEROIGNE DE MERICOURT und einigen anderen Frauen.

Dazu ist festzustellen, daB die breite praktische Beteiligung von Frauen am
revolutionéren ProzeB und der intellektuelle Kampf fiir Frauenrechte und
Midchenbildung unverbunden nebeneinander abliefen. Das Engagement der
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Frauen fiir die Revolution hatte seinen Ursprung in den Versorgungskrisen und
fiihrte schrittweise zu einer nachhaltigen Politisierung, insbesondere der Frau-
en des sansculottischen Milieus. Daf diese Frauen der Strale, die iiberwiegend
radikaldemokratische Positionen vertraten, nicht mit einer als Royalistin gel-
tenden Geschlechtsgenossin oder einem Girondisten koalieren konnten, liegt
auf der Hand. Ihr lauter und auffilliger Kampf um Anerkennung als Teil des
souverinen Volkes und die Scheu, Zuriickgezogenheit und Strenge eines Con-
DORCET passen nicht zusammen. Wichtiger aber ist, da ihr Ansatzpunkt, ihre
Anerkennung und Teilhabe zu realisieren, ein anderer war als derjenige von
Conporcer und Gouaes. Die Frauen setzten an die Stelle des Kampfes um die
Zulassung zu den Biirgerrechten den Kampf um das Anrecht auf Bewaffnung.
In der alten Ordnung war es das Kennzeichen des freien Mannes, Waffen
tragen zu diirfen. Nach Kriegsbeginn wird in den Sektionen vieler Stidte
Frankreichs gesammelt, um die Freiwilligen ausriisten, um ihnen Waffen kau-
fen zu konnen. Die Frauen, die im Oktober 1789 nach Versailles ziehen, um
vom Ko6nig Brot und Festpreise fiir Getreide zu erlangen, bewaffnen sich, nicht
weil sie sich vor Gefahren schiitzen wollen, sondern zum Zeichen ihrer Freiheit
und Zugehorigkeit zum Volkssouverdn. PAULINE LEoN erbittet als Fiihrerin
einer Delegation vor der Gesetzgebenden Versammlung im Mirz 1792 die
Erlaubnis, eine weibliche Nationalgarde griinden zu diirfen.

Aus diesen Beispielen 148t sich ablesen, da3 der Bezugspunkt fiir die Ménner
und Frauen der Volksbewegung die traditionelle Symbolik war. Das Denken in
rechtlichen Kategorien war ihnen fremd. Dafl damit ihr eigenes Anliegen for-
muliert wurde, erreichte sie nicht. Ein weiteres Indiz dafiir, warum ein Biindnis
zwischen den aktiven Frauen der Revolution und ihren Theoretikern nicht
zustande kam.

Allerdings war auch den Aktivititen der Frauen nur kurze Zeit Erfolg beschie-
den. Als der Konvent Ende Oktober 1793 das Verbot aller Versammlungen von
Frauen dekretierte, unterband er damit auch nachhaltig alle Moglichkeiten von
Frauen, fiir ihre Gleichheit mit den Ménnern einzutreten. Das Konventsdekret
ist nur aus der Politik der revolutiondren Regierung gegeniiber der Volksbe-
wegung erklirbar. Die Griinde konnen hier nur angedeutet werden: die
jakobinische Revolutionsregierung konnte die durch den dufleren Krieg und
die Konterrevolution im Innern extrem angespannte Lage Frankreichs poli-
tisch nur unter Einbeziehung der Volksbewegung im Gleichgewicht halten. Sie
mubBte daher den sozialen Forderungen der Unterklassen gegeniiber minde-
stens teilweise nachkommen. Allerdings war die jakobinische Regierung als
biirgerliche Regierung nur zu Kompromissen auf Zeit bereit, grundsitzlich
konnte und wollte sie die biirgerliche Akzeptanz ihrer Politik nicht in Frage
~stellen. Deswegen erfolgten jeweils parallel zu den politischen Zugesténdnis-
sen an die Volksbewegung auch Kompromilangebote an das biirgerliche
Lager. Im Herbst 1793, nachdem so einschneidende Volksforderungen wie der
»groBe Terror“ und die allgemeine Festlegung von Héchstpreisen fiir Grund-
nahrungsmittel und Giiter des téiglichen Bedarfs eingelost worden waren, ging
es im Gegenzug um eine Eingrenzung der Autonomie der Volksbewegung. In
diesem Kontext ist das Verbot der in die Volksbewegung eingebunden ,,Ge-
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sellschaft der Revolutionéren Republikanerinnen® und mit ihr dasjenige aller
Frauenvereinigungen anzusiedeln (vgl. GopbiNeau 1988, S. 129-177).

Die Thermidorianer besiegelten im Zusammenhang mit der endgiiltigen Zer-
schlagung der Volksbewegung im April und Mai 1795 das Ende weiblicher
Partizipationsmoglichkeiten, indem sie Verbote fiir Frauen erlieBen, sich zu
mehr als fiinf Personen auf der Strafe zu treffen, an politischen Versammlun-
gen teilzunehmen oder von den Tribiinen aus den Debatten des Konvents
beizuwohnen.

Mit den biirgerlichen Siegen iiber die Volksbewegung und mit der Durchset-
zung einer strikt besitzbiirgerlichen Politik sind beide Wege, den berechtigten
Geltungsanspriichen von Frauen Gehor zu verschaffen, verstellt. Der Kampf
der Frauen der StraBe ist geschlagen. Im Kampf mit der Feder und der Logik
des Naturrechts unterliegen die Verfechter der Geschlechtergleichheit dem
biirgerlichen Diktum weiblicher Minderwertigkeit, das ja auch wihrend der
Revolution eloquente Befiirworter fand. Die Folgen dieser doppelten Zuriick-
weisung wirken lange nach. Wahlrecht erhalten die Franzosinnen erst 1945. Die
Durchsetzung ihrer Beteiligung im Bildungsbereich ist ebenfalls ein langer
Weg: Nachdem im Dezember 1793 durch das Gesetz BouqQuiEr der obligato-
rische kostenlose Primarunterricht fiir alle Kinder eingefiihrt worden war,
wurde unter der Regierung der Thermidorianer im November 1794 zunichst
die Schulpflicht wieder aufgehoben. Das Direktorium nahm im August 1795
schlieBlich auch die Kostenfreiheit zuriick. Was blieb von den revolutioniren
Errungenschaften, war die Weltlichkeit des Bildungswesens, aber auch diese
nur in begrenzten Bereichen.

Im Jahr 1833 wurde durch die Gesetzgebung von Guizor die verbindliche
Einrichtung von Primarschulen fiir Jungen in allen Kommunen festgelegt; die
Einrichtung von Primarschulen fiir Médchen war fakultativ. Erst nach dem
Aufstand der Pariser Kommune 1871 und der Proklamation der Dritten Re-
publik in Frankreich im Jahre 1875 wurde die Frage der Sikularisierung und
Demokratisierung des Bildungswesens erneut zu einer vordringlichen Aufga-
be. JuLes FErry, mit dessen Name die groBen Bildungsreformen des Jahres
1880 verbunden sind, argumentierte in seiner bereits 1870 gehaltenen, beriihmt
gewordenen Rede iiber die Gleichheit in der Bildung wie fast hundert Jahre vor
ihm CoNDORCET: Aus der formalen Rechtsgleichheit ,,eine wirkliche Rechts-
gleichheit werden zu lassen, konne nur mit Hilfe der Eiziehung gelingen
(NIEser 1978, S. 272, Anm. 2). Das Reformwerk Ferrys schreibt den kosten-
losen, obligatorischen Besuch von weltlichen Primarschulen fiir alle Kinder
. fest. Im gleichen Jahr werden durch die Gesetzgebung von CaMILLE SEE die
ersten staatlichen Sekundarschulen fiir Médchen eingerichtet.

Anmerkungen
1 Die Ubersetzung der Zitate aus CoNDoRcETs Schriften, soweit sie nicht in deutschen

Ausgaben vorliegen, sowie die Ubersetzung von Zitaten aus der franzosischen Li-
teratur stammen von der Verfasserin.
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2 OvyMeE DE Gouges war hédufiger Gast im Salon der SopHIE DE CONDORCET. Ob aber
die Rechteerkldrung der Frau zwischen ihr und ANTOINE DE CONDORCET je Ge-
spriachsgegenstand war, ist ungeklért.
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