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Zusammenfassung

Das Zerrbild des vormodernen Elementarschullehrers als armer ,,Hungerleider” mit defizita-
ren Bildungskenntnissen ist bis heute in historischen Darstellungen zum Schweizer Elementar-
schulwesen prisent. Gleichwohl ist bislang wenig tiber das soziale Profil und tiber die Lebensver-
liufe von Elementarschullehrkriften um 1800 bekannt.

Aus der als ,Stapfer-Enquéte” bekannten Elementarschulumfrage von 1799 liegen biografische
Daten von iiber 2300 Lehrkriften vor, die mit dem methodischen Ansatz der Kollektivbiogra-
fie quantitativ vergleichend ausgewertet wurden, um das soziale Profil, die biografischen Wer-
deginge und den sozialen Status der Elementarschullehrkrifte in der Helvetischen Republik zu
erforschen.

In Bezug auf die soziale Herkunft der Lehrkrifte um 1800 zeigt die Studie, dass die Mehrheit
der Lehrer — Lehrerinnen waren noch cine grosse Ausnahme - sich entgegen dem proklamier-
ten Armutsparadigma nicht etwa aus den untersten sozialen Schichten rekrutierte, sondern aus
kleinbauerlich-handwerklichen Milieus der lokalen ,Mittelschichten® stammte. Zudem belegen
regionale Erhebungen, dass es keineswegs an geeigneten Kandidaten fiir die Schulen mangelte,
das Lehramt gar eine attraktive kommunale Ressource darstellte. Des Weiteren war trotz der
enormen lokalen Disparititen lingst nicht jeder Lehrer finanziell arm, denn viele Lehrkrifte
konnten bereits allein vom Schuleinkommen ihre Familien ernihren, die im Durchschnitt kin-
derreicher waren als jene von Vertretern dhnlicher Berufsgruppen.

Dass das Lehramt biografisch keine opportunistische Ausweichtitigkeit war, wird im Vergleich
der generationell differenzierten Lebensverldufe ersichtlich. Die Mehrzahl iibernahm ungeach-
tet ihrer Einkommenssituation bereits als Jugendliche oder junge Erwachsene das Lehramt und
iibte es in langfristiger Perspektive aus. Mit der Ubernahme des Lehramtes verinderten viele
Lehrkrifte auch ihr Berufsprofil im Sinne einer Destratifizierung ihrer Erwerbstitigkeiten. Dis-
kontinuierliche Berufsprofile wurden hiufiger, indem auf frithere Titigkeiten bewusst verzich-
tet wurde oder diese durch Kirchenhilfsdienste ersetzt wurden. Der Beginn der Professionali-
sierung der Lehrerschaft kann somit trotz noch fehlenden einheitlichen Ausbildungsstrukturen
bereits in den Lebensverliufen der Lehrkrifte vor 1800 datiert werden.

Das Lehramt selbst, aber auch die vielfach praktizierte Verbindung mit Kirchenhilfsdiensten,
verlich den Lehrkriften nebst Zusatzeinkiinften ein hohes immaterielles soziales Kapital. Dieses
soziale Kapital schlug sich fiir die Lehrerschaft etwa in tiberdurchschnittlich hohen Heirats-
quoten nieder.

Aus regionalen Quellenbestinden konnte des Weiteren ein hoher Grad an Zufriedenheit mit
den fachlichen Leistungen der Lehrkrifte festgehalten werden, oftmals im schroffen Kontrast
zu kritischen Einzelberichten stehend, die gleichzeitig fachliche Unfihigkeit attestierten. So wa-
ren die vielfach kritisierten Elementarschullehrer die zentralen Diffusoren der um 1800 bereits
weitgehend flichendeckenden Alphabetisierung der Schweiz, was die Leistungen der Lehrer-
schaft und des frithneuzeitlichen Bildungswesens insgesamt in ein neues Licht riicke.



Abstract

The distorted stereotype of the pre-modern elementary school teacher as a poor starving man
with deficient educational knowledge is still omnipresent in historical depictions of the Swiss
elementary school system. Nevertheless, little is known about the social profile and the lives of
elementary school teachers around 1800.

From the Elementary School Survey of 1799, known as the Stapfer-Enquéte, biographical data
of over 2,300 teachers is available, which was analyzed quantitatively and comparatively using
the methodological approach of collective biographies in order to explore the social profile,
biographical careers and social status of elementary school teachers in the Helvetic Republic.
With regard to the social background of teachers at the beginning of the 19* century, the study
shows that, contrary to the perceived poverty paradigm, the majority of teachers — female teach-
ers were still the exception — were not recruited from the lowest social strata, but came from
small-scale farms and craft milieus of the local middle classes. In addition, regional surveys show
that there was no lack of suitable candidates for the school classrooms, and that the teaching
profession even represented an attractive communal resource. Furthermore, despite the enor-
mous local disparities, not every teacher was destitute, for many teachers were able to support
their families from teaching income alone, as teachers, on average, had more children than those
of similar occupational groups.

The fact that the teaching profession was not an opportunistic alternative occupation becomes
apparent in a comparison of the generationally differentiated career paths. Regardless of their
financial situation, the majority of elementary school teachers took up the teaching profession
as adolescents or young adults and pursued it in the long term. Upon assumption of the teaching
profession, many teachers also changed their professional profile in the sense of a destratification
of their gainful activities. Discontinuous professional profiles became more frequent, in that
former activities were consciously renounced or replaced by church auxiliary service. The begin-
ning of the professionalization of the teaching profession can thus already be dated in the career
paths of teachers before 1800, despite the still missing uniform training structures.

The teaching profession itself, along with the frequently practiced connection with church aux-
iliary service, gave teachers a high intangible social capital in addition to income. This social
capital is reflected in above-average marriage rates for teachers.

Furthermore, regional sources reveal a high degree of satisfaction with the teachers® professional
performance, often in harsh contrast to critical individual reports, which simultaneously attest
to professional incompetence. In this way, these often-criticized elementary school teachers
were the central diffusers of Swiss literacy, which was already largely comprehensive around
1800, putting their performance and the early modern educational system in a brand new light.
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1 Einleitung

1.1 Thema

Bildung wird in der heutigen 6ffentlichen Wahrnehmung und in der Schweizer Politik gerne
als der einzige wirkliche Rohstoff des Landes bezeichnet, wie der selbstsprechende Titel ei-
nes vor wenigen Jahren veroffentlichten Zeitungsartikels der Neuen Ziircher Zeitung mit den
Schlagworten ,,Schweizer Rohstoff Bildung* verdeutlicht.! Der bisherige Erfolg des Schweizer
Bildungssystems wird als ein Stiitzpfeiler fiir den wirtschaftlichen Erfolg des Landes in der jiin-
geren Vergangenheit angesehen. So ist in einem Positionspapier der ,,Akademien der Wissen-
schaften Schweiz“ zur zukiinftigen Bildungsentwicklung festgehalten worden: ,Die Tatsache,
dass sich die kleine Schweiz in Wissenschaft, Technologie und Wirtschaft in den vergangenen
Jahrzehnten immer auf Augenhéhe mit den grossen Mitspielern bewegen konnte, hat sie nicht
zuletzt ihrem Bildungssystem zu verdanken:? Uber den hohen Standard unseres heutigen Bil-
dungswesens gibt es denn auch einen breiten politischen und gesellschaftlichen Konsens.

Die reale Bildungsvermittlung funktioniert trotz der fortschreitenden Technisierung und Di-
gitalisierung auch heute — das zeigt die aktuelle Corona-Situation mit dem abrupten Wechsel
zu zeitweiligem Fernunterricht deutlich? — noch immer kaum ohne die direkte personale Inter-
aktion zwischen den Lernenden und Lehrenden. Die Lehrperson steht dabei im Zentrum des
sozialen Interaktionsraums Schule und bleibt neben den strukturellen Rahmenbedingungen
hauptverantwortlich fiir den letztendlichen Erfolg der Bemithungen um Bildungsvermittlung,
wie Studien des Erzichungswissenschaftlers John Hattie aufgezeigt haben.? Eine funktionieren-
de Schule braucht folglich neben bildungsférdernden staatlichen Strukturen und einer zweck-
dienlichen Infrastruktur vor allem ,,gute” Lehrpersonen zur erfolgreichen Umsetzung ihres Bil-
dungsauftrags. Offenbar hat die Schweiz diese ,guten Lehrkrifte® zumindest in der jiingeren
Vergangenheit gehabt.

Doch was macht einen ,guten Lehrer” bezichungsweise eine ,gute Lehrerin® aus? Hiertiber
gehen die Meinungen auseinander und jeder Einzelne hat durch seine individuelle Schulbio-
grafie als Schiilerin beziehungsweise Schiiler seine eigene Meinung, was eine Lehrperson sein
und kénnen soll. Die Person des Lehrers® und insbesondere seine beruflichen Qualifikationen
sind jedenfalls bis heute ein Dauerthema von immer wiederkehrender Aktualitit im Diskurs um
die Qualitit der Institution Schule. Besonders in den zyklisch auftretenden Phasen des Lehr-
kraftemangels auf dem nationalen Arbeitsmarkt wird die Diskussion um das Berufsprofil der
Lehrkrifte in Gesellschaft und Politik immer wieder von Neuem aufgegriffen, etwa wenn ver-

Haener, Rohstoff: 16.

Zimmerli, Zukunft: 9.

Dickson, Viruskrise: 12-14.

Zur Rolle der Lehrpersonen als zentrale Einflussfaktoren auf den Schulerfolg sei auf die bekannten Studien von John

B N =

Hattie verwiesen. Exemplarisch: Hattie/Zierer, Visible Learning: 117-132.

N

In der vorliegenden Studie wird der Einfachheit halber ausschliesslich der mannliche Terminus fiir simtliche Lehr-
personen verwendet, sofern nicht explizit weibliche Lehrkrifte gemeint sind, da Lehrerinnen im frithneuzeitlichen
Sffentlichen Elementarschulwesen nur eine marginale quellenverbriefte Prisenz aufwiesen (vgl. das Kap. 1.6.2). Als
»Lehrer werden in dieser Arbeit — wenn nicht durch andere klirende Zusitze hervorgehoben — grundsitzlich Un-
terrichtende an 6ffentlichen Schuleinrichtungen verstanden, deren Aufgabe die Initiierung von Lern- und Bildungs-
prozessen bei Kindern und Jugendlichen ist. Privat- und Hausschullehrer sind hingegen nicht inkludiert. Vgl. zur
Definition des Begriffs des Lehrers die Lexikonartikel: Rutz, Lehrer/in; Caspard, Lehrer.
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mehrt unterqualifizierte Pidagogen angestellt werden miissen, wie jiingere Pressetexte aus der
nationalen Zcitungslandschaft verdeutlichen.

Die Titigkeit des Elementarschullehrers” hat in der Schweiz ebenso wie in den iibrigen europii-
schen Staaten in den letzten zweihundert Jahren eine dynamische, wenn auch bei Weitem nicht
linear verlaufende Entwicklung der Verberuflichung und Professionalisierung® erlebt. Das Lehr-
amt hat sich hierbei von einer handwerksnahen Titigkeit zu einem akademischen Beruf gewan-
delt, wofiir heute ein mindestens dreijihriges Studium an einer padagogischen Hochschule als
Voraussetzung zur Berufsausiibung notwendig ist. Entsprechend hat sich nicht nur das Qualifika-
tionsprofil in den letzten zweihundert Jahren fundamental verindert, sondern auch das Bild der
Lehrperson in der Gesellschaft ist einem steten Wandel unterworfen. ,,Frither war im Dorf klar:
Der Herr Lehrer ist eine respektable Autoritit aus gutem Haus, die Wissen vermittelt und beim
Nachwuchs fiir Zucht und Ordnung sorgt:? Galt der Lehrer seit dem spiten 19. Jahrhundert als
respekteinfordernde Autorititsperson, hat das Berufsbild des Lehrers spitestens seit der Ablésung
der berufspraktisch orientierten Lehrerseminare durch die pidagogischen Hochschulen vor rund
zehn Jahren und der damit verbundenen Aufwertung des Lehrerberufs auf die akademisch-tertia-
re Bildungsstufe nochmals an zusitzlichem gesellschaftlichen Renommee gewonnen. Gleichwohl
beklagen Schweizer Lehrerinnen und Lehrer in internationalen Vergleichen immer noch einen
subjektiv eher niedrigen gesellschaftlichen Status ihres Berufsstandes.'® Als ebenso ungentigend
wird die aktuelle Lohnsituation von zahlreichen Lehrkriften empfunden.!

6 Eberhard/Pastega, Wissen: 6; Birrer, Lehrermangel: 4.

7 Der Begriff der ,,Elementarschule” umschreibt in dieser Arbeit simtliche Orte von 6ffentlicher Grundbildung fiir
Kinder und Jugendliche zur Erlangung der elementaren Kulturtechnikkompetenzen des Lesen, des Schreibens so-
wie teilweise weiterer Fachelemente wie Rechnen, Geschichte, Vaterlandskunde oder Naturkunde. Auf eine Ver-
wendung der iiblichen zeitgenéssischen Begrifflichkeiten um 1800, zumeist ,deutsche Schule® oder ,,niedere Schu-
le®, wird bewusst verzichtet, da sie allesamt einerseits im zeitgendssischen Sprachgebrauch uneinheitlich verwendet
wurden, andererseits eine irrtiimliche Sprachbezogenheit oder eine ungewollte Hierarchisierung implizieren. Wih-
rend der Terminus der ,,deutschen Schule® die franzésischsprachigen Elementarschulen nicht einzubinden vermag,
schwingt im Begriff der ,,niederen Schule” eine negativ konnotierte, hierarchische Wertung mit, die der zeitgends-
sischen vertikalen Permeabilitit und Komplexitit des Schulwesens, besonders im stidtischen Umfeld, nicht gerecht
wird. Da auch weiterfithrende hohere Lateinschulen, Realschulen und Gymnasien mitunter in fliessendem Uber-
gang Klassen der Elementarbildung umfassen konnten, scheint eine Abgrenzung nach Bildungsinhalten sinnvoller.
Dic Begriffe der ,Volksschule und der ,,Primarschule” sind dagegen fiir das 18. Jahrhundert aus der méglichen
Gefahr einer unstatthaften Gleichsetzung der vormodernen Schule mit dem modernen Bildungswesen abzulehnen,
da sich beide Begriffe erst im 19. und 20. Jahrhundert herausgebildet haben und zuvor nicht einheitlich verwendet
wurden. Vgl. zum Begriffsdiskurs den Lexikonartikel: Bruning, Elementarschule.

8 Bildungsgeschichtlich wird zwischen den beiden Prozessen der ,Verberuflichung® und der ,,Professionalisierung®
unterschieden. ,Im ersten Fall handelt es sich um die Durchsetzung und Differenzierung von Spezialkenntnissen
fir die Ausiibung bestimmter Titigkeiten [...], deren Ensemble cin Beruf beschreibt, im zweiten Fall um die Defi-
nition dieser Kenntnisse, des Zugangs zu ihnen und um die Kontrolle ihrer Verwendung speziell in jenen Berufen,
deren Modernisierung sich vor allem als Akademisierung vollzog: Herrmann, Experte: 412. Vgl. ferner: Tosch,
Professionalisierung: 243

9 Selbst in aktuellsten Artikeln in Lehrerzeitschriften wird regelmissig auf das gewandelte Berufsbild der Lehrerschaft
verwiesen: Dickson, Viruskrise: 13.

10 Vgl. dic Studic der Varkey GEMS Foundation aus dem Jahr 2013. Der gesellschaftliche Status der Primar- und
Sekundarlehrkrifte wurde dabei jeweils verglichen mit Arzten, Krankenschwestern, Bibliothekaren, Anwilten, Po-
lizisten, Ingenieuren, Webdesignern und Sozialarbeitern: Dolton/Marcenaro-Gutierrez, Status: 15f, 46.

11 Die Lohne der Lehrpersonen scien gegeniiber Berufen mit vergleichbaren Anforderungen nicht konkurrenzfihig,
vermeldete beispielsweise der Dachverband Lehrerinnen und Lehrer Schweiz (LCH) im Jahr 2014 nach der Prisen-
tation einer Auftragsstudie: Dachverband Lehrerinnen und Lehrer Schweiz, Medienmitteilung.



Das Bild der Elementarschullehrperson hat sich ferner auch in geschlechtsspezifischer Hinsicht
in den letzten zweihundert Jahren fundamental gewandelt. Der Lehrerberuf auf der Primar-
und Sekundarstufe ist heute wie kaum eine andere tertiire Profession stark ,,feminisiert®, was
wiederum fiir stetige Kritik sorgt.’? ,Der Herr Lehrer ist ein Exot", titelte etwa die NZZ erst
von wenigen Jahren aufgrund des hohen Frauenanteils von tiber drei Vierteln im Lehrerkorps
des Schweizer Primarschulwesens.'?

Die vorliegende Studie widmet sich jedoch nicht dem Prozess der Verberuflichung und der Pro-
fessionalisierung der Schweizer Elementarschullehrkrifte an sich. Vielmehr wird auf die Anfinge
und auf die Ausgangslage dieses langen und diskontinuierlichen Modernisierungs- und Profes-
sionalisierungsprozesses an der Epochenschwelle zur Moderne um das Jahr 1800 zuriickgegan-
gen. Ein Blick zuriick auf die Anfinge des modernen Schweizer Bildungswesens ist vonnéten,
wenn man den heute oft als teleologische Erfolgsgeschichte verstandenen Entwicklungsprozess
in ganzer Lange und abseits von ideologisch geprigten Verklirungen verstehen will. Denn das
Elementarschulwesen um 1800 ist in der Forschung zur Schweizer Bildungsgeschichte meist in
negativer Konnotation als ,,primitiv® und ,verrottet, die Lehrer als ungebildet und ungentigend
besoldet beschrieben worden.' Nach Holger Boning hat aber bereits um 1800 mit der Helve-
tischen Revolution und der darauf folgenden kurzen Phase der zentralstaatlich organisierten
Helvetischen Republik eine fundamentale Wende im schweizerischen Volksschulwesen einge-
setzt.” Die tatsichliche Rolle der Lehrerschaft als Hauptakteure in dieser Wende ist aber in der
bisherigen Forschungslandschaft weitgehend diffus geblieben. Die vorliegende Untersuchung
widmet sich daher der Elementarschullehrerschaft um 1800 in spezifisch personeller Betrach-
tung. Denn obwohl sich die schweizerische Offentlichkeit seit iiber zweihundert Jahren intensiv
mit der Institution ,,Schule® und ihrer Ausgestaltung befasst, ist iiber die Lehrerschaft vor dem
Beginn der staatlich organisierten, systematisierten Bildungsreformen der liberalen Araab 1830
noch erstaunlich wenig bekannt.'® Die Basis fiir die folgende Untersuchung bildet das Quellen-
korpus einer Schulumfrage aus der Helvetischen Republik, die so genannte ,,Stapfer-Enquéte”
von 1799, in der rund 2.400 Lehrkrifte des Elementarschulwesens erfasst und befragt wurden.!”

1.2 Schule und Gesellschaft am Ende des Ancien Régimes

Das frihneuzeitliche elementare Schulwesen des ausgehenden 18. Jahrhunderts unterschied
sich in markanter Weise vom heutigen Bildungssystem. Im Gegensatz zum modernen dreistufi-
gen Schulwesen mit Primarschule, sekundirer Mittelschule und den dualen Ausbildungsformen
von Gymnasium und Berufsbildung war das frithneuzeitlich-vormoderne Schulwesen vor 1800
als ,,Standesschule” bloss zweigliedrig und unterstand faktisch ,,als Anhingsel“ dem Aufgaben-
bereich der Landeskirchen.® Es bestand zum einen aus den sogenannten ,niederen Schulen®,

12 Zur historischen Entwicklung des Zugangs zum Lehrerberuf fiir Frauen am Beispiel des Kantons Ziirichs vgl. Bloch
Pfister, Priester: 511-524. Fiir den Kanton Bern bis 1989: Scandola, Lehrerschaft: 299ff. Zur modernen Kritik am ,,fe-
minisierten” Lehrerberuf in der Schweiz vgl. Wolter/Denzler, Exklirungen: 23ff. Zur historischen Kritik an der wach-
senden Anzahl an Lehrerinnen in Deutschland vgl. Bélling, Sozialgeschichte: 100. Eine kritische Auseinandersetzung
mit der Frage, ob der Lehrerberuf zu einem ,,Frauenberuf “ geworden sei, leistet: Lundgreen, Feminisierung: 121-136.

13 Daum, Exot: 40.

14 Schlegel, Schulminner: 44; Hunziker, Volksschule: 21, 27.

15 Boning, Traum: 223.

16 Vgl. Ruloff, Schulbesuch: 10.

17 Zum Quellenbestand siche das Kap. 1.5.

18 Scandola, Standesschule: 595, 621.
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den muttersprachlich gehaltenen Elementarschulen, deren Hauptaufgaben das Vermitteln der
Kirchenlehre und die religios-moralische Erzichung der Kinder zu gottgefilligen Christenmen-
schen waren. Praktische Wissensvermittlung durch die elementaren Kulturtechniken des Le-
sens und des Schreibens dienten vorderhand als Mittel zum Zweck des Erreichens der religiésen
Zielsetzungen. So wurde das Lesen und Schreiben in der Regel mithilfe religiser Texte geiibt
und die Katechese, das mechanische Auswendiglernen der religiosen Grundsitze, nahm einen
dominanten Platz im Unterricht ein. Zudem waren die allermeisten in den Schulstuben zur
Verfiigung stehenden Lehrmittel von religiéser Natur.”

Zum anderen existierten in den Stidten und in grésseren Marktflecken ein nicht eindeutig ab-
trennbares weiterfithrendes ,,hoheres Schulwesen, bestehend aus Realschulen, Lateinschulen
und Gymnasien zur Vorbereitung auf das Studium an einer Universitit oder Akademie.?® Diese
grobschematische Zweiteilung des Schulwesens bildete sich ferner in zwei Kategorien an Leh-
rern von unterschiedlicher sozialer Bedeutung ab: zum ersten in den sozial hoher gestellten und
besser verdienenden Gymnasial- und Lateinschullehrern, vorwiegend bestehend aus studierten
Geistlichen, und zum zweiten in den lokal rekrutierten, aus der einfachen Bevolkerung stam-
menden Elementarschullehrern.?! Die Schullehrertitigkeit war um 1800 denn auch in ganz Eu-
ropa noch kein eigenstindiger Beruf im modernen Sinne, sondern vielmehr ein ,,Amt®, das von
Personen aus verschiedensten Professionen ausgeiibt werden konnte und sich erst am Beginn
des Wegs der allmihlichen Verberuflichung befand.”

Das schweizerische Elementarschulwesen des ausgehenden ,,Ancien Régime*® war sowohl or-
ganisationsstrukturell als auch in der Ausgestaltung der schulischen Realitit vor Ort von einer
enormen lokalen Heterogenitit geprigt, deren Ursachen in der Kleinraumigkeit und Vielfalt
des alteidgenéssischen politischen Staatswesens, in den konfessionellen Gegensitzen sowie in
den unterschiedlichen wirtschaftlichen und gesellschaftlichen Entwicklungen der einzelnen
Landesteile zu suchen sind. Um diese immense Vielfalt an Formen von Schule mit ihren Aus-
wirkungen auf das Amt des Lehrers und die schulische Wirklichkeit vor Ort besser verstehen
zu kénnen, soll einleitend Grundsitzliches zum historischen Kontext des alteidgendssischen
Ancien Régimes geklirt werden. Im Folgenden werden iiberblickartig die politischen, konfessi-
onellen, wirtschaftlichen sowie sozialen Leitlinien und Prozesse beleuchtet, die das Elementar-
schulwesen des ausgehenden Ancien Régimes geprigt haben.

19 Béning, Revolution: 149; De Vincenti-Schwab, Landschulen: 20. Zur Dominanz von religiésen Lehrmitteln in der
frithneuzeitlichen Schule vgl. die Studie von Nadine Pietzko zur Lehrmitteldistribution am Ende des 18. Jahrhun-
derts in der Schweiz: Pietzko, Lehrmittellandschaften.

20 Die Universitit Basel blieb im Ancien Régime die einzige Universitit der Schweiz. Akademien zur Ausbildung
von reformierten Geistlichen bildeten sich in Bern, Lausanne, Genf und Ziirich. In der katholischen Schweiz iiber-
nahmen Jesuitenschulen die mittlere und hohere Schulbildung. Thre Hauptstandorte lagen in Luzern, Fribourg,
Pruntrut, Solothurn, Brig und Sitten. Vgl. Stadler, Schulwesen.

21 Vgl. Scandola, Standesschule: 603; Stefanidou-Kappmann, Geschichte des Volkschullehrers: 131.

22 Sauer, Volksschullehrerbildung: 11; Kesper-Biermann, Kurhessen: 159. Siche ferner die Ausfithrungen im Kap. 2.

23 Als,, Ancien Régime“ wird in der schweizerischen Geschichtswissenschaft die zeitliche Phase vor der franzésischen
Milicirintervention und der Erablierung der Helvetischen Republik im Frithjahr 1798 verstanden. Uber den Be-
ginn der Periode existieren verschiedene Ansatzpunkte. Hans Conrad Peyer folgend, schligt auch Rudolf Braun das
Ende des zweiten Villmergerkriegs von 1712 als ,willkiirlich gewihlten Zisurpunke vor. Braun, Ancien Régime:
14£,; Peyer, Verfassungsgeschichte: 7. Ulrich Im Hof hat das Ancien Régime dagegen bereits um 1656 mit dem
dritten Landfrieden beginnen lassen. Im Hof, Ancien Régime: 675. Fiir die vorliegende Arbeit umreisst der Begriff
die zweite Hilfte des 18. Jahrhunderts, beginnt also erst um ca. 1750 und orientiert sich damit am Konzept der
»Sattelzeit“ nach Reinhard Koselleck. Vgl. Koselleck, Einleitung: XV.



1.2.1 Der politisch-konfessionelle Kontext im 18. Jahrhundert

Die politische Landschaft der Alten Eidgenossenschaft* bestand bis ins Jahr 1798 aus einem seit
dem zweiten Villmergerkrieg von 1712 zwar territorial weitgehend stabilen, aber héchst kom-
plexen Gebilde von unterschiedlichsten Herrschaftsformen. Darin fanden sich zum einen die
dreizehn vollberechtigten Stadt- und Landerorte mit ihren jeweiligen Untertanengebieten.?
Zum anderen gehérten eine Reihe von asymmetrisch assoziierten Zugewandten Orten und
Schirmorten sowie die von den dreizehn vollberechtigten Orten gemeinsam verwalteten Ge-
meinen Herrschaften zum ,,Staatenbiindel“ der Alten Eidgenossenschaft.”* Alle Glieder waren
durch ein Geflecht aus bi- und multilateralen Biindnissen miteinander und zeitgleich mit aus-
landischen Schutzmichten verbunden, aber sowohl innen- als auch aussenpolitisch weitgehend
souverdn und autonom.” Entsprechend ungleich gestaltete sich die obrigketitliche Durchdrin-
gung in den einzelnen Gliedern der Alten Eidgenossenschaft aus, doch insgesamt verfuigten die
Gemeinden als unterste Hierarchiestufe gegeniiber den Vertretern der Obrigkeit, den Landvog-
ten, iiber einen hohen Grad an Gestaltungsautonomie.”

Das komplexe politische Gebilde der Alten Eidgenossenschaft wurde zusitzlich tiberlagert von
den beiden rivalisierenden Konfessionen des Katholizismus und des Protestantismus, deren Ein-
flussgrenzen seit dem zweiten Villmergerkrieg von 1712 zwar weitgehend gezogen waren, in den
gemischtkonfessionellen und grenznahen Gebieten aber weiterhin unterschwellig fiir Spannungen
und Rivalititen sorgten. Im fortschreitenden Zuge der ,,Konfessionalisierung“® seit der Reforma-

24 Der Begriff der ,,Alten Eidgenossenschaft® bezeichnet das seit ca. 1350 beschworene Biindnisnetz im Gebiet der
heutigen Schweiz. Es bestand ab 1353 aus acht, von 1513 bis 1798 aus dreizehn vollberechtigten Orten. Vgl. Wiirg-
ler, Eidgenossenschaft.

25 Zuden Stadtorten mit patrizischer Verfassung gehorten: Bern, Luzern, Fribourg und Solothurn. Zu den Stadtorten
mit Zunftverfassung zihlten: Ziirich, Basel, Schafthausen und St. Gallen. Als Linderorte galten Uri, Schwyz, Ob-
und Nidwalden, Glarus, Appenzell und Zug. Diese von Ulrich Im Hof und Hans Conrad Peyer (Im Hof/Stachelin,
Handbuch; Peyer, Verfassungsgeschichte: 48-55, 107-116) entwickelte verfassungsrechtliche Dreiteilung der Alten
Eidgenossenschaft ist jedoch nur als grobe Schablone zu verstehen und ist aufgrund ihrer Zuspitzung auf die Haupt-
stidte entsprechend kritisiert worden. Vgl. zur Kritik: Dubler, Patrizische Orte.

26 Braun, Ancien Régime: 15ff. Zugewandte Orte waren: Gersau, Biel, Neuenburg, Wallis, Abtei Engelberg, Fiirst-
abtei St. Gallen, Graubiinden, Genf, Fiirstbistum Basel, Miilhausen und Rottweil. Zu den Gemeinen Herrschaften
zihlten: Die Freien Amter, Grafschaft Baden, Thurgau, Sargans, Rheintal, Lugano, Mendrisio, Locarno, Valle Mag-
gia, Bellinzona, Riviera, Blenio, Schwarzenburg, Echallens-Orbe, Murten, Grandson, Uznach, Gaster Gams. Vgl.
Holenstein, Gemeine Herrschaften.

27 Braun, Ancien Régime: 15ff; Wiirgler, Eidgenossenschaft.

28 Braun, Ancien Régime: 239f; Trohler, Genre: 84. Rudolf Braun betont jedoch regionale Unterschiede hinsichtlich
des Grades an Lokalautonomie. Er spricht etwa den bernischen Landvégten eine — im Vergleich zu ihren Ziircher
Amtskollegen — weitaus umfangreichere ,omnipotente* Machtfiille in kommunalen Angelegenheiten zu und hilt
den Status der Berner Landgemeinden fiir deutlich weniger autonom als die Ziircher Landgemeinden. Vgl. Braun,
Ancien Régime: 252f. Allerdings waren zahlreiche Rechte der bernischen Landvogte, etwa die Aufsichts- oder
personellen Bestitigungsrechte in kommunalen Belangen, in der Praxis primir von passiver Natur, dienten cher der
Funktion der Legitimititsstiftung und waren mit wenig aktivem Gestaltungscharakter versehen. Zudem standen
die Landvégte bei ihren Entscheidungen stets in engen Abhéngigkeitsbezichungen zu den dérflichen Eliten, was
die realen Entscheidungsméglichkeiten stark begrenzt haben diirfte.

29 Das kontrovers diskutierte Konzept der Konfessionalisierung, massgeblich geprigt durch die Arbeiten von Heinz
Schilling und Wolfgang Reinhard, hat sich trotz vielfiltiger und berechtigter Kritik — beispielsweise am postulier-
ten Etatismus — zu cinem der leitenden Forschungsparadigmen in der (deutschsprachigen) Frithneuzeitforschung
entwickelt. Der Konfessionalisierungsprozess umfasste demnach nicht nur die Konfessionsbildung an sich, son-
dern war eng verkniipft mit der Entstehung der frithmodernen Territorialstaaten, wobei politisches und kirchli-
ches Handeln weitgehend deckungsgleich funktionierten und eine symbiotische Aufgabenteilung zwischen den
Staatskirchen und dem Staatswesen entstand. Vgl. Ehrenpreis, Sikularisierung: 28f;; Ehrenpreis/Lotz-Heumann,
Reformation: 62-71; von Greyerz/Bischof, Konfessionalismus.
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tion verbanden sich die politisch-staatlichen Zielsetzungen der Obrigkeitsstaaten zur Schaffung
eines einheitlichen Untertanenlandes im frithneuzeitlichen Staat mit dem Aufbau von konfessi-
onell abgegrenzten Landeskirchen zu einem gesamtgesellschaftlichen Wandlungsprozess, der ab
dem 16. Jahrhundert auf die Leitung, die staatliche Biirokratisierung und die Sozialdisziplinierung
der Gesellschaft abzielte. Die Landeskirchen ,disziplinierten im Sinne des Staates, ersetzten seine
nicht voll nach unten durchgreifende Verwaltung und trugen so zur Schaffung einer formierten
Untertanenschaft bei®® Oder, um es mit den Worten von Max Weber auszudriicken, gestaltete
sich die Herrschaftsausiibung im Alltag primir als Akt der Verwaltung.

Aus dem Konkurrenzdruck der beiden Konfessionen entstand eine erhohte Beachtung des
Bildungswesens, um den moralischen Vorsprung gegeniiber der jeweils anderen Konfession
zu demonstrieren und um die eigenen Normen verbreiten und durchsetzen zu kénnen.*> Der
Ausbau des Elementarschulwesens diente hierzu als ein Mittel, wobei die Finanzierung und der
Unterhalt der Schulen in der Regel jedoch kommunale Angelegenheiten blieben. In gemischt-
konfessionellen Gemeinden entstanden demnach — wo es die lokalen Finanzierungsverhiltnisse
erlaubten — jeweils konfessionell getrennte Schulen fiir beide Konfessionen. In zahlreichen ge-
mischtkonfessionellen Gemeinden existierte damit trotz der bescheidenen finanziellen Mittel
am Ende des Ancien Régimes eine sich zumindest indirekt konkurrierende parallele Schulinfra-
strukeur mit doppelten Schulhiusern und Lehrkriften, was besonders in den Gemeinen Herr-
schaften Baden, Echallens, Thurgau, im Rheintal, im gemischtkonfessionellen Glarus und im
Toggenburg weit verbreitet war und mitunter zu kritischen Voten vonseiten der Lehrerschaft
fithrte.*® Reichten die Gelder nicht aus, um eine eigene Schule einzurichten oder waren schlicht
zu wenig Schulkinder vorhanden, wurden diese aufgrund des freien Schulwahlrechts der Eltern
in die nichstgelegene konfessionell passende Schule geschicke. Parititische Schulen, in denen
sowohl katholische als auch reformierte Kinder in derselben Schule unterrichtet wurden, stell-
ten dagegen eine absolute Ausnahmeerscheinung dar.>*

Die komplexen Strukturmerkmale der tibergeordneten politischen und konfessionellen Ebene
bildeten den Raum fiir eine nur schwer iiberblickbare Formenvielfalt auf der lokalen Ebene.
Die finanziellen Limits der frithneuzeitlichen Staaten hatten zur Folge, dass das elementare
Schulwesen trotz den staatlichen und religionspolitischen Anstrengungen zur homogenen
Konfessionalisierung der Gesellschaft letztendlich eine lokale Angelegenheit blieb und sich
weitgehend dem Machtbereich des obrigkeitlichen Verwaltungsstaates entzog.®> Obwohl mit
der zunchmenden Verwaltungstitigkeit eine Ausdehnung der schriftlichen Staatsbiirokratie

30 Schmidt, Dorf und Religion: 367.

31 Weber, Wirtschaft: 126.

32 Ehrenpreis/Lotz-Heumann, Reformation: 66.

33 Die bisweilen von den Lehrkriften bereits als zu hoch empfundene lokale Schuldichte und der daraus entstandene
Konkurrenzeffekt unter den Lehrkriften um die Schiiler und um die Gunst der Eltern wurde in einzelnen Anmer-
kungen zur Stapfer-Enquéte als Kritik vermerke. ,,Jn unsrer ganzen Kirch Gemeinde sind 10 Schulen wenigstens
sind 3 tiberflifig; Da muste immer eine der andern zur Geiflel dienen; Wann die Zeit herbey kam, da die Schulen
wieder ihren Anfang nehmen solten, giengen etliche Schullehrer zu den Eltern, hielten um ihre Kinder zum Unter-
richt an, und musten dabey viel mal versprechen, selbige nach der Eltern Willen zu lehren, damit banden sich die
Lehrer die Hande, weil sie die Kinder nicht behandlen durften wie sie es villeicht nothig hatten; Und auch dardurch
entstuhnde unter den Schlumeistern selbst vielmal HafS, weil der grofere Hang in cine Schule, allemal eine benach-
barte in Schaden und Verlegenheit sezte! Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 85: Amriswil.

34 Vgl. Brithwiler, Finanzierung: 19.

35 Vgl. die Kritik am ectatistischen Verstindnis des Konfessionalisicrungsparadigmas in Bezug auf Konfessionalisie-
rungsprozesse auf der lokalen Ebene und ohne die Einflussnahme des Staats, wie sie Heinrich Richard Schmidt fiir
die Berner Untertanengebiete nachgewiesen hat: Schmidt, Volksbildung: 21.



einherging und damit auch auf lokaler Ebene zunehmend lese- und schreibkundige Personen
bendtigt wurden, bestimmten weiterhin lokaldrtliche Eigenheiten, Brauche, Traditionen und
die (Bildungs)-Interessen der lokalen Eliten die konkrete Ausgestaltung der Schulen. Lokale
Entscheide bestimmten den Schulbesuch, den Schulhausbau, die Bildungsinhalte, die Lehrer-
wahl, die jihrliche Schuldauer und die Finanzierung und Besoldung der Lehrer.* Von obrig-
keitlicher Seite her regelten normative Ordnungen, die sogenannten ,,Landschulordnungen®,
einzig die minimalen Leitplanken der Schulorganisation. Obrigkeitliche Autorititen griffen
bei lokalen Konfliktsituationen in der Regel nicht oder nur sehr niederschwellig in kommu-
nale Belange ein.”’

1.2.2 Der sozio-6konomische Kontext

Nicht nur in politischer, sondern auch in gesellschaftlicher und wirtschaftlicher Hinsicht pra-
sentierte sich die Alte Eidgenossenschaft am Ende des 18. Jahrhunderts als ein Flickenteppich
unterschiedlichster Entwicklungen und Innovationen, die sich indirekt auch auf das kommuna-
le Schulwesen auswirkten. Die frithneuzeitliche Gesellschaft der Alten Eidgenossenschaft lebte
mehrheitlich auf dem Land und von einer auf Subsistenz basierenden Landwirtschaft.?® Das galt
grosstenteils auch fiir die landhandwerklichen und freien Berufe, die noch kaum ohne gleichzei-
tige agrarische Teilerwerbstitigkeiten zur Sicherung der Subsistenz auskommen konnten.

Die landwirtschaftlichen Produktionsstrukturen unterschieden sich aufgrund der unterschied-
lichen Topografie regional und lokal, woraus sich seit dem Spatmittelalter vier modellartige Ag-
rarzonen ableiten liessen: Im ,Kornland“ des flachen Mittellandes dominierte der Acker- und
Getreidefeldbau in Dreizelgenwirtschaft mit Flurzwang, an ausgewihlten Stellen erginzt durch
Spezialkulturen, Obst- und Rebbau. Entlang der voralpinen Hiigelketten und im Jura etablier-
te sich durch den abgeschwichten oder aufgehobenen Flur- und Zehntzwang die ,,Feldgras-
zone“ mit Mischformen der extensiven Feldgraswirtschaft und des Getreideanbaus, wihrend
die hochalpinen Regionen als ,,Hirtenland“ hauptsichlich von hochspezialisierter Milch- und
Viehwirtschaft geprigt waren. Dazu durchzog den inneralpinen Raum eine Zone der kleinfld-
chigen ,Mehrzweckwirtschaft” aus Ackerbau, Milch- und Viehwirtschaft.”

Agrarische Reformen brachten jedoch im Laufe des 18. Jahrhunderts neue Dynamiken in die
lindlichen Regionen, obwohl sich die grundsitzlichen Determinanten der Agrarverfassung
noch kaum verindert hatten.® Zum einen tauchte ab 1700 die Kartoffel als neue ,Wundernah-
rung” im Alpenraum auf und verdringte sukzessive den Getreideanbau, zum anderen verbrei-
teten sich die Stallhaltung von Vieh und das Diingen der Acker durch Mist und Futterklee.*!
Selbst das ackerbaulich geprigte Mittelland wurde so zunehmend zum — spiter romantisiert-
verklirten — ,Hirtenland®.

Die regional unterschiedlichen Produktionsweisen und die sukzessive initiierten obrigkeitlichen
Agrarreformen fithrten durch eine verstirkte Besitzkonzentration in den Hinden der lokalen

36 Vgl. Braun, Ancien Régime: 229f.

37 Ruloff, Schulbesuch: 21.

38 ,Rund drei Viertel der Bevolkerung lebten ganz oder teilweise von der Landwirtschaft: Holenstein, Bauern.

39 Vgl. zu den apostrophierten Begrifflichkeiten der Agrarzonen ausfiihrlich: Schluchter, Agrarzonen; Schnyder,
Landwirtschaft; Pfister, Strom: 28fF.

40 Unter ,Agrarverfassung” wird die Gesamtheit der grundlegenden rechtlichen Normen und institutionellen Rah-
menbedingungen fiir die Wirtschafts- und Lebensweisen von agrarischen Gesellschaften verstanden, insbesondere
Eigentumsverhilenisse, Herrschafts- und Nutzungsrechte an landwirtschaftlich nutzbaren Giitern. Mattmiiller, Ag-
rarverfassung.

41 Hauser, Wirtschafts- und Sozialgeschichte: 135-139; Maissen, Geschichte der Schweiz: 141f.
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Eliten, bestehend aus einer schmalen Schicht von Vollbauern,? Miillern, Bickern, Schmieden
und Wirten, zu einer zunchmend ungleichen Wohlstands- und Besitzentwicklung sowie einer
intensivierten sozialen Fragmentierung der lindlich-bauerlichen Gesellschaft. Im Berner Mit-
telland und im Baselbiet kontrollierten und privatisierten beispielsweise bauerliche Oberschich-
ten durch Einhegungen, sogenannte ,Einschlige®, zunchmend die Allmende zum Nachteil der
drmeren kleinbiuerlichen Mitbiirger.* Wo zusitzlich das Erbe in Realteilung gleichmissig auf
die S6hne aufgeteilt wurde, zersplitterte der Grundbesitz in unrentable Kleinstparzellen, was
den Nutzungsdruck auf die Allmende nochmals vergrosserte.* Die exportorientierte Kisepro-
duktion und das Halten grosser Vichherden brachte beispielsweise vermdgenden Bauern im
westlichen Berner Oberland und im Emmental grossen Wohlstand, wihrend die mehrzweck-
wirtschaftliche Betriebsweise im ostlichen Berner Oberland zwar fiir egalitirere soziale Verhalt-
nisse, aber gleichzeitig fiir einen hoheren Armutsgrad sorgte.*

Die Abhingigkeit der klein- und nichtbiuerlichen Schichten ohne bedeutenden Landbesitz
und ohne Zugtiere von den Vollbauern wuchs unter der teilweise stark anwachsenden Bevolke-
rungim 18. Jahrhundert zusitzlich und verstirkte den Kampf um die knappen Agrarressourcen.
Obwohl die Mittel- und kleinbauerlichen Schichten je nach Region zwischen fiinfzig bis neun-
zig Prozent aller Haushalte ausmachten und Vollbauern weniger als einen Viertel der lindlichen
Bevélkerung stellten, waren Letztere in der frithstaatlichen Lokalverwaltung iibervertreten und
einflussreiche Amter wurden iiber Generationen von Angehérigen weniger Familien aus der
Dorfehrbarkeit besetzt.* Diese Dorfnotabeln kontrollierten als Vorgesetzte in der Regel auch
die Schulmeister und hatten vielerorts ein Mitspracherecht bei der Lehrerselektion.
Angetrieben durch die Besitzverinderungen in der Landwirtschaft verbreitete sich ferner seit
dem 17. Jahrhundert die protoindustrielle Textilproduktion in Heimarbeit in einigen Regio-
nen der Alten Eidgenossenschaft. Besonders in der ackerbaulich weniger nutzbaren voralpinen
Feldgraszone etablierte sich die Heimarbeit, denn dort herrschten weniger rigorose Nieder-
lassungs- und Produktionsbestimmungen als im Kornland des Mittellandes. Vorwiegend die
landlosen und landarmen Schichten der Bevolkerung sahen in der meist wihrend der Winter-
monate im Nebenerwerb ausgefiihrten Protoindustrie eine willkommene Opportunitit, um
aus der existenziellen Armut der agrarisch geprigten Wirtschaft auszubrechen, sich durch die
Diversifikation Skonomisch abzusichern oder gar sozial aufzusteigen.”” Gleichzeitig setzten sich
protoindustriell Titige aber verstirkt den konjunkeurell bedingten Preisschwankungen und da-
mit der Gefahr der Verarmung aus. Entsprechend setzte regional ein starkes Wachstum jener
Bevélkerungsschichten ein und das lindliche Gesellschaftsgeftige verinderte sich zunehmend.
Ausschluss- und Besitzkonzentrationsprozesse waren nicht nur auf dem Land, sondern auch
in den Stidten und in minderem Masse in den lindlichen Marktflecken auszumachen. Die
politische Macht konzentrierte sich seit dem 17. Jahrhundert in einem zunehmenden Oligar-

42 Als ,Vollbauern“ wurden Bauern mit Grundbesitz, Kuhbesitz und eigenen Ackergespannen zum Pfliigen bezeich-
net, deren Betriebsgrosse genug Ertrag abwarf, um die eigene Familie zu erndhren und um Dienstgesinde anzustel-
len. Kleinbauern, sogenannte ,,Tauner®, waren dagegen mangels eigener Gespanne in klientelistischer Abhingigkeit
auf die Pflughilfe der Vollbauern angewiesen, besassen weniger Land und konnten sich meist nur in guten Jahren in
Subsistenz von ihrem Hof ernihren, weshalb sie sich entweder bei den Vollbauern verdingen oder andere Einkom-
menstitigkeiten ausiiben mussten. Mattmiiller, Bauern: 380f.; Holenstein, Bauern; Pfister, Strom: 293-301.

43 Huggel, Einschlagsbewegung.

44 Maissen, Geschichte der Schweiz: 142.

45 Hauser, Wirtschafts- und Sozialgeschichte: 1424F.

46 Holenstein, Bauern.

47 Hauser, Wirtschafts- und Sozialgeschichte: 154-157.



chisierungsprozess auf immer weniger Familien und das stidtische Biirgerrecht wurde seltener
vergeben.® Hauptverlierer waren die stidtischen Mittelschichten, denen ein sozialer Aufstieg
in die hochsten politischen Amter trotz wirtschaftlichem Erfolg zunehmend verwehrt blieb.
Gleichzeitig wuchs die Zahl an zugezogenen ,,Hintersassen” aus der Landschaft ohne Mitspra-
cherechte in den Stidten, was zunechmend fiir — wenn auch weitgehend erfolglose — Proteste
sorgte. Zudem vertieften sich die Abhingigkeitsverhilenisse zwischen lindlicher Bevélkerung
und stidtischer Obrigkeit durch die zunehmende Agrarverschuldung der Bauern, die obrigkeit-
liche Verhinderung bauerlicher Innovationen und durch Handelsverbote von Landbiirgern in
Stidten.?”

Politische Unzufriedenheit machte sich am Ende des 18. Jahrhunderts nicht nur in den eli-
tiren Zirkeln des zunchmend ausgeschlossenen stidtischen Biirgertums der Stidteorte breit,
sondern vermehrt auch unter den ebenso blockierten landstidtischen und lindlichen Ober-
schichten der Untertanengebiete — meist vermdgende Akteure aus dem protoindustriellen
Verlagswesen, Hindler und wohlhabende Bauern — denen ein sozialer Aufstieg durch die stin-
dischen Schranken weitgehend verwehrt blieb.*® Ahnliche sozio-politische Konflikte brachen
auch in den Landgemeindeorten aus.”’ Befeuert von den politisch-gesellschaftlichen Ideen
der Aufklirung, wirtschaftlichen Krisen, den Zwingen der stindischen Rechtsordnungen und
den revolutioniren Ereignissen in Frankreich wuchs die fundamentale Kritik an der Reform-
und Modernisierungsunfihigkeit des Ancien Régimes auch ausserhalb der sich formierenden
politisch-patriotischen Reformgesellschaften. Verstirke sorgte der kollektive Unmut fiir mehr
Selbstbestimmungsforderungen in den einzelnen Untertanengebieten, worauf die Obrigkeiten
zunehmend hilflos reagierten und teils mit militarischer Repression antworteten, teils aber auch
politische Zugestindnisse machen mussten.>

Die Gesellschaft des ausgehenden 18. Jahrhunderts befand sich somit in einem grundlegenden
wirtschaftlichen und sozialen Transformationsprozess, was auch die Bediirfnisse an die Schule
laufend verinderte. Ausgehend von vernunft- und niitzlichkeitsorientierten Denkstrdmungen
im Kontext der Aufklirung, des reformierten Pietismus, des Reformkatholizismus und des Phi-
lanthropismus entstanden ab der Mitte des 18. Jahrhunderts vielfiltige pidagogische Reform-
bestrebungen und Diskurse um die Funktion, die Rolle und die Ausgestaltung des 6ffentlichen
elementaren Bildungswesens. ,,Die Schule habe, so lauteten die Forderungen, echte Religiositit
zu fordern, gute Staatsbiirger zu formen, die Unterrichtsmethode der Jugend anzupassen und
den Lehrstoff auf das praktische Leben auszurichten:™?

Das elementare Schulcurriculum bestand am Ende des 18. Jahrhunderts hauptsichlich aus den
Lernbereichen des Lesens, Schreibens und Singens. Daneben wurden zumeist fakultativ weitere
Inhalte wie Handschriftenlesen oder Kenntnisse in Mathematik angeboten.** Inhaltlich-fachli-
che Erweiterungen erfuhr das Elementarschulcurriculum meist zuerst in den Stadten, grosseren

48 Braun, Ancien Régime: 162£,, 218; Peyer, Verfassungsgeschichte: 107ff.; Kérner, Stadt.

49 1lli/Zangger, Stadt-Land-Beziehungen.

50 Braun, Ancien Régime: 126, 257, 270f. ; Holenstein, Untertanengebiete.

51 Braun, Ancien Régime: 272-276.

52 Beispielhaft sei fiir die neue Konfliktkultur auf den ,,Stifner Handel® von 1794 verwiesen, in dem sozial blockierte
lindlichen Eliten unter dem Eindruck der revolutioniren Ereignisse in Frankreich sozio-6konomische Freiheits-
forderungen gegen die Ziircher Obrigkeit vorbrachten. Vgl. Braun, Ancien Régime: 303-307. Auch in der Waadt
wurden ab den 1790er-Jahren schrittweise einige Feudalrechte zur Wahrung des inneren Friedens abgeschafft. Vgl.
Tosato-Rigo, Waadk.

53 Stadler, Schulwesen.

54 De Vincenti, Wissensordnungen: 67f.
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Marktflecken oder in Orten entlang wichtiger Verkehrsachsen durch eine entsprechende lokale
Nachfrage aus der Bevolkerung und dank der dortigen iippigeren Finanzierungsmoglichkeiten.
Auf dem Land stachen dagegen erst vereinzelte Schulen als noch isolierte Keimzellen von pro-
gressiven curricularen Entwicklungen hervor, oft aber gchemmt durch das Desinteresse der El-
tern oder durch fehlende Unterrichtsmedien.

Als Unterrichtsmedien fiir den Lese- und Schreibunterricht dienten zum einen religiése Medien
wie die Bibel, Katechismen und Psalmenbiicher, zum anderen was lokal oder von den Eltern zur
Verfiigung stand und als ,,unterrichtstauglich® und ,erwiinscht” betrachtet wurde — Kalender,
Briefe, Quittungen, Zeitungen und andere zufillige Druckerzeugnisse. Eigentliche Schul- und
Sachbiicher zirkulierten dagegen erst in geringer Auflage und riumlich bloss punktuell in den
Schulstuben der Alten Eidgenossenschaft.”

Zentrale Anliegen der zumeist von elitirer Herkunft gewesenen Reformpiadagogen waren eine
verbesserte Lehrerausbildung, verbesserte Lehrmethoden, eine verstirkte obligatorische Be-
schulung der Kinder — insbesondere der Midchen — und eine ,aufgeklartere” Gesellschaft durch
eine Ausweitung des Ficherkanons mittels neuer Lehrbiicher.’® In der Folge diffundierten neue
reformpidagogische ,kindgerechte” Schulbiicher, pidagogisch-methodische Anleitungen fiir
Schulmeister und Uberlegungen zur Verbesserung der Schulorganisation langsam, wenn auch
unsystematisch und raumlich punktuell in das alteidgendssische elementare Schulwesen. An-
dernorts gelangten neue Lehrmethoden oder Schulbiicher durch lokale Initiativen ,von unten®
von einzelnen engagierten Biirgern, Pfarrern oder durch die Schulmeister in die Schulstuben.””
Obrigkeitliche Versuche zur Einfithrung neuer Methodenbiicher oder kindgerechter pida-
gogischer Werke ,von oben® waren dagegen oft von Misstrauen und Ablehnung der vielfach
konservativ gesinnten Bevélkerung begleitet und scheiterten nicht selten an massiven lokalen
Widerstinden.>®

Trotz einem generellen quantitativen Mangel an adiquaten Bildungsmedien war in den Schul-
stuben um 1800 gleichwohl eine breite Diversitit an unterschiedlichsten Materialien und Leht-
methoden festzuhalten und das 6ffentliche Schulwesen stellte keinen erratischen, sondern einen
lebhaften Bildungsmarkt dar. Die meisten Schulmeister an der Basis waren zudem den sich ent-
wickelnden Reformbestrebungen in ihren Inhalten keineswegs abgeneigt, erhofften sie sich doch
eine Verbesserung ihrer materiellen und beruflichen Lage. Eine Schlupflicht fiir alle Kinder oder
ganzjahriger Unterricht versprach beispielsweise neben einer liickenloseren Beschulung auch
mehr Lohn.*” Nicht zuletzt diirfen jedoch die Lehrpersonen selbst als aktive Gestaltungskrifte
ihres eigenen Unterrichts nicht vergessen gehen. So versuchten sich zahlreiche Lehrer von sich
aus auf niederschwelliger Ebene als experimentelle Initiatoren und Multiplikatoren von Reform-
ideen in ihren eigenen Schulstuben, sei es durch die Abkehr vom mechanischen Auswendig-

55 Vgl. das Dissertationsprojekt von Nadine Pietzko zur Distribution von Lehrmitteln in der Helvetischen Republik:
Pietzko, Lehrmittellandschaften.

56 Vgl. Bruning, Elementarschule. Die postulierte Benachteiligung der Madchen in der elementaren Beschulung ist
fir die Schweiz um 1800 in jiingsten Studicen stark relativiert worden. Vgl. De Vincenti, Wissensordnungen: 249;
Rothen, Lesen: 112; Ruloff, Schulbesuch: 207f.

57 Vgl. die Verbreitung der Normalschule in der Ostschweiz im Kap. 2.1.2.

58 Der Lehrer Bendicht Arn von Kappelen BE notierte exemplarisch zur Problematik der Einfithrung von neuen
Schulbiichern in seiner Gemeinde: ,,Die Schulbiicher zu verindern ware wohl nicht rathsam, Theils weil man an die
vorhandenen gewohnt ist, und der gemeine Mann dergleichen Enderungen fiir eine Religions Enderung hilt, Theils
weil das raffiniren, ausmustern, und cinfliken der Realitit wirklich zu nahe gehen konnte! Schmidt u.a. (Hgg.),
Stapfer-Enquéte, Nr. 829: Kappelen. Vgl. auch: Fuchs, Lehrerperspektiven: 255.

59 Vgl. Fuchs, Lehrerperspektiven: 152-155; 200-205.



lernen, durch das Einfiihren neuer Lehrmethoden, das Verfassen eigener kinderfreundlicherer
Unterrichtsmedien oder durch eigene schulorganisatorische oder disziplinarische Massnahmen
zur Verbesserung des Unterrichts.®

Die ,eine“ elementare Schule gab es folglich nicht. Vielmehr standen sich verschiedenste Schul-
systeme in gleichzeitiger Ungleichheit und mit von Ort zu Ort véllig unterschiedlichen Aus-
prigungen gegeniiber. Das elementare Schulwesen des ausgehenden 18. Jahrhunderts war somit
nicht nur in regionaler und lokaler, sondern auch in konfessioneller und organisatorischer Hin-
sicht von markanten lokalen und regionalen Unterschieden geprigt.

1.2.3 Die Helvetische Revolution

Unter dem wachsenden militirischen Druck Frankreichs, das die aussenpolitisch isolierte Alte
Eidgenossenschaft nach der Beendigung des Ersten Koalitionskriegs im Jahr 1797 als strategi-
sches Aufmarschgebiet fir Kriegshandlungen gegen Osterreich sah, stieg unter den politisch
Unzufriedenen die Hoffnung auf eine baldige Umwilzung durch den Einmarsch franzosi-
scher Truppen. Nach Verhandlungen zwischen dem Basler Peter Ochs und dem Waadtlinder
Frédéric-César de La Harpe mit Napoleon Bonaparte iiber eine neue Verfassung brachen im
Januar 1798 in Basel und in der Waadt erste revolutionire Unruhen aus. Die sogenannte ,,Hel-
vetische Revolution® erfasste durch den Einmarsch franzdsischer Truppen und deren Sieg iiber
die bernischen Aufgebote beim Grauholz am 5. Mirz 1798 sowie der Niederschlagung der letz-
ten Widerstinde in der Zentralschweiz und im Oberwallis rasch das ganze Land und liessen
die Alte Eidgenossenschaft untergehen. Mit der franzosischen Besetzung wurden simtliche
Untertanengebiete und Gemeinen Herrschaften aufgehoben, die Biirger ,,befreit” und recht-
lich gleichgestellt, bald danach auch die Feudallasten abgeschafft, die alten Regierungen ihrer
Macht enthoben oder zur Abdankung gezwungen und mit der oktroyierten Verfassung vom 12.
April 1798 die neue ,Helvetische Republik® als zentralistischer Einheitsstaat und franzésische
Schwesterrepublik proklamiert.®!

Die Helvetische Revolution im Frithjahr 1798 erwirkte einen massiven politischen und gesell-
schaftlichen Umbruch. Die bisherigen aristokratisch-patrizischen Eliten mussten mehrheitlich
abdanken und wurden durch neue Vertreter aus dem aufgeklirten munizipalstadtischen Biir-
gertum oder der lindlichen Oberschicht ersetzt, wenngleich in einer lingeren zeitlichen Be-

60 Eigene didaktische Methoden entwickelte beispielsweise der Lehrer von Erlenbach BE, David Andrist, der die Kinder
in Lektionen nach Alter getrennt unterrichtete: ,Alle Morgen sagen alle Kinder die gleiche Lektion im heidelb. Cat.
auswendig auf, dic ihnen Tags vorher aufgetragen, mit ihnen fleiffig gelesen, ihnen erklirt und zu Hause noch mehr zu
tiben tiberlaffen worden ist. Darauf wird eine frische Lektion, auf die angezeigte Art, fiir den kiinftigen Tag, mit allen
zugleich, behandelt. Die iibrige ganze Vormitagszeit ist dem Buchstabieren u Lesen mit allen zugleich gewiedmert;
dabey wird iiber Buchstabier- u Leseregeln geredet; die Unterscheidung Zeichen, u alle merkwiirdigen Haupt-Bey-
Zeitworter etc. in Riiksicht auf den Ton der Stimme u Absezen im Lesen, u in Riiksicht auf die deiitsche Sprachlehre,
Orthographie, etc. erklirt u mit Beyspielen erliiitert. Dann folgt eine Ruhestunde. Auf dieselbe wird mit allen zugleich
an der Tafel gerechnet, auch die Kleinern werden angefragt, u antworten nach ihren Fihigkeiten. Von nun an theilen
sich die Kinder erst in zwey Klafen. Die Grofern schreiben nach meiner Hand ohne weitere Vorschriften, u nach
meiner Methode, die ist: Einen Buchstaben aus dem andern zu folgern, in bestindiger Tour den Kindern die Hand zu
fithren, dic Fehler anschaulich zu machen, u zu corrigieren. Die Kleinern lernen innzwischen cine Lektion und sagen
sie alle einander nachzeigend, wenn die Schreibstunde zu Ende geh, auf. Zulezt wird wieder an der Tafel vor aller
Kinder Augen Unterricht im Singen ertheilt, u selbst daran, so wie auch in Biichern gesungen: Schmidr u.a. (Hgg.),
Stapfer-Enquéte, Nr. 1389: Erlenbach im Simmental. Vgl. auch: Fuchs, Lehrerperspektiven: 1624F.

61 Fankhauser, Helvetische Revolution. Eine Auflistung der umfangreichen Grundlagenliteratur zur Helvetischen Re-
publik ist beim entsprechenden Eintrag im Lexikonartikel des HLS zu finden: Fankhauser, Helvetische Republik.
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trachtung insgesamt kein radikaler personeller Bruch festzuhalten war.* Aus dem zuvor locker
organisierten fdderalen, aber hierarchisch komplexen Biindnisnetzwerk der Alten Eidgenossen-
schaft wurde ein straffer, zentralistisch orientierter Einheitsstaat nach franzésischem Vorbild ge-
schaffen. Die vormals souverinen Staaten der dreizehn eidgendssischen Orte wurden zu reinen
Verwaltungseinheiten degradiert und das vorrevolutionire territoriale Gefiige durch Verklei-
nerungen, Zusammenfassungen und Neugriindungen von Kantonen bewusst durchbrochen.®
Zudem mussten neue Institutionen erschaffen werden, die es vorher noch nicht gegeben hatte:
eine zentrale Regierung, ein zentrales Parlament mit zwei Kammern, ein oberstes Gericht und
insgesamt sechs Ministerien.**

Insbesondere das Erzichungswesen wurde von den reformaufgeklirten neuen Kriften als eine
der zentralen Staatsaufgaben begriffen, denn in keinem anderen Gebiet unternahm die neue
Regierung so grosse Anstrengungen wie im Bereich des Schulwesens.®® Ein modernes rationales
Staatswesen bedingte im Ideal aufgeklirte und gebildete Staatsbiirger, die als miindige ,,Citoy-
ens” am republikanischen Gemeinwohl teilhatten. Entsprechend musste dieses ,,Staatsvolk® erst
durch Volksbildung und Volksaufklirung zu seiner politischen Miindigkeit gebracht werden.®
Die Hauptaufgabe der Elementarschule sollte hierbei die Beférderung einer ,icht religiosen,
sittlichen und biirgerlichen Aufklirung sein“¥” Mit dem neuen rationalen Einheitsstaat sollte
die alte Vielfalt im elementaren Schulwesen beseitigt und ein einheitliches Schulsystem mit
Schulpflicht und geregelter Schuldauer implementiert werden.® Die Schule sollte sikularisiert
werden und von der Kirche in den Aufgabenbereich des nun laizistischen Staates wechseln,
staatliche Lehrerbildungsanstalten sollten geschaffen werden und die neugeschaffenen kanto-
nalen Erziehungsbehérden sollten unter der Agide des neuen helvetischen Ministers fiir Kiinste
und Wissenschaften — Philipp Albert Stapfer — die Durchsetzung der staatlichen Beschliisse auf
foderaler Ebene tiberwachen und Fortschritte rapportieren.

Die angestrebten Reformen der jungen Helvetischen Republik, auch jene im Bildungswesen, sties-
sen in der Bevolkerung jedoch regional und lokal auf schr ambivalente Resonanz. Sahen die einen
in den revolutioniren ,,Patrioten” und der neuen Regierung die langersehnten politischen Befreier
und Reformer, galten sie fiir andere als Vaterlandsverriter und Handlanger der franzésischen Be-
satzer, legitimiert einzig durch die franzosischen Bajonette. Die radikale territoriale Umgestaltung
der Schweiz, die Pliinderung der alteidgendssischen Staatsschitze, erzwungene Truppeneinquar-
tierungen und hohe Kriegskontributionen desavouierten die franzésische Militirprisenz und da-
mit indirekt auch die neuen Autorititen in der Folge zusitzlich. Zudem fiihrte die iberhastete Ab-
schaffung der Zehnten und Grundzinse ohne Kompensationsmechanismen zu rascher finanzieller
Not in den Gemeinden und in den bereits gepliinderten Kantonskassen. Gerade im tiberwiegend

62 Boning, Traum: 183f. Fankhauser, ,Staats=Machine": 78f. Vgl. zur Kontinuitit der alten Eliten die Anmerkungen
im Kap. 3.3.2.

63 Fuchs, Lehrerperspektiven: 771F. Es entstanden cine Reihe von neuen Kantonsgebilden, zusammengefiigt aus che-
maligen Untertanengebieten, zugewandten Orten oder aus Gemeinen Herrschaften: Aargau, Baden, Bellinzona,
Linth, Lugano, Oberland, Sintis, Thurgau, Waldstitten, Waadt. Zudem wurden zahlreiche kleinere territoriale Ver-
schiebungen auf Kantons- und Distriktsebene vorgenommen. Vgl. Hohener, Gebietseinteilung: 21-31.

64 Boning, Traum: 179.

65 Fankhauser, Helvetische Republik.

66 Ruloff, Schulbesuch: 38f. Insofern funktionierte die Helvetische Republik in ihrem ,,top-down“-Verstindnis — wie
André Holenstein festgehalten hat — als eine republikanische Variante des aufgeklirten Reformabsolutismus. Ho-
lenstein, Republik: 83-104.

67 Boning, Traum: 225.

68 Biitikofer, Staat: 54-59; Ruloff, Schulbesuch: 21.



lokal-feudalrechtlich finanzierten Schulwesen bewirkte diese Massnahme vielerorts Bezahlungs-
engpisse und wegfallende Einkommensbestandteile fiir die Elementarschullehrer, was fiir Unge-
wissheit und Unmut bei der Lehrerschaft sorgte. Kiindigten an einzelnen Orten Lehrpersonen
kurzfristig von sich aus ihre Arbeitsstelle wegen wegfallenden Einkiinften, wurden andernorts
jedoch missliebige Lehrer aus politischen Griinden oder persénlichen Motiven im entstandenen
Machtvakuum der Umwilzung willkiirlich abgesetzt oder verjagt.®’

Wahrend ein Teil der Geistlichen beider Konfessionen aufgrund der Sikularisationsbemithun-
gen der neuen Regierung um ihren Einfluss in der Bevolkerung fiirchteten und sich dadurch
nur schwach mit der neuen Regierung identifizierten, provozierte der Wegfall von historisch
gewachsenen kommunalen und kantonalen Entscheidungskompetenzen durch die Zentral-
regierung betrichtlichen Widerstand in den Gemeinden und bei f3deral gesinnten Personen.
In der Zentralschweiz blieb zudem das brutale militirische Vorgehen der Franzosen gegen die
Nidwaldner beim Aufstand vom September 1798 in negativer kollektiver Erinnerung, was die
Legitimation der helvetischen Behorden massiv untergrub.” Auf der anderen Seite versprach
die politische Umwilzung gerade vielen Lehrpersonen neben den neuen persénlichen und po-
litischen Freiheitsrechten auch die Chance auf eine positive Aufwertung ihrer Titigkeit, mehr
Investitionen in das Schulwesen, cine 6konomische Besserstellung und soziale Aufstiegsmog-
lichkeiten. Deshalb stand das Gros der helvetischen Lehrerschaft der neuen Regierung zumin-
dest in den Anfangsjahren abwartend bis verhalten positiv gegeniiber.”

Der revolutionire Bruch vom Ancien Régime zur Helvetischen Republik im Jahr 1798 und
deren kurze Existenzphase bis ins Jahr 1803 verinderte freilich an der Grundkonstellation des
Elementarschulwesens — trotz der zahlreichen initiierten Bemithungen zur Verbesserung — vor-
erst in der Praxis fiir die Lehrkrifte wenig. Obwohl der helvetische Grosse Rat bereits im Mai
1798 festhielt, dass die ,,Schulmeister [...] in diesen unsern Tagen einer der wichtigsten Minner
sein“’? sollten, kamen Stapfers Versuche einer Laisierung des Bildungswesens und einer Verbe-
amtung der Lehrerschaft nie iiber den Konzeptcharakter hinaus.” Die notorisch finanzschwa-
chen helvetischen Behérden verfligten weder iiber die finanziellen Ressourcen zur Besoldung
der Lehrerschaft als Staatsbeamte, noch vermochten die zerstrittenen politischen Rite in der
kurzen Lebensdauer der Helvetischen Republik ein verbindliches nationales Schulgesetz auf le-
gislativer Ebene zu verabschieden.

Das langfristig einzig wirksame ,,Erbe” des zentralistischen Experiments im Bereich des elemen-
taren Schulwesens, das auch in den Folgejahren der Restauration und der Regeneration weiter
existierte, waren paradoxerweise die neu geschaffenen foderalen Strukturen der kantonalen Er-
zichungsrite als neue politische Oberaufsichten iiber das Bildungswesen. Sie sollten im 19. Jahr-
hundert zu den neuen Schaltstellen fiir Reformversuche werden. Aus ihnen erfolgten — als ,,ad-
ministratives Grundgeriist“ der kantonalen Regierungen — die wegweisenden Impulse fiir eine
schrittweise Modernisierung des elementaren Schulwesens.” Die bis heute wirkungskriftigen
Wurzeln des modernen, foderalen Bildungssystems sind somit ausgerechnet in der zentralistisch
organisierten Helvetischen Republik zu suchen.

69 Mancherorts argumentierten die Gemeinden, es gehore nun in den Bereich der neuerlangten kommunalen ,,Frei-
heiten, ihre Schulmeister nach Belicben cinstellen oder entlassen zu kénnen. Vgl. Luginbiihl, Stapfer: 137.

70 Schleifer-Stockli, Nidwalden.

71 Boéning, Traum: 225f.

72 Bloch Pfister, Priester: 185.

73 Biitikofer, Staat: S9f.

74 Vgl. Tosato-Rigo/Savoy, Schulumfrageneifer: 123.
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Die schweizerische Gesellschaft war insgesamt in der Epoche der Helvetischen Revolution keines-
wegs in [ahmender Erstarrung und Statik verharrt gewesen, wie es spiter die liberal geprigte Ge-
schichtsschreibung des spiten 19. und frithen 20. Jahrhunderts glauben lassen wollte. Sie war viel-
mehr in januskdpfiger Weise geprigt von vielfaltigen dynamischen Prozessen neben Elementen der
Beharrung, Insbesondere die Protoindustrialisierung peripherer Landstriche, das stetige Bevélke-
rungswachstum, das Aufbrechen der traditionellen Agrarstrukturen, soziale Umschichtungen und
die wachsende Mobilitit breiter Bevolkerungsschichten waren zwar regional unterschiedlich starke,
aber unverkennbare Symptome cines fundamentalen gesellschaftlichen Wandels.”> Dieser Wandel
involvierte seit der Mitte des 18. Jahrhunderts immer grossere Teile der Bevolkerung.”® Niche zu ver-
gessen ist dabei das sich lokal in unterschiedlichster Weise manifestierende Bediirfnis nach Bildung
svon unten" seitens der Lokalgesellschaft, das sich sowohl innovationsférdernd als auch reformhem-
mend auf das lokale Schulwesen auswirken konnte und den Lehrkriften an der Basis den Bedin-
gungsrahmen fiir ihr padagogisches Handeln vorgab. Gleichzeitig bestanden mannigfache Elemen-
te der Kontinuitit weit tiber die paradigmatische Zisur der Epochengrenze von 1800 hinweg.”

Die Lehrerschaft an Elementarschulen stand somit am Ende des 18. Jahrhunderts zunehmend
in einem sich immer stirker akzentuierenden Spannungsverhilenis zwischen dem traditionellen
Unterrichtskanon zum einen und neuen pidagogischen Ideen der Volksaufklirung, des Phil-
anthropismus und der Reformpidagogik zum anderen. Inna Beier hat treffend von einer ,di-
chotomisch gekennzeichneten Realitit der niederen Schulen® gesprochen, die einerseits durch
die Subsumierung der seit Generationen tradierten Praktiken des Unterrichts und andererseits
durch die Durchsetzung und die Weiterentwicklung von neuen pidagogischen Konzeptio-
nen und obrigkeitlicher Normen geprigt war.”® Insbesondere die noch fehlende systematische
Ausbildung der Lehrpersonen wurde von den Schulreformern als archimedischer Punke des
Wandels im Volksschulwesen identifiziert.”” Ohne systematisch gebildete Elementarschullehrer
war die Vision einer gesellschaftlichen Transformation unmdglich. Die Lehrerschaft wurde so
zwangsldufig zum zentralen Transmissionsriemen zukiinftiger gesellschaftlicher Entwicklungen.

1.3 Der Stand der Forschung

1.3.1 Die Schulgeschichte im deutschen Sprachraum

Im Spannungsfeld zwischen den beiden Disziplinen der Geschichtswissenschaft und der Pida-
gogik hat die historische Bildungsforschung, insbesondere die Schulgeschichte, in den letzten
Jahrzehnten einen markanten thematischen und methodischen Wandel durchlaufen. Die iltere
Schulgeschichte des 19. und frithen 20. Jahrhunderts fokussierte sich noch vorwiegend insti-
tutionsgeschichtlich auf einzelne stidtische Schuleinrichtungen oder auf die Rolle des Staats
beim Aufbau der nationalen Schulsysteme. Die historische Pidagogik ihrerseits verstand sich
entweder als disziplinorientierte Geschichtsschreiberin der Erziehungswissenschaften oder aber
als personenzentrierte Referenzgeberin des padagogischen Denkens in der Vergangenheit.®

75 Zur Frage von Kontinuititen und Umbriichen wihrend der Helvetik sei exemplarisch auf die diversen Beitrige im
von Daniel Schlippi herausgegebenen Sammelband verwiesen: Schliappi, Umbruch. Darin insbesondere: Holen-
stein, Republik: 83-104.

76 Scandola, Standesschule: 584.

77 Vgl. Schlippi, Kontinuitit: 15f.

78 Beier, Zeller: 10; De Vincenti, Wissensordnungen: 283-288.

79 Neugebauer, Niedere Schulen: 247.

80 Topfer, Freyheit: 3f.



Heute hat sich die moderne Schulgeschichte im deutschsprachigen Raum aus dieser ideen- und
personenzentrierten Tradition der historischen Piadagogik weitgehend gelost und sich seit ihrer
Offnung zur Sozial- und Alltagsgeschichte in den 1970er-Jahren als interdisziplinir orientierte
Subdisziplin methodisch und thematisch ausdifferenziert. Die Schulgeschichte ist damit lingst

! mehr. Seit der Referenzstudie von Wolfgang Neugebauer zur

keine ,illegitime Disziplin*®
Schulwirklichkeit im absolutistischen Preussen®? legen die schulgeschichtlichen Forschungen
durch den Einbezug von Quellen niederer Provenienz vermehrt den Fokus auf die ,,Schulwirk-
lichkeit vor Ort" im Elementarschulwesen und damit auf ,,lokale und regionale gesellschaftliche
Zustiande und Entwicklungen®** Hierbei wird Schule als ein ,sozialer Ort” verstanden, wor-
in neben strukturellen Faktoren, mentalen Haltungen, pidagogischen Konzepten und indivi-
duellen Initiativen vor allem die soziale Situation vor Ort die Ausgestaltung der Schulrealitit
massgeblich beeinflussten.* In diesem Sinne treten die mannigfaltig beteiligten Akteure des
»Bildungsmarktes“ — und damit speziell die Elementarschullehrer — zunehmend ins Zentrum
der Betrachtung.®

An Forschungsarbeiten zur Geschichte des deutschen Bildungswesens mangelt es heute freilich
nicht mehr. Es existiert mittlerweile eine stattliche Anzahl an schulhistorischen Publikationen
mit lokalem oder regionalem Fokus, ebenso wie thematische Vertiefungen zur Geschichte der
Lehrerbildung — etwa Michael Sauers Untersuchung zur institutionalisierten Lehrerausbildung
in Preussen® oder Hans Richard Seemanns systematischer Uberblick iiber die Entwicklung der
Lehrerbildungsstitten.*” Dennoch wird die Person des vormodernen Elementarschullehrers
als historischer Akteur teilweise bis in die neueren deutschen Handbiicher zur Schulgeschich-
te bloss stiefmiitterlich und holzschnittartig als statischer Strukturfaktor abgehandelt oder gar
ginzlich tibergangen.®® Zudem konzentrieren sich die wenigen konkreten raumiibergreifenden
Uberblickswerke zur Sozialgeschichte des Lehrers in Deutschland bislang mehrheitlich auf die
Zeit nach 1800. Diese Darstellungen sind — mit Ausnahme der Dissertation von Sabina Enzel-
berger® — bereits in die Jahre gekommen und weisen ferner einen starken selbstreferenziellen
Charakter auf.”® Daneben existieren ferner zahlreiche Laien- und semiwissenschaftliche Publi-
kationen zur Elementarschule und ihrer Lehrerschaft.”! Der vormoderne Lehrer der deutschen
Elementarschule ist somit zwar bei Weitem kein Unbekannter mehr, dennoch ist er immer noch
deutlich zuriickhaltender erforscht als seine modernen Berufskollegen ab dem 19. Jahrhundert.
Stefan Ehrenpreis hat denn auch gefordert, die Schulmeister als soziale Akteure der frithneu-

81 Vgl. Zymek, Konjunkeuren.

82 Neugebauer, Schulwirklichkeit.

83 Vgl. Tépfer, Freyheit: 5f; Kuhlemann, Modernisierung: 13.

84 Ehrenpreis, Sikularisierung: 31.

85 Téopfer, Freyheit: 9; Tréhler, Genre: 65-93.

86 Sauer, Volksschullehrerbildung.

87 Seemann, Schulpraxis.

88 Nur oberflachlich thematisiert wird die Lehrerschaft bei: Geissler, Schulgeschichte: 481F., 64, 92-95. Als passiver
Strukturfaktor taucht der Lehrer auf bei: Fend, Geschichte des Bildungswesens; Konrad, Geschichte der Schule;
Tenorth, Geschichte der Erzichung.

89 Enzelberger, Sozialgeschichte des Lehrerberufs.

90 Bélling, Sozialgeschichte; Lundgreen, Uberblick; Keiner/Tenorth, Schulminner: 198-222; Trinks, Sozialgestalt;
Walz, Eselsarbeit. Die genannten Arbeiten bezichen sich allesamt stark auf dieselben fragmentarischen Quellen-
grundlagen und zitieren sich gegenseitig. Eine Ausnahme stellt die neue Studie von Thomas Topfer dar, der quel-
lennah auf dic diversen stadtischen Schulakteure im frithneuzcitlichen Sachsen eingeht. Vgl. Tépfer, Freyheit.

91 Als Anschauungsbeispiel fiir eine populirwissenschaftliche Darstellung des Schulwesens vgl. die Publikation von

Schiffler/Winkeler, Tausend Jahre.
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zeitlichen Erziehungspraxis hinsichtlich ihrer Vorbildung und ihrer familidren Hintergriinde
vertieft zu untersuchen.”

1.3.2 Die Schulgeschichte in der Schweiz

Ahnlich disparat zeichnet sich die Situation der Forschungslandschaft fiir die Schweiz ab. Die
Schweizer Schulgeschichte ist erst vor wenigen Jahren von Esther Berner in Bezug auf die Zeit
des Ancien Régimes gesamthaft als noch stark ,unterbelichtet” beschrieben worden, wenngleich
die Situation heute insgesamt nicht mehr ganz so ,,desolat” sei, wie sie noch 1995 von Lucien
Criblez und Carlo Jenzer bezeichnet wurde.” Daniel Trohler ist noch vor wenigen Jahren zum
Schluss gekommen, dass die Schulgeschichte in der Schweiz ein noch ,vernachlissigtes Genre
pidagogischer Historiographie® sei.*

Seit ihren Anfingen bis heute ist die Schulgeschichtsschreibung in der Schweiz stark von den Kon-
junkturen der nationalen Geschichte geprigt, wodurch zwei fundamentale Konjunkturphasen zu
differenzieren sind. Eine erste, sehr ergiebige Phase der ,ilteren” Schulgeschichtsschreibung be-
gann ab den 1880er-Jahren und dauerte bis nach dem Ersten Weltkrieg. Deren Protagonisten folg-
ten auffallend stark den Deutungen des politischen Liberalismus.” Dabei wurde der Beginn der
modernen Schweizer Volksschule auf die 1830er-Jahre datiert, als liberale politische Krifte in der
Regenerationsphase in einzelnen Kantonen die Macht iibernahmen und neue kantonale Schulge-
setze impementierten.”® Hierbei erschien das Ancien Régime als konservativer Negativ-Kontrast
zur nun positiv konnotierten, institutionalisierten Moderne seit der liberalen Regeneration.”
Diese dlteren Schulgeschichtsforschungen des ausgehenden 19. Jahrhunderts standen im Zei-
chen des Foderalismus und blieben in der Regel rdumlich auf die Einzelkantone beschrinke,
ohne dass Ankniipfungspunkte oder Vergleiche zu den anderen Kantonen gesucht wurden.”®
Schulgeschichte wurde somit hauptsichlich kantonal oder lokal geschrieben und verstand sich
weitgehend als Institutionengeschichte und Strukeurgeschichte.”” Nur wenige Arbeiten wag-
ten kantonsiibergreifende Darstellungen, wobei die Konfession zur markanten Trennlinie von
raumiiberspannenden Vergleichen wurde.'” Die dreibindige ,,Geschichte der Schweizerischen
Volksschule® von Otto Hunziker blieb denn auch lange Zeit die einzige Publikation mit einer
nationalen Perspektive und mit dem Miteinbezug von Lehrer-Biografien — letztere allerdings
beschrinke auf bekannte liberale ,,Schulminner® der ersten Reihe.’®® Der restlichen Lehrer-

92 Ehrenpreis, Perspektive: 93f.

93 Berner, Zeichen: 2; Criblez/Jenzer, Situation: 211.

94 Trohler, Genre.

95 Berner, Zeichen: 2f.

96 Trohler, Relevanz: 7f.

97 Vgl. Tréhler: Genre: 66. Als Beispiel fiir die angesprochene liberale ,Brille’ kann die Interpretation Hedwig Streh-
lers dienen, die dic ,chrenhaften Bemerkungen iiber solche, die die Schule iiber alle Massen wohl verschen®, als
cine ,Versuchung, das gesamte Schulwesen durch die Brille zu betrachten, welche uns gemiitlich und gemiitvoll
die gute, alte Zeit vorspiegelt, die doch im tiefsten Grunde [...] trostlos und elend ist“ deutete. Strehler, Kulturge-
schichte: 96f. Die Studic selbst hat historiografischen Wert, da sie erstmals bildungsgeschichtliche Fragestellungen
im Rahmen eciner Kulturgeschichte bearbeitete. Vgl. Brindli, Skylla: 292f.

98 Zur ,ilteren®, massgeblich auf den Antworten der Stapfer-Enquéte basierenden Kantonsschulgeschichts-Literatur
gehoren (in chronologischer Reihenfolge) bis zum Zweiten Weltkrieg: Abegg, Beitrige: 40-691; Hess, Landschaft
Basel; Dévaud, Ecole primaire; Schneider, bernische Landschule; Klinke, Ziirich; Ochsner, Schulberichte: 205-
310; Masch, Solothurnische Volksschule; Grosser, Verbesserungen.

99 Berner, Zeichen: 11.

100 Durrer, Urkantonen; Sialm, Waldstitten.
101 Hunziker, Volksschule.



schaft wurde hingegen bloss als ein passiver Strukturfaktor Beachtung geschenke, ohne auf die
zahlreichen Individualititen in den Akten einzugehen.

Ein schwaches Intermezzo der Schulgeschichtsschreibung begann nicht zufilligerweise in den
1930er-Jahren und profitierte im Kontext der dusseren Bedrohungen durch den Faschismus und
Nationalsozialismus von der Suche nach nationaler Identititsstiftung durch die vormoderne
Geschichte.’ Trotz der nationalen Orientierung folgte die Schulgeschichte jedoch weiterhin
der Tradition der kantonalen Geschichtsschreibung und konzentrierte sich zeitlich weiterhin
vorwiegend auf die Entwicklungen in der Zeit nach der Regeneration ab 1830.1%

Im Zuge der ,empirischen Wende® zu den Sozialwissenschaften ab den 1960er-Jahren erfolgte
eine stetige Zuriickdringung der historischen Komponente in der Bildungsforschung zuguns-
ten einer am Kind orientierten Reformpidagogik und der erziechungswissenschaftlichen Psy-
chologie. Doch auch die Geschichte der Pidagogik im Allgemeinen und die fiir die Schweiz
charakeeristische starke Pestalozzi-Forschung im Besonderen hat die padagogische Kritik am
vormodernen Schulwesen als schlechte, unorganisierte und stumpfsinnige Memorierschule mit
schlecht ausgebildeten Lehrkriften weitgehend unhinterfrage weitergefiihrt.!* Die kantonalen
Schulgeschichten erreichten zunchmend eine Sittigung an Ubersichtsdarstellungen“’5, wo-
durch sich der Fokus vermehrt in die Nische der Jubiliums- oder Fest-Publikationen zu einzel-
nen Schuleinrichtungen oder iiber regionale Schulkreise verschob!®, was zwar auf ein nach wie
vor starkes Bediirfnis nach Geschichte schliessen liess, den wissenschaftlichen Bedeutungsver-
lust der Schulgeschichte jedoch nicht kaschieren konnte.!””

Erst seit den 1990er-Jahren hat eine neuerliche, wenn auch zaghafte Trendwende eingesetzt, die
bis heute anhilt. Diese zweite Konjunkturphase ist einerseits geprigt durch eine Ausweitung der
Fragestellungen in die Richtung von lokaler Schulwirklichkeit und neuen Themen wie Konfes-
sionalisierung, Sikularisierung und Alphabetisierung.'®® Andererseits konnten aus neuen rium-
lichen Vergleichen — hier sei besonders auf die Studie von Pietro Scandola zum Schulwesen von
Bern und Ziirich verwiesen'® — und von interdiszipliniren Jubiliumsprojekten zur Geschichte
des Volksschulwesens in einzelnen Kantonen oder zur Geschichte von Lehrerbildungsinstitu-
tionen neue Erkenntnisse tiber die Schulentwicklung und die Schuldiskussionen im 19. Jahr-
hundert gewonnen werden.!!* Die Schulgeschichte des 18. Jahrhunderts fiel dieser neuerlichen
Konjunktur der historischen Forschung als eigenstindiges Thema jedoch weitgehend zum Op-

102 Vgl. Berner, Zeichen: 3; Criblez/Jenzer, Situation: 219f.

103 Mit Ausnahme der Arbeit von Louis Boucard zu den Walliser Schulen entstanden ab 1920 bis nach dem Zweiten
Weltkrieg keine umfangreichen kantonalen Schulgeschichten mehr. Boucard, valaisanne.

104 Trohler, Schulkritik: 104.

105 Zur ,neueren, auf der Stapfer-Enquéte basierenden Kantonsschulgeschichts-Literatur gehéren in chronologi-
scher Reihenfolge: Panchaud, écoles vaudoises; Haas, Innerschweiz: 508-530; Landolt, Linth; Grosser, Antwor-
ten: 48-85; Bossard, Zug.

106 Einige in dieser Arbeit verwendete Beispiele von lokalen Schulgeschichten sind: Fliickiger, Murten; Meier, Sturm-
lauten; Scherwey, Freiburg; Meyer, Langenthal.

107 Brindli, Skylla: 291f.; Criblez/Jenzer: Situation: 221-224.

108 Zu den bedeutenden regionalen Studien ab 1990 gehoren: Salamin, Dans les écoles valaisannes: 45-80; Eigen-
mann, Brachland: 113-128.

109 Scandola, Standesschule. Eine vertiefte Betrachtung der sozialen Situation der Lehrerschaft leistet Ebengenannter
in: Scandola, Lehrerschaft.

110 Zur umfangreichen kantonalen Jubildumsliteratur zihlen: Scandola/Rogger/Gerber, Staat; Lengwiler/Rothen-
bithler/Ivedi, Schule macht Geschichte; Hofstetter, lumiéres. Bedeutende Beitrige zur Geschichte der institutio-
nalisierten Lehrerbildung sind: Scandola, Lehrerschaft; Crotti/Oelkers, Ein langer Weg; Jenzer/Jenzer, Lehrerse-
minar; Noverraz, formation.
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fer und héchstens die Vorgeschichten der erfolgreichen Entwicklungen des 19. Jahrhunderts
wurden in der Zeit vor 1800 gesucht.!!

Im Gegensatz zur deutschen Bildungsforschung mit ihrem Handbuch der deutschen Bildungs-
geschichte!’? existiert fiir die Schweiz ferner nach wie vor keine kantonsiibergreifend verglei-
chende Strukturgeschichte des elementaren Bildungssystems. Ebenso fehlt eine raumiibergrei-
fende Darstellung des Lehrerstandes auf der Basis von Archivstudien fiir die Zeit vor 1800.
Diese cklatante Forschungsliicke erstaunt umso mehr, als bereits seit Mitte der 1990er-Jahren
verschiedentlich darauf aufmerksam gemacht worden ist und mit der Enquéte des helvetischen
Bildungsministers Stapfer auch eine hervorragende Quellenbasis von niederer Provenienz fiir
das ausgehende 18. Jahrhundert zur Verfigung stchen wiirde.!*> Zwar liegen einige Sammel-
binde neueren Datums mit einer gesamtschweizerischen Perspektive zum Primarschulwesen
vor, allerdings unter schwacher Beriicksichtigung der Entwicklungen im 18. Jahrhundert und
der vormodernen Lehrerschaft.!'* Auch die neuere Dissertation von Anna Biitikofer zu den Ur-
spriitngen des modernen Bildungssystems in der Helvetischen Republik geht kaum vertieft auf
die Lehrer als Handlungsakteure an der Basis ein.'?

Wesentlich zu einer ,Wiederentdeckung” der Schulgeschichte des 18. Jahrhunderts in jiingster
Zcit beigetragen haben unter anderem auch zwei universitire Forschungsprojekee: die Editi-
on der Ziircher Landschulumfrage von 1771/1772 und die Edition der Stapfer-Enquéte von
1799.1¢ Aus dem Forschungsprojekt zur Edition der Stapfer-Enquéte sind bislang vier Disser-
tationen entstanden, in denen unter anderem auch die Lehrerschaft als Handlungsakteure Ein-
gang fand. Markus Fuchs hat sich in seiner Dissertation den pidagogischen Diskursen in den
vielfiltigen Zusatzbemerkungen der Lehrkrifte am Ende des stapferschen Fragebogens gewid-
met.'”” Die Dissertation von Ingrid Brithwiler hat dagegen auf der Basis einer Stichprobe von
220 Antwortschreiben die Einkommensverhiltnisse der Lehrer um 1799 in Abhingigkeit von
ihren sozio-6konomischen Rahmenparameter untersuchy, freilich ohne Miteinbezug des nicht
zu beziffernden sozialen Prestiges.!'® Peter Biittner beleuchtet in seiner Promotionsarbeit die
Rolle des Lehrers als Schreibmeister,''? wihrend Michael Ruloff die Lehrer als Einflussfaktoren
auf die Qualitit des Schulbesuchs untersucht hat.’* Daneben entstanden aus Forschungstagun-
gen des Editionsprojektes zwei Sammelbinde mit einer Vielzahl von aktuellen Forschungsbei-
trigen aus dem Umfeld der Stapfer-Enquéte.'?!

Explizite vertiefte Auseinandersetzungen mit der vormodernen Schweizer Lehrerschaft, die

tiber die Betrachtungsweise des Lehrers als passiven Strukturfaktor des Systems Schule hin-

111 Trohler, Genre: 66.

112 Vgl. Hammerstein/Herrmann, Handbuch; v.a.: Neugebauer, Niedere Schulen: 213-261.

113 Zu den Forschungsliicken der Schweizer Schulgeschichte im Allgemeinen vgl. Criblez/Jenzer, Situation: 231; wie-
derholt bei Brandli, Skylla: 298; Scandola, Standesschule: 595. Zum historischen Wert der stapferschen Schulum-
frage vgl. Schmidt, Momentaufnahme: 98-112; Grunder, Bild des Lehrers: 130.
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ausgehen, sind insgesamt jedoch noch rar. Die wenigen Studien sind meist kantonal fokussiert
und entweder aus pidagogischer, geschlechtergeschichtlicher oder professionalisierungsge-
schichtlicher Perspektive entstanden. Eine erste wegweisende, quantitativ orientierte, sozialge-
schichtliche Betrachtung der Lehrerschaft hat Georges Panchaud in seiner Schulgeschichte zur
Waadt im Ancien Régime von 1952 erarbeitet.’* Von Seiten der historischen Piadagogik hat
sich ferner Heinrich Tuggener im Jahr 1961 schr ausfiihrlich dem vormodernen ,,Lehrerstand”
gewidmet, ohne allerdings quantitative Ansitze als Spiegel fiir die qualitativen Betrachtungen
zu beriicksichtigen.!”® Neuere Forschungen zur Professionalisierungsgeschichte der schweize-
rischen Lehrerschaft unter dem Einbezug der Vormoderne finden sich bislang am deutlichsten
in den beiden Dissertationen von Esther Berner und Alexandra Bloch Pfister zu den Ziircher
Volksschullehrern, wenngleich das theoretische Raster der Professionalisierung zu Recht als
problematisch im Ubertrag auf die vormoderne Lehrerschaft kritisiert worden ist.'>* Fiir eine
geschlechterfokussierte Geschichte der Lehrerinnen haben Marianne von Wartburg-Adler und

1% Dennoch fehlt bislang ein nationaler Uber-

Claudia Crotti wesentliche Vorarbeiten geleistet.
blick zu den vormodernen Lehrkriften in Form einer vergleichenden Synthese der zahlreichen
Regionalforschungen und damit ein konkretes Raster zur Verortung fiir die teilweisen dispara-
ten Partikularergebnisse. So ist bislang offen geblieben, wie die vormoderne Elementarschulleh-
rerschaft sozialhistorisch und in einer gesamtschweizerischen Perspektive einzuordnen ist. Da-
her prisentiert sich die schweizerische Schulgeschichte in Bezug auf die Lehrerschaft weiterhin
als ein Desiderat.'?

Die ,klassische” quantitativ orientierte Sozialgeschichte mit ihren makroskalig-struktura-
listischen und polit-ideologischen Ansitzen zur Erforschung einzelner soziockonomischer
»Klassen® oder ,Schichten” der Gesellschaft ist zwar seit den 1980er-Jahren im Zuge des ,.cul-
tural turns® von offeneren methodischen Konzepten der Kulturgeschichte abgeldst worden.
Dennoch ist die historische Lebenswelt der ,kleinen Leute“ noch lingst nicht abschliessend
erforscht und bleibt von Halb- und Unwissen geprigt.'*” Gerade Alexandra Bloch Pfister kri-
tisiert beziiglich der Elementarschullehrer ,die undifferenzierte und vielfach unhinterfragte
Vorstellung eines tiefen sozialen Status der Schulmeister im Ancien Régime*?, die sich bis in
die neuere Literatur verfolgen lisst, obwohl die Quellen in Bezug auf Status und Fihigkeiten der
Lehrer oftmals eine andere Sprache sprechen.'® Die mit tiberraschenden Befunden zum wider-
spriichlichen Sozialstand der Ziircher Lehrerschaft argumentierende Arbeit von Bloch Pfister
und die Erkenntnisse von Ingrid Brithwiler zu den Lehrerlohnen ausgewihlter Lehrpersonen
um 1800 stellen denn auch die Ausgangspunkte fiir die vorliegende Untersuchung dar. *° Sie
bieten Anlass, sich vertiefter mit dem sozialen Stand der Elementarschullehrer in schweizweiter
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als dass es auf modernen Operatoren aufbaut, so dass die frithneuzeitlichen Lehrkrifte automatisch hochstens als
»semi-professionell” dargestellt werden konnten. Vgl. die Kritik von Tenorth im Kap. 1.3.3.

125 Von Wartburg-Adler, Lehrerinnen; Crotti, Lehrerinnen.

126 Brindli, Skylla: 293.

127 Zur Historiografie der Sozialgeschichte vgl. Merki, Sozialgeschichte.

128 Bloch Pfister, Priester: 98-124, hier: 99.

129 Neueste Forschungen weisen explizit auf die Notwendigkeit eines Uberdenkens dieser Stereotype. Vgl. Bloch Pfis-
ter, Priester: 102-110; Schmidt, Niedere Schulen: 270; Schwab, Schulmeister: 38.

130 Brithwiler, Finanzierung; Brithwiler, Schwache Schulen: 119f.
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Vergleichbarkeit auseinanderzusetzen, zumal der ,,Bildungsmarkt® selbst als ein schichtabhingi-
ges Phinomen gedeutet wird.'

Alltagsgeschichtliche Ansitze konnen dabei dienen, die Lehrkrifte als historische Subjekte mit
eigener Miindigkeit und ,,nicht einfach als Unterworfene tibergeordneter Strukturen und Ent-
“132 7u sehen. Ferner weckt das

vielfach proklamierte fehlende Standesbewusstsein der vormodernen Lehrer Zweifel, ob wirk-

wicklungen, sondern wieder vermehrt als handelnde Subjekte

lich keine Entwicklungen der identititsbezogenen Verberuflichung in vorinstitutionalisierter
Zeit feststellbar sind. Denn sowohl iltere als auch jiingere Forschungen verweisen durchaus auf
Ansitze, zum Beispiel auf das Vorhandensein von Lehrerziinften oder von informellen Ausbil-
dungswegen.'* Mogliche Hilfestellungen fiir die Beantwortung der obigen Fragen zum sozialen
Stand und zur Verortung von Alltagshandlungen der Lehrkrifte miissen freilich ausserhalb der
traditionellen Schulgeschichte gesucht werden. Hierbei liefern im Rahmen der Sozialgeschich-
te vor allem die Agrar-, Bevolkerungs- und Familiengeschichte sowie die historische Demogra-
fie wichtige subdisziplinire Ankniipfungspunkte.

Den biografischen Zugingen zur vormodernen Lehrerschaft wurde von der historischen For-
schung bislang noch kaum Beachtung geschenkt. Obwohl die Biografieforschung mittlerweile
im Wissenschaftsbetrieb als etablierte, schon fast altmodische Herangehensweise taxiert wird,
deren Bliitezeit bereits wieder verstrichen sei, und die klassischen Annahmen von Autonomie,
Handlungsfihigkeit und Identitit der untersuchten Subjekte durch die ,Subjektkritik® weit-
134 ffnet sich gerade in der historischen Bildungsforschung
noch weitgehend Brachland fiir die Selbstzeugnis- und Biografie-Forschung. Bereits Otto Hun-

gehend dekonstruiert worden sind,

ziker hat 1903 in seinen Vorarbeiten zu einer schweizerischen Schulgeschichte des 19. Jahrhun-
derts gefordert: ,Viel Gewinn wird die Geschichte des Schulwesens auch ziechen aus méglichst
intensiver Pflege der Biographien von Schulminnern. Muster solcher Biografien sind in reich-
licher Zahl vorhanden. [...] Ausser der Skizzirung ihrer Leistungen fiir Schule und Erzichung
ist dem Geprige und der Entwicklung ihrer Individualitit, ihrer anderweitigen Betitigung als
Mensch und Biirger, kurz der Darstellung des ganzen Mannes (und méglichst von innen heraus)
in der Schilderung desselben Raum zu gewihren. Nicht genug zu empfehlen ist Genauigkeit
und Zuverlissigkeit der Angaben iiber die wichtigsten Lebensdaten:

Im Fokus der historischen Bildungsforschung der Schweiz standen bislang neben Pestalozzi vor
allem die Biografien jener Schulminner, die in seinem Dunstkreis als unmittelbare Weggefihr-
ten und Schiiler auftauchten und von denen cinige spiter als Griinder von zumeist hoheren
Bildungseinrichtungen in Erscheinung traten.'* Sie zihlen zur sogenannten ,zweiten Reihe der
an der Reform Beteiligten®.!¥” Verwiesen sei an dieser Stelle einerseits auf die Dissertation von
Inna Beier zu Carl August Zeller, einem Schiiler und Weggefihrten Pestalozzis und Rezipienten

der ersten Stunde in Deutschland.!?®

Ein weiterer biografisch sechr gut dokumentierter Lehrer
mit Urspriingen auf dem Land war der Appenzeller Hermann Kriisi, ein Schiiler Pestalozzis

in Burgdorf und spiterer Direktor des appenzellischen Lehrerbildungsseminars Gais AR. Die

131 Die Volksschule als ,klassengebundene Schule® des ,,common folk” wurde zur Ausgangslage bei Kuhlemann, Mo-
dernisierung: 26. Zum (biirgerlichen Privat-) Bildungsmarke vgl. Bosche, Reform: 261f.

132 Tanner, Alltagsgeschichte.

133 Trinks, Sozialgestalt: 19; Dantl, Schullehrling; Wenzel, Lehrerbild.

134 Vgl. zur Kritik am frei handelnden Akteur: Duisen, Biographieforschung: 165.

135 Hunziker, Vorarbeiten: 9f.

136 Schlegel, Schulménner; Hunziker, Volksschule.

137 Nach Jeismann, Beitrag: 11-39.

138 Beier, Zeller.



aussergewohnliche Karriere vom einfachen Schulmeister zum persénlichen Mitarbeiter Pesta-
lozzis, spiter zum Kantonsschullehrer und Direktor des Lehrerseminars in Gais AR, sowie seine
umfangreichen autobiografischen Schriften und Lehrmittelpublikationen bildeten die Grund-
lage fiir mehrere Biografien.'® Zudem trifft man des Ofteren in Biografien von Pfarrern bis weit
ins 19. Jahrhundert auf episodische Lebensabschnitte im jungen Erwachsenenalter oder wih-
rend der Vikariatszeit mit Unterrichtstitigkeiten als Privat- oder Landschullehrer, jedoch ohne
dass diese Lebensphasen in einen iibergreifenden Vergleich eingebettet worden wiren.'®

Die einfachen Schulmeister hingegen, die ,dritte Reihe® des Bildungswesens, die unmittelbar
vor Ort aktiv die Schulwirklichkeit gestalteten, selbst aber weder durch grosse padagogische
Schriften noch aussergewdhnliche Taten in Erscheinung traten, sind biografisch noch kaum er-
forscht. Zeitgendssische Autobiografien, Biografien und sonstige Ego-Dokumente von ebensol-
chen Lehrkriften, die um 1800 aktiv im Schuldienst standen, sind Mangelware. Eine der weni-
gen Ausnahmen stellt die von Reinhard Meyer zusammengefasste Autobiografie des bernischen
Lehrers Jakob Eggen (1742-1814) dar, dessen handschriftliches Manuskript noch vorliegt. Der
aus irmlichen Verhiltnissen im bernischen Simmental stammende Eggen arbeitete sich vom
einfachen Hirtenknaben in Boltigen im Berner Oberland zu einem geachteten Stadtschullehrer
hoch, wobei ihn sein beruflicher Werdegang in einer beachtenswerten Mobilitit iiber mehrere
Stationen innerhalb des Berner Untertanenlandes von der franzésischsprachigen Waadt tiber
den Oberaargau bis ins Seelinder Stidtchen Aarberg fithrte.'*! Eine dhnliche Autobiografie ist
von Wilhelm Kradolfer aus der Basler Landschaft {iber den Lehrer Matthias Buser (1788-1848)
iiberliefert, der als Kind eines armen Bandwebers und Hirten vom einfachen Landschullehrer
in Zunzgen BL im Baselbiet zu einem stidtischen Schullehrer an der Armenschule in Basel auf-
stieg.'®? Beiden Biografien ist im Quervergleich neben der lindlichen Herkunft der Protagonis-
ten das Moment eines aussergewdhnlichen Karriereverlaufs mit dem Wechsel von Landschulen
in ein stidtisches Lehramt inhdrent. Dadurch stellt sich zwangsliufig die Frage nach der Repri-
sentativitit der Aussagen. Entsprachen die genannten Lebensverldufe einer ,typischen biografi-
schen Norm“ um 1800 oder stellten sie Ausnahmeerscheinungen dar? Es folgt somit die Frage,
wie eine kollektive Biografie der Elementarschullehrer um 1800 zu skizzieren ist.

Den insgesamt vorliegenden Mangel an Autobiografien und weiteren Egodokumenten von

frithneuzeitlichen Lehrpersonen iiber ihr Alltagsleben'® hat die bisherige Schulgeschichts-

139 Krissi, Erinnerungen; Ders., Bestrebungen. Dancben verfasste Kriisi weitere pidagogische Schriften und cigene
Lehrmittel. Vgl. das Literaturverzeichnis bei Schiess, Kriisi; Gruntz-Stoll, Appenzeller Schiiler. Vgl. auch Schlegel,
Schulminner.

140 Stellvertretend kann auf das schulische Engagement des berithmten Berner Pfarrers und Schriftstellers Albert Bit-
zius, bekannt unter dem Pseudonym Jeremias Gotthelf, hingewiesen werden. Bitzius half beispielsweise wihrend
seiner Vikariatszeit in Utzensdorf BE regelmissig dem Dorfschulmeister in der Schulstube aus. Vgl. Montandon,
Utzenstorfer Anfinge: 16-22.

141 Meyer, Langenthal: 24-44; Das urspriingliche Manuskript der Autobiografie wurde von Jakob Eggen am 1. Sep-
tember 1806 anlisslich seines Riickzugs aus den Schulgeschiften geschrieben. Ein unbekannter Autor (wahr-
scheinlich aus seiner Nachkommenschaft) erstellte das heute archivierte handschriftliche Dokument im Jahr
1839, das iiber cinen Privatnachlass in den Besitz des Staatsarchivs Bern gelangte. StABE DQ 177.19, S. 1-75:
23.06.1839 — Kurze Lebensbeschreibung. Die Autobiografie Eggens fand ferner iiber Alfred Messerlis Untersu-
chung zur Entwicklung der Literaritit Eingang in die bisherige Forschungsliteratur. Messerli, Lesen: 246.

142 Kradolfer, Lehrerleben.

143 Erwihnenswert sind hierzu die vielfaltigen und einzigartigen Aufzeichnungen des Lehrers Johann Jakob Ambiihl aus
Wattwil SG iiber seinen Schulalltag in den Jahren 1739 bis 1745. KaBSG VMs 935: [1739-1745] — Schul-Tagebuch.
Weiter erwihenenswert — wenn auch aus dem spiten 19. Jahrhundert - ist die handschriftliche siebenbindige Auto-
biografie des Luzerner Lehrers Xaver Unternihrer von Romoos LU: ZHB BB Ms 513.4, Bd. 1-7 — Unternihrer.
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forschung stets mit dem Zuzug von Fremdwahrnehmungen auf das Lehramt zu kompensieren
versucht. Dabei hat sich fiir die Zeit vor der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts das Bild des
armen, padagogisch ungeschickten und sozial deklassierten Lehrers der Vormoderne als eine
schr persistente Meistererzihlung in der Historiografie der Schulgeschichte entwickelt, zu de-
ren Verstindnis eine kurze Reflexion der zugrunde liegenden Ursachen notwendig ist.

1.3.3 Das Bild des Lehrers in der Historiografie

Der hartnickige Topos des armen und fachlich unfihigen vormodernen Elementarschullehrers
ist eng verkniipft mit den zuvor skizzierten Hauptkonjunkturen in der historischen Bildungs-
forschung. Die Wurzeln des defizitiren Lehrerbildes liegen freilich an unterschiedlichen Orten
zugleich. Finf Faktoren haben dabei massgeblich dazu beigetragen, dieses historiografische Bild
in den letzten zweihundert Jahren zu verfestigen und als Narrativ zu verselbststindigen.
Erstens wurde die Erzihlung des armen, charakterlich schwachen und defizitir gebildeten Leh-
rers von zeitgendssischen satirischen Uberzeichnungen der Lehrerschaft aus dem Volksmund
massgeblich beeinflusst. In populiren Spottliedern aus dem siiddeutschen Raum war das ,,arme
Dorfschulmeisterlein” bereits seit dem 17. Jahrhundert die satirische Karikatur einer an ihrem
Bildungsdiinkel gescheiterten Existenz, gefangen in der doppelten Abhingigkeit vom vorge-
setzten Pfarrer und von der finanzierenden Dorfgemeinde.'* Der Beginn cines dieser Spottlie-
der lautet: ,,In einem Dorfim Schwabenland, da lebt uns allen wohlbekannt, da wohnt in einem
Hiuslein klein, das arme Dorfschulmeisterlein. Des Sonntags ist er Organist, des Montags fahrt
er seinen Mist, des Dienstags hiitet er die Schwein, das arme Dorfschulmeisterlein. Des Mitt-
wochs fahrt er in die Stadt und kauft, was er zu kaufen hat; 'nen halben Hering kauft er ein, das
arme Dorfschulmeisterlein. Des Donnerstags geht er in die Schul® und legt die Buben tiber’n
Stuhl. Er haut so lange, bis sie schrei’n, das arme Dorfschulmeisterlein. Und wenn im Dorfe
Hochzeit ist, dann konnt ihr sehen, wie er frisst. Was er nicht frisst, das stecke er ein, das arme
Dorfschulmeisterleini'4

Wirtschaftliche Armut, zwingende Nebenverdienste zur Sicherung des Uberlebens, zeitweiliger
Hunger, eine wenig ehrenhafte Stellung im Dorf, einen rohen Charakter und kaum pidagogi-
sche Kenntnisse umschrieben die leitenden Stereotype dieses populir-ironischen Lehrerbildes,
das sich rasch auch in den Kopfen spiterer Betrachter festsetzte. Ein weiteres bekanntes Beispiel
eines bedauernswerten Dorfschulmeisters ist ferner in Wilhelm Buschs bekannter Bilderge-
schichte ,Max und Moritz" aus der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts mit dem Schulmeis-
ter Limpel zu finden, dessen Name nach Rudolf Reiser nicht zufilligerweise einen ,einfaltigen
Tropf“ umschreibt. Sowohl das Spottlied als auch Buschs Kindergeschichte charakterisieren
die vielfaltigen Merkmale der Zugehérigkeit der Elementarschullehrer zu den Unterschichten,
die sich in der Frithen Neuzeit im Wesentlichen durch einen Mangel an Méglichkeiten zur poli-
tischen Teilhabe, an Einkommen und Vermégen, an wirtschaftlicher Selbstindigkeit und einen
Mangel an sozialem Kapital definierten. Als gemeinsame biografische Erfahrungen resultierten
daraus eine generelle Unsicherheit der Lebenslage, eine Unmaéglichkeit zur langfristigen Le-
bensplanung und die Erfahrung von sozialer Unterlegenheit.'¥

Eine kritische Betrachtung jener volkstiimlich-satirischen Darstellungen — etwa der versteckte
Neid der nicht alphabetisierten Mitbiirger auf den Bildungsvorsprung des Schulmeisters oder

144 Reiser, Lehrergeschichte(n): 61-67; Vgl. zudem: Grunder, Karikatur: 155-159.

145 Zit. nach Walz, Eselsarbeit: 60.

146 Reiser, Lehrergeschichte(n): 64f.; Enzelberger, Sozialgeschichte des Lehrerberufs: 27
147 Hippel, Unterschichten: 5-15.



seine Nihe zum lokalen Pfarrer als tiberdorfliche Autorititsperson — blieb jedoch in der ilteren
Schulgeschichtsforschung weitgehend aus.'*® Zwar wurden ab 1770 auch zunehmend die nicht
alphabetisierten Personen in der Gesellschaft zur Zielscheibe von Witzen und populiren Uber-
zeichnungen, wodurch sich das Neid- und Spottbild gegeniiber der Lehrerschaft stark relativiert
hat."¥ Dennoch blieb primir der Spott gegeniiber den Lehrern in populiren Tradierungen wir-
kungsmichtig erhalten.

Zweitens popularisierten iiberzeichnete fiktive Figuren von naiv-unzulinglichen oder sozi-
alreformerisch (iiber-)motivierten Schulmeistern aus der Feder von bekannten Literaten des
19. Jahrhunderts die defizitire Wahrnehmung der Schule vor 1800. Zu nennen sind als Exem-
pel der alte Soldaten-Lehrer Gliiphi in Johann Heinrich Pestalozzis Dorfroman ,,Lienhard und
Gertrud“ oder der alte Schulmeister Peter Kiser in Jeremias Gotthelfs Roman ,Leiden und
Freuden eines Schulmeisters“.">® Gotthelf, als bildungspolitisch engagierter Pfarrer ein profun-
der Kenner des elementaren Schulwesens auf dem Land, skizzierte im obgenannten Roman
den Schulmeister seines Protagonisten wie folgt: ,Ein Kind, das zum ersten Male in die Schule
kommt und es sicht den Schulmeister im Zorn, sicht ihn rauh und auffahrend, wird Jahre lang
die Furcht vor ihm festhalten und selten es bis zur Liebe bringen. Ja man wird es mit Schligen
in die Schule treiben miissen, was das Ubel nur irger mache. [...] Er war hifllich und durch
Unreinlichkeit fast eckelhaft; er liebte neben dem Schnupf auch den Schnaps, und den trank er
manchmal vor, manchmal wihrend der Schule. Sein Lohn war gering, und um sich mehr Geld
zu verschaffen, trieb er das Kiiferhandwerk und hatte im Winter den Ziigstuhl in der Schulstu-
be. Er galt fiir einen bsunderbar e Gschickte, denn er konnte den Bauern das Heu messen und
sogar Brieflein und Zeugnisse schreiben fiir sie. Sein Schulhalten war aber nicht weit her. Des
Morgens mufite man zuerst lernen, was man aufsagen wollte, sowohl auswendig, als die Leser
ihre paar Zeilen im Fragenbuch, und die Buchstabierer ihre Buchstaben. Dann fing das Aufsa-
gen an, und wenn dieses nicht bis mittags dauerte, so las man noch ein wenig. Des Nachmit-
tags fing man mit Lesen an, spiter konnten einige manchmal etwas schreiben oder rechnen; die
meisten und besonders die Leser und Buchstabierer, kamen nicht von ihren Biichern weg. [...]
Ordnung war keine in der Schule, aber Priigel vollauf von dem Alten und von den Jungen:*>!
Dass diese Lehrerfiguren in ihrer starken Verzerrung und mit ihren tiberzeichneten Schwichen
die literarische Funktion der Kritikmanifestation zu erfiillen hatten und nicht unbesehen als
Quelle fiir den realen Zustand des Schulwesens des 18. und 19. Jahrhunderts gelten diirfen,
scheint aus heutiger Warte zwar als ein Gemeinplatz." Dennoch kommen die Schule und ihre
Lehrer in der Literatur bis in die Moderne generell eher schlecht weg. ,,Literatur und Schule
scheinen in einer negativ-symbiontischen Beziechung zu einander zu stehen®, folgert Hans Ul-
rich Grunder zum Verhilenis von Schriftstellern und der Schule, zumal in literarischen Darstel-
lungen weit mehr negativ getonte Bilder von Lehrkriften als positiv gezeichnete zu finden sind,

aber paradoxerweise gleichzeitig viele Autoren selbst Lehrer wurden.!>

148 Zu einer vertieften kritischen Betrachtung des Lehrerbilds in Karikaturen als Projektion von Stereotypen: vgl.
Grunder, Karikatur: 155-159; Grunder, Hungerleider: 160-167.

149 Messerli, Lesen: 40-51.

150 Vgl. Horlacher, Leutnant: 17.

151 Gotthelf, Leiden: 55f. Zur Rezeption des Werkes vgl.: Mahlmann-Bauer, Spicgel: 68ff.

152 Vgl. zur Kritik an Pestalozzis Lehrerbild: Tobler, Gestalt: 20f.

153 Grunder mutmasst, die skeptischen Beurteilungen der Schule seien primir Ausdruck der Selbstentlastung der Au-
toren. Zudem ,bereitet es mehr Spass, in einem Roman einen sadistischen Tyrannen oder cinen pedantischen
Pauker zu schildern, als ein fachlich und didaktisch kompetente, cine gerechte, eine ,gute Lehrkraft™ Grunder,

Lehrkrifte: 7f.
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Die zeitgendssische pidagogische Publizistik des ausgehenden 18. und frithen 19. Jahrhunderts
hat in ihrer Polemik gegen die Schule jedenfalls eine starke Rolle als Vermittlerin von negati-
ven Bildern in der Historiografie eingenommen und transportieren iiber ihre ,,Stars” wie Pesta-
lozzi bis heute jene Bilder, ,die den engagierten pidagogischen Schriftstellern damals auf dem
Magen gelegen haben miissen, die aber nicht zwangsliufig die Wahrnehmung aller Beteiligten
widerspiegeln!'>*

Drittens liegt eine der Hauptursachen fiir die stark negativ stereotypisierte Darstellung des vor-
modernen Schweizer Elementarschullehrers in der Provenienz der untersuchten Quellen zum
elementaren Schulwesen vor 1800. Die iltere historische Bildungsforschung hat sich hierbei
vorwiegend an zwei Quellengattungen orientiert. Zum einen an den politischen Verwaltungs-
akten der neuen Helvetischen Republik, zum anderen an den Reformvorschligen und persén-
lichen Korrespondenzen zwischen den fithrenden politischen Personlichkeiten und reformpia-
dagogischen Vordenkern der Helvetischen Republik - allen voran Philipp Albert Stapfer und
Johann Heinrich Pestalozzi — und ihren lokalen Gesinnungsfreunden auf den kantonalen oder
lokalen Verwaltungsstufen. Bei Letzteren handelte es sich jedoch um einen kleinen Kreis von
reformaufklirerisch denkenden Personen aus der neuen Elite des Landes, die im Elementar-
schullehrer die idealisierte republikanische Person schlechthin des neuen Staatswesens sahen.'
Doch gerade jene volksaufklarerisch gesinnten, reformwilligen Pfarrer, Schulinspektoren, Geist-
lichen, Politiker und Reformpidagogen pflegten in ihrer mannigfaltigen Schreibtitigkeit die Si-
tuation im lokalen Elementarschulwesen ihres Einflussbereichs gerne in iibertriebener Schwirze
darzustellen, um méglichst viel Aufmerksamkeit auf ihre eigenen Bildungsreformideen zu len-
ken. Der helvetische Bildungsminister Stapfer urteilte etwa im November 1798 in vernichten-
den Worten: ,,Es ist nur zu bekannt, in welchem elenden Zustand sich die Volksschulen fast
tiberall in Helvetien befinden. An vielen Orten sind gar keine Schulhiuser; an andern sind sie
nicht hinreichend fiir die Bediirfnisse des Unterrichts, oder hochst unbequem eingerichtet. Die
Schulmeister sind schlecht besoldet. Es fehlt ihnen an den Kenntnissen und Fertigkeiten selbst,
welche sie ihren Lehrlingen beibringen sollen; die Lehrgegenstinde reichen keineswegs an die
Bediirfnisse des Menschen, der seine Wiirde fiihlen, und des Biirgers, der seine Rechte kennen,
seine Pflichten erfiillen soll. Die Lehrart ist verkehrt, vernunftwidrig; die Schulzucht ist bald zu
streng, bald zu nachlissig und auf alle Fille unzureichend:*® Die geiusserte Pauschalkritik am
Schulwesen war als Gesellschaftskritik an den lokalen Ungleichheiten und zugleich als Kritik
am alten politischen System gedacht, das diese Ungleichheiten toleriert hatte und nicht gegen
Missstinde einschritt. Sie zielte aber trotz der vehementen Worte nicht bewusst auf die Bil-
dungsakteure an sich ab."™ Dabei sind die Lehrkrifte als kritisierte Betroffene selbst nur selten
direke zu Wort gekommen, denn die zeitgendssischen Beschreibungen blieben in der Regel stets
tiber die Lehrerschaft gefasst, stammten aber selten aus der Lehrerschaft selbst.’>

Insgesamt bleibt der Platz fiir die Lehrer in den Reformkonzepten der helvetischen Bildungs-
vordenker sehr bescheiden, da Lehrer selbst in zeitgenossischen Abhandlungen iiber das Schul-
wesen selten als eigenstindige Akteure des Wandels oder sogar als zentrale Schaltstellen des

154 Trohler, Schulkritik: 104.

155 Biitikofer, Staat: 206f.

156 Luginbiihl, Stapfer: 99f.

157 Vgl. Caspard, Lehrer. Auch Biitikofer betont, dass der apostrophierte schlechte Zustand der alten Schule nicht die
bedeutenste Legitimation fiir Reformen gewesen sei. Biitikofer, Staat: 124.

158 Vgl. Fuchs, Lehrerperspektiven: 15; Biitikofer, Staat: 111.



schulischen Systems thematisiert wurden.” Quellen von niedriger Provenienz, idealerweise
aus der Hand von Landschullehrern, wurden dabei oft nur als Steinbruch zur qualitativen II-
lustration der defizitiren Schulsituation beigezogen. So bestitigten zahlreiche zeitgendssische
Klagen aus der Hand von Elementarschullehrern tiber ihren unzulinglichen Stand, das niedrige
Einkommen und die schwierige Lebenssituation das gezeichnete Klischee der Spottlieder. Be-
nedikt Kunz, Schullehrer zu Wiler bei Utzensdorf BE, merkte in seiner Beantwortung der Stap-
fer-Enquéte von 1799 an: ,Ein Reicher Man Spricht offt Schul Lehrer Méchte ich nicht Sein,
Fiir Ein So geringes Einkomen meinen Leib méchte ich nicht So Peinigen vertruf§ und Staub
Schliicken Ein armer denkt er Kéne diff doch meistes im Winter versehen Es gibe ihm doch fiir
Eine Zeit Brott fiir Sich und die Seinigen Ein arbeytr ist Seiner Speise Wart, Es die Schul arbeit
ist Keine Liechte arbeit Einer Schul Richt vorzustehen, und doch Liecht und Sehr gering die
Behlohnung Wenig Eltern der Kinder Suchen Rechte Kinderzucht zu Pflantzen, Beobachten
nicht Wie Es ihnen Endlich den untergang mit ihren Kindern Bringen Wie dem Priester Eli
und Seinen Séhnen Brachte ¢

Schule halten war eine Arbeit fiir Menschen aus armen und minderbenittelten Schichten, so
die unmissverstindliche Botschaft.'”" Freilich wurden die verwendeten Quellen aber nie sys-
tematisch und vertieft auf die diskursiven Konjunkturen und ihren quellenkritischen Wahr-
heitsgehalt hin analysiert. Denn der besagte Lehrer Kunz verdiente selbst — entgegen seinen
Ausfithrungen — gar nicht so schlecht wie er klagte, zumal er neben dem Lehrerlohn und weite-
ren Einkiinften als Mesmer eine freie Wohnung und eine kleine Hofstatt zur Selbstversorgung
nutzen konnte.’® Die bisweilen jammervollen Klagen der Lehrkrifte iber ihre Einkiinfte sind
denn auch in den neuen emanzipierten Diskursprozess zu verorten, bei dem die Lehrpersonen
versuchten, sich durch ihre Klagen mehr direktes Gehor bei der neuen Regierung zu verschaffen
und ihre Hoffnungen auf einen persénlichen Vorteil zum Ausdruck zu bringen. Erst die neu-
eren Arbeiten von Esther Berner und Alexandra Bloch Pfister beweisen mitunter das Vorhan-
densein von selbstbewussten, schulstolzen Lehrern als Kontraste zu den obgenannten Negativ-
Selbstbildern.'¢?

Viertens erhob die liberale Geschichtsschreibung ab der Mitte des 19. Jahrhunderts bewusst den
sozial und 8konomisch prekir positionierten Elementarschullehrer zu einem beliebten paradig-
matischen Aushingeschild des bildungsunwilligen, riickwirtsgewandten und reformunfihigen
Ancien Régime, um die Zeit vor den 1830er-Jahren und vor dem modernen schweizerischen
Bundesstaat in diisteren Schattierungen darzustellen. Die dem Liberalismus zugeschriebenen
bildungspolitischen Reformen und Erfolge — etwa die erfolgreiche Durchsetzung der Institu-
tionalisierung der Lehrerbildung und der allgemeinen Schulpflicht — erschienen so in einem
weitaus giinstigeren Licht.'* Die Schulen des Ancien Régimes und mit ihnen ihre Lehrerschaft
wurden damit in der Folge zum Opfer der ,,Siegerperspektive der liberalen Geschichtsschrei-

159 Tosato-Rigo, Bild: 62.

160 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1426: Wiler bei Utzenstorf.

161 Vgl. Biitikofer, Staat: 211.

162 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1426: Wiler bei Utzenstorf. Der Lehrer verdiente mindestens 600 Ber-
ner Bz. pro Jahr, dazu kamen cine freic Wohnung, cine Hofstatt von 1/8 Juchart Land, Waldrechte, unbestimmte
Nebeneinkiinfte aus der Leinenweberei sowie eine ebenfalls unbestimmte Entschidigung fiir kirchliche Hilfs-
dienste als Vorleser, Vorsinger und Leichenbeter. Insgesamt diirfte er wohl um die 100 Fr. jihrlich verdient haben,
was als ausreichender Lohn fiir cine Familic angeschen wurde. Vgl. das Kap. 3.1.1.

163 Berner, Zeichen: 97-111; Bloch Pfister, Priester: 65.

164 Vgl. De Vincenti, Wissensordnungen: 20; Horlacher, Leutnant: 17f.
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bung.'® Dass sich in den kantonalen und nationalen Archiven mehr als geniigend Aktenstiicke
aus der Hand reformaufgeklirter Zeitgenossen mit Klagen iiber das vormoderne Schulwesen,
die unzulingliche Lehrerschaft und deren 6konomische Armut finden lassen, zementierte das
Paradigma zusitzlich. Pietro Scandola resiimiert entsprechend: ,Wenn die liberalen Kantone
nach 1830 gerade das ausgebaute Schulwesen als Aushingeschild eines demokratischeren, fort-
schrittlicheren Zeitalters lobten und es dabei [...] gerne mit der alten Katechismus-Schule in
Kontrast stellten, so vergass man dabei oft etwas Wesentliches. Bei aller Kritik an der alten,
religi6s ausgerichteten Schule bildete diese doch ein Fundament, auf dem die neue Schule auf-
bauen konnte:1%

Leise Zweifel am durchwegs negativen Bild des vormodernen Elementarschullehrers sind zwar
schon vereinzelt in der schulgeschichtlichen Forschungsliteratur des spiten 19. Jahrhunderts
und frithen 20. Jahrhunderts auszumachen, jedoch vermochten sie den Diskurs noch nicht ent-
scheidend umzuprigen. In seiner bernischen Schulgeschichte von 1905 bilanziert Ernst Schnei-
der etwa zaghaft: ,Vielfach gewinnt man aus der Enquéte gar nicht einen so iiblen Eindruck von
unsern Kollegen von 1799, als man etwa meinen sollte. Die allgemeine intellektuelle Tiichtig-
keit stand gewiss recht tief. Doch aus der ,,Masse” ragten einige hervor, denen wir nach ihren
Berichten unbedingte Achtung entgegenbringen miissen:'¢’

Doch selbst Forschungsarbeiten aus der zweiten Halfte des 20. Jahrhunderts waren nicht da-
vor gefeit, negativ konnotierte Lehrerbilder in einem pauschalisierenden Sinn zu rezipieren. So
resiimiert Holger Boning noch im Jahr 1998 zum sozialen Stand der helvetischen Lehrkrifte:
»Kaum ein Schweinehirt war geringer geachtet als derjenige, der neben dem Pfarrer die gross-
te Verantwortung fiir Wissen und Bildung der Jugend trug. Sie [die Lehrer] rekrutierten sich
aus den untersten Berufsgruppen und iibernahmen ihr Amt, weil sie auf einen Nebenverdienst
angewiesen waren. Gern wihlte man den Bewerber, der den geringsten Anspruch auf Lohn gel-
tend machte, ein Gliick, wenn ein solcher Kandidat dann wenigstens hinreichend lesen und
schreiben konnte!® Ungerechtfertigt war der Vergleich mit den Schweinehirten zwar nicht -
es gibt tatsichlich mindestens eine entsprechende Einzelquelle, die das Zitat bestitigt'® — doch
stellt sich die quellenkritische Frage nach der Verallgemeinerbarkeit solcher singuliren Aussa-
gen im Kontext der bereits zuvor angesprochenen Diskurskonjunkturen.

Ferner ist im historiografischen Diskurs lange grossziigig ausgeblendet worden, dass bereits
in fast jedem schweizerischen Dorf und selbst in vielen kleinsten Weilern bis zum Ende des
18. Jahrhunderts eine Schule stand und zahlreiche Regionen der vormodernen Schweiz an der
Schwelle zum 19. Jahrhundert tiber gut funktionierende Schulstrukturen verfiigten.”” Trotz des
mangelnden Schulbesuchs der Kinder wihrend der Schulzeit, oft tiberfiillten und unzweckmas-
sig eingerichteten Schulstuben, einer meist rein religiés orientierten Grundbildung ohne Fokus
auf Sinnverstindnis sowie einer verbreiteten Wahrnehmung der Eltern, dass die Schulbildung
ihrer Kinder im Angesicht der hohen Kindersterblichkeit als eine unproduktive Lebensperiode

165 Berner, Zeichen: 2f.; Messerli, Normen: 315.

166 Scandola, Standesschule: 621.

167 Schneider, bernische Landschule: 91; Vgl. zur Basler Landschaft ein dhnliches Resiimee: Zingg, Basel: 30-65.

168 Boning, Traum: 224; Tuggener, Lehrer: 53ff.

169 aber wic ist cin Lehrer bey uns in den augen vieler Elteren und kinder bey denselben angeschen, gewif8 nicht viel
mehr als ein Hirth der Schweinen, aber wie kommt es die Lehrer auf dem Land sind Meistens arme Leiithe, denn
ein Bemidtleter und angesehener gehet nicht in die Schul, denn die meisten Einkiinffte sind sehr gering, das ein
Lehrer nicht Einmahl genugsamen unterhalt fiir seyn Weib und kinder hat* Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte,
Nr. 1406: Utzenstorf.

170 Biitikofer, Staat: 125f.



mit unsicherer Investition zu betrachten war, wuchs paradoxerweise der Anteil an alphabeti-
sierten Menschen in der Schweiz nach den Ergebnissen jiingerer Alphabetisierungsforschungen
in der zweiten Hilfte des 18. Jahrhundert stark an.!”" Am Ende des 18. Jahrhunderts konnten
praktisch alle Schweizer Schulkinder mindestens lesen, wenn sie die Schule verliessen.'”* Der
Durchbruch der Alphabetisierung in der Schweizer Bevolkerung ist denn auch auf die zweite
Hiilfte des 18. Jahrhunderts vorzudatieren und erfolgte nicht erst auf den Beginn der Regenera-
tion ab 1830.!7 Dass die lokalen Schulmeister als zentrale Akteure der Bildungsvermittlung fiir
diese enorme Leistung zumindest mitverantwortlich waren und die Schule so schlecht gar nicht
sein konnte, wurde historiografisch jedoch noch weitgehend ausser Acht gelassen.

Die Elementarschullehrertitigkeit blieb trotz dieser strukeurell belegbaren Erfolge im ausge-
henden 18. Jahrhundert grundsitzlich in der historiografischen Betrachtung als eine 6kono-
mische Prekariatstitigkeit eingestuft, die aufgrund der oftmals tiefen monetiren Besoldung
und der zahlreichen tiberlieferten Lohnklagen der Lehrer meistens von Angehérigen der ge-
sellschaftlichen ,,Unterschichten® mit kausal gefolgertem niedrigem sozialem Anschen ausge-
iibt worden sei.'* Erst die neuesten Forschungsarbeiten aus dem Umfeld der Ziircher Land-
schulumfrage und der Stapfer-Enquéte haben in Bezug auf die Lehrerschaft das hartnickige
historiografische Paradigma des grundsitzlich defizitiren Elementarschullehrers stark in Frage
gestellt und fallspezifisch auf grosse Disparititen und temporale Entwicklungen innerhalb der
Lehrerschaft hingewiesen, etwa bei den Einkommensverhiltnissen oder beim sozialen Status
der Lehrkrifte.'”

Fiinftens folgt die bildungsgeschichtliche Historiografie einer teleologischen Selbstperspektive,
die von einem modernen Professionalisierungsverstindnis mit einer bestimmten Vorstellung
geprigt ist, wie ein Lehrer vor 1800 zu sein hatte. Dadurch wurde der Lehrer zwangsliufig als
defizitir beschrieben, da er ,Eigenschaften, die im Laufe des 19. Jahrhunderts Teil der ,norma-
len® Lehrerbiografie werden, noch nicht hatte, gewisse Dinge noch nicht konnte oder noch
nicht machtef7¢ Es erstaunt somit nicht, dass besonders die fachlichen Kenntnisse der Lehrer
in der Retrospektive sehr hiufig als vollig unzureichend erscheinen und entsprechend negativ
beschrieben wurden.!””

171 Scandola, Lehrerschaft: 7f; Scandola, Standesschule: 586, 621; Messerli, Lesen: 28, 631-636; Von Wartburg-Am-
biihl, Alphabetisierung: 92; Biitikofer, Staat: 126.

172 Schmidt, Alphabetisierungsforschung: 166. Die pessimistische Einschitzung Rudolf Schendas auf der Basis von
Untersuchungen zur Literaturdistribution, dass um 1800 bloss ca. 25% der deutschen Bevélkerung alphabetisiert
gewesen sei (Schenda, Buch), gilt mittlerweile fiir den gesamten deutschsprachigen Raum als iiberholt. Vgl. Hin-
richs, Schreiben: 389.

173 Messerli, Normen: 314f. In viclen Teilen Deutschlands erfolgte der Ausbau des clementaren Schulwesens erst ,weit
in das 19. Jahrhundert hineinreichend®, durchzogen von cinzelnen ,,Inseln mit bereits literalisierter Bevélkerung
auch in der Weite des Landes*. Geissler, Schulgeschichte: 61. Fiir einige Regionen der Schweiz wiederum — etwa
die Ziircher Landschaft — muss dic flichendeckende Alphabetisicrung noch frither datiert werden. Siche dazu:
Schmidt/Egger, Lekeiire: 104, 126.

174 Siehe dazu etwa die Ausfithrungen von Landolt zu den Glarner Lehrkriften: ,,Die Schulmeister stammten fast alle
aus dem gemeinen Volke. Sie waren meistens nicht ihrer schulischen Fihigkeiten wegen zum Schulmeister ernannt
worden, sondern weil sie den Verdienst am notwendigsten brauchten [...] der Lehrer gehdrte zu den Armsten der
Gemeinde!* Landolt, Linth: 153f. Vgl. zur postulierten Kausalitit von geringem Einkommen und sozialem Stand:
Brithwiler, Schwache Schulen: 119; Tuggener: Lehrer: 53-63.

175 Vgl. die Ausfithrungen im Kap. 1.3.2. Beispielhaft fiir die Dymanik in Sachen Einkommensverhiltnisse sei auf den
Aufsatz von Heinrich Richard Schmidt zu den Einkommensverinderungen der Lehrerschaft des Kapitels Bern
zwischen 1780-1806 verwiesen: Schmidt, Kapitel Bern: 154.

176 Horlacher, Leutnant: 17.

177 Tosch, Professionalisierung: 245.

35



36

Offen bleibt dabei, wie denn eigentlich eine ,normale” Lehrerbiografie vor 1800 ausgestaltet war,
was es aus zeitgendssischer Perspektive hiess, Lehrer zu sein und was man dazu an konkreten Fer-
tigkeiten mitbringen musste. Der Modernisierungs- und Professionalisierungsdiskurs in der jiin-
geren Forschungslandschaft zur historischen Pidagogik hat somit aktiv dazu beigetragen, dass der
Blick auf die Lehrerschaft vor 1800 zunechmend unscharf geworden ist. Denn gemessen an den
modernen Kiriterien der Professionalisierung der Lehrerschaft, wie sie etwa Heinz-Elmar Tenorth
skizziert hat, konnte die vormoderne Lehrerschaft zwangslaufig nur als maximal ,,semi-professio-
nell” oder bloss teilweise gentigend erscheinen.'”® Die Lehrpersonen der Frithen Neuzeit sollten
daher nach Pierre Caspard nicht als ,unfertige Prifigurationen” der modernen Lehrkrifte und als
Vorliufer des modernen Bildungswesens angeschaut werden, sondern vielmehr muss von den Be-
diirfnissen der vergangenen Epochen nach Elementarbildung ausgegangen und die Frage gestellt
werden, an wen sich die Menschen wandten, um diese zu befriedigen.'”

1.4 Erkenntnisinteresse

Der Lehrer des Ancien Régimes und der Helvetik ist trotz mannigfaltiger Erwahnungen in regi-
onalen und lokalen Schulgeschichten fiir sich betrachtet ein noch wenig bekanntes Subjekt der
frithneuzeitlichen Gesellschaft. Ausgehend von der Kritik der neueren Forschungsarbeiten an
den mantraartig tradierten negativen Klischees des ungebildeten, armutsgeplagten und sozial
verachteten Elementarschullehrers soll die vorliegende Studie durch eine Untersuchung des Be-
rufs- und Sozialprofils mittels einer kollektiven Betrachtung von Lebensverlaufen einen Beitrag
dazu leisten, die Frage nach der Bedeutung der Lehrerschaft fur das elementare Schulwesen um
1800 zu kliren.

Besonders drei Themenkomplexe sind in Bezug auf die Stereotypisierung der vormodernen
Elementarschullehrerschaft einer kritischen Untersuchung auszusetzen. Zum Ersten gilt es, die
soziale Herkunft der Lehrerschaft empirisch genauer zu beleuchten. Hierbei ist zu untersuchen,
wer Uberhaupt am Ende der Frithen Neuzeit Lehrer werden wollte und auch letztendlich zum
Lehrer ernannt wurde. Daraus ergeben sich wiederum zwei Subfragestellungen, nimlich zum
einen nach der gesellschaftlichen Rekrutierungsbasis der Lehrerschaft und zum anderen nach
den intrinsischen und extrinsischen Motiven fiir das Interesse am Lehramt.

Zum Zweiten sind die eigentlichen berufsbiografischen Entwicklungspfade der Lehrerschaft
noch weitgehend im Dunkeln liegend. Die bisherige Schulgeschichtsforschung hat sich auf-
grund des Mangels an Biografien und der Statik von Momentaufnahmen aus breitflichigen
Enquéten kaum fur die vielfiltigen Lebensgeschichten von frithneuzeitlichen Lehrpersonen in-
teressiert. Untersucht werden sollen folglich die verschiedenen Formen von Lebensverlaufen'®

178 Tenorth, Professionen: 457f. Die Kritik am Professionalisierungsansatz zielt auf das von vornherein zwangsliufige
Ergebnis der frithneuzcitlichen Lehrerschaft als cine ,,Semi-Profession®, da dic vormodernen Lehrer die modernen
Elemente ciner Profession (Standardisierte Ausbildungsprozesse, cine starke Selbstidentifikation und Berufung,
Elemente der Organisation respektive Institutionalisierung, einen ausgeprigten Gender-Habitus sowie der An-
spruch auf Autonomic gegeniiber der Gesellschaft beziiglich des produzierten ,gesellschaftlichen Gutes®) noch
gar nicht vollstindig erfiillen konnten. Bloch Pfister, Priester: 13-22. Vgl. die Kritik bei Kuhlemann, der sich gegen
eine Anwendung ausspricht und lieber von ,Verberuflichung® spricht. Kuhlemann, Modernisierung, S. 29f. Kritik
auch bei: Keiner/Tenorth, Schulminner: 201; Fuchs, Lehrerperspektiven: 187fF.; Crotti, Lehrerinnen: 39-44.

179 Caspard, Lehrer.

180 Unter dem Begriff des ,,Lebensverlaufs® wird in dieser Arbeit nach der Definition von Mayer die Abfolge von Ereig-
nissen und Aktivititen in verschiedenen Lebensbereichen von der Geburt bis zum Tod verstanden. Der Lebensverlauf
kennzeichnet damit die sozialstrukturelle Einbettung von Individuen im Verlauf ihrer Lebensgeschichte vornehmlich
als Teilhabe an gesellschaftlichen Positionen. Ein wichtiger Aspekt von Lebensverlaufen ist ihre zeitliche klar erkenn-



der Elementarschullehrer in vergleichender Perspektive mit ihren kollektiven Gemeinsamkei-
ten, aber auch in ihren unterschiedlichen generationellen, geschlechtsspezifischen, regionalen
und konfessionellen Ausprigungen. Es stellt sich hierbei die Frage, inwieweit die biografischen
Entwicklungen der Lebensverldufe und die Handlungspraktiken der Lehrer als Resultate von
einschrinkenden Strukturfaktoren und von gesellschaftlichem Wandel oder als individuelle
Entscheidungen zu verstehen sind und wie die Lebensverlaufe um das gesellschaftliche Erwerbs-
system und die Organisation von Schule herum durch die Lehrkrifte als Handlungsakteure aus-
gestaltet worden sind. Ferner interessiert, ob das Lehramt bloss eine lebenszyklisch bedingte Ta-
tigkeit war, die nur voriibergehend oder in einem bestimmten Altersspektrum ausgeiibt wurde.
Wahrend die normativen Leitplanken des frithneuzeitlichen elementaren Schulwesens und vor
allem die grossen Projekte rund um die Lehrerschaft — insbesondere zur Lehrerbildung — von
der bisherigen Schulgeschichtsschreibung gut erforscht sind, ist bislang wenig dariiber bekannt,
wie sich das Lehramt in biografischer Perspektive auf die Lebensverldufe der Lehrpersonen als
individuelle Handlungsakteure auswirkte. Die Rolle des Handelns der Akteure, im angelsichsi-
schen Sprachraum als ,,human agency® betitelt, ist zu einem zentralen Thema der neuen Sozial-
geschichte geworden, selbst wenn unter Beriicksichtigung der Kritik am Ansatz zugleich nicht
von vollig frei handelnden Subjekten ausgegangen werden darf, sondern von einem Amalgam
aus individueller Aktion und struktureller Reaktion.!®! Die Elementarschullehrerschaft bietet
somit — als ein durch die spezifische Titigkeitsausiibung entstandenes soziales Gebilde - ein
ideales ,,Fenster” fiir akteurzentrierte und biografisch-sozialhistorische Fragen an die ansons-
ten weitgehend stumm gebliebene einfache Bevélkerung um 1800. Bewusst nicht eingegangen
wird hingegen auf die pidagogische und didaktische Arbeit der Schulmeister vor Ort in den
Schulstuben. Pidagogische und didaktische Einzelheiten, Methoden und deren Umsetzung
sind nicht Teil der Untersuchung im engeren Sinne.

Zum Dritten soll die soziale Positionierung der Elementarschullehrer in Bezug auf ihren als pre-
kir beschriebenen sozialen Status im Hierarchiegeflecht der lokalen stindischen Gesellschaft
kritisch reflektiert werden. Dabei stehen Fragen nach Bewegungen in vertikaler Statuslinie —
nach sozialem Auf- und Abstieg — und geografisch-raumlichen Bewegungen durch berufsmo-
biles Verhalten, durch Einkommensverinderungen oder durch die Ausgestaltung der familia-
ren Situation im Zentrum der Betrachtung. Dazu muss in beschrinktem Masse auch nach der
Fremdwahrnehmung der Elementarschullehrerschaft als Inhaber von sozialem Kapital gefragt
werden, etwa durch die Betrachtung ihres sozialen Anschens oder mittels Bewertungen der
Fihigkeiten der Schulmeister im Umgang mit den elementaren Kulturtechniken des Lesens,
Schreibens und Rechnens.

1.5 Quellen

Der Untersuchungszeitraum der vorliegenden Arbeit erstrecke sich trotz eines Schwerpunktes
auf das Jahr 1799 sowohl auf das letzte Drittel des 18. Jahrhunderts als auch auf die ersten Jahre
nach 1800 wihrend der Helvetischen Republik. Dieses Zeitfenster um die Epochenschwelle
des Jahres 1800 erweist sich nicht zuletzt aus Griinden der Quellenlage fiir die Erforschung

bare und sequenzierbare Binnenstruktur, wie z.B. die Verweildauer in bestimmten Zustinden sowie die Altersver-
teilung bei Ubergangsereignissen. Mayer, Lebensverlauf: 446ff. Zur Begriffsabgrenzung von ,,Lebenslauf, ,Lebens-
geschichte” und ,,Biografic” in den unterschiedlichen Theorickonzepten der Geistes- und Sozialwissenschaften vgl.
ferner die theoretischen Uberlegungen bei: Alheit, Biographie-/Lebenslaufforschung: 89-93.

181 Vgl. Hareven, Familiengeschichte: 211.
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der vormodernen schweizerischen Lehrerschaft als besonders fruchtbar. So bietet bereits die
vorrevolutionire Zeit des ausgechenden Ancien Régime fiir schulgeschichtliche Fragestellungen
zu einzelnen Regionen der Alten Eidgenossenschaft eine — wenn auch bloss fragmentarische —
giinstige Quellenlage in Form von protostatistischen Umfragen tiber das Elementarschulwesen.
Umfragen zur gezielten empirischen Informationsbeschaffung entwickelten sich im 18. Jahr-
hundert gleichermassen zu einem Herrschaftsinstrument des absolutistisch agierenden Obrig-
keitsstaats im Sinne der ,,guten Policey“!®* und zur Stillung des Wissensdurstes von volksaufkla-
rerisch gesinnten Eliten. Die Themenbreite reichte dabei von militirischen und wirtschaftlichen
bis zu sozialen und naturrdumlichen Bestandserhebungen.'®? Geleitet wurden alle Umfragen
vom Motiv der systematischen Problemerkennung und -bewiltigung durch das Erheben und
Auswerten von flichendeckenden Daten.'®* Die Absicht zielte also darauf hin, aus einer aktuel-
len Situation oder Vorbedingung das mogliche zukiinftige Verbesserungspotenzial auszuloten.
Aufgrund ihres systematisch-empirischen Charakters sind diese Datenerhebungen der ,,politi-
schen Arithmetik” bezichungsweise der ,,Protostatistik” zuzuordnen.'®

Besonders in den flichengréssten Stadtrepubliken Ziirich und Bern entstanden zahlreiche pro-
tostatistische Bestandeserhebungen nicht nur vonseiten der Obrigkeit ausgehend, sondern auch
zunehmend aus der Feder von reformorientierten Gesellschaften, was aus obrigkeitlicher Sicht
nicht unproblematisch war.'® Bereits im Jahr 1715 wurde eine bescheidene Schulumfrage iiber
die Ziircher Landschulen erhoben.’” Davon ausgehend entstand im Zuge von volksaufklireri-
schen Reformversuchen der ,,Moralischen Gesellschaft“'® die weitaus umfangreichere Ziircher
Schulumfrage von 1771/1772, deren Antworten aus fast der gesamten Ziircher Landschaft und
aus Teilen der von Ziirich kontrollierten reformierten Gemeinden in der Gemeinen Herrschaft
Thurgau iiberliefert sind.'® In Bezug auf die Schulmeister beleuchteten zwei Fragekomplexe mit
elf detaillierten Einzelfragen zur Anstellung, Besoldung, Nebentitigkeiten und dem Charakter
der Schulmeister gezielt die Person des Elementarschullehrers aus der Sicht der vorgesetzten
Pfarrer.!?

Doch auch in Umfragen an die Geistlichen zum Stand der Glaubens- und Sittenzucht oder
zum Zustand der Bevolkerung tauchten immer wieder schulpolitische Fragen auf, etwa in der
Pfarrumfrage und Volkszihlung des deutschsprachigen Berner Untertanengebiets von 1764."

182 Holenstein, Gute Policey: 72-75.

183 Vgl. beispiclhaft dic Anzahl protostatistischer Erhebungen im Kanton Bern: Pfister, Strom: 44.

184 Pfister, Strom: 44; Holenstein, Gute Policey: 73.

185 Kellerhals-Maeder, Sternlein: 4-7. Fiir Andreas Kellerhals-Maeder gelten alle Arten von Erhebungen vor der Er-
richtung des statistischen Biiros des Bundes im Jahr 1856 als Protostatistik.

186 Problematisch wurde das private Sammeln und Publizieren von protostatistischen Daten, wenn der Obrigkeits-
staat grundlegende ,Staatsgeheimnisse” verletzt sah. Dies wurde etwa dem reformaufklarerischen Pfarrer Jean-
Louis Muret zum Verhiingnis, dessen Publikation zur schrumpfenden Bevélkerung der Waadt auf der Basis der
1764-Bevolkerungserhebung den Zorn der Berner Obrigkeit auf sich zog. Denn sinkende Bevélkerungszahlen
galten als Zeichen von Misswirtschaft und Bevolkerungsstatistiken waren militirische Geheimsache. In Ziirich
wurde der Pfarrer Johann Heinrich Waser im Jahr 1780 sogar hingerichtet, weil er in statistischen Auswertungen
»Staatsgeheimnisse verraten haben soll. Vgl. Pfister, Strom: S1f.

187 Schmidt, Momentaufnahme: 99.

188 Zur Moralischen Gesellschaft vgl. Schwab, Wissen: 31-50.

189 Trdhler/Schwab (Hgg.), Volksschule im 18. Jahrhundert; Berner, Zeichen: 41f.

190 Trohler/Schwab (Hgg.), Volksschule im 18. Jahrhundert: 11-24.

191 StABE B III 204-208: [1764] — Pfarrberichte und Bevdlkerungstabellen. Christian Pfister bezeichnet die mit der
Umfrage einher gegangene Volkszihlung gar als die ,bedeutendste Erhebung des Schweizerischen Ancien Ré-
gime:* Pfister, Strom: 46, 97.



Aus der niheren Umgebung der Stadt Bern ist ferner aus dem Jahr 1780 cine regionale Umfrage
zum Kirchen- und Schulwesen erhalten. Diese erlaubt ebenfalls einen differenzierten Einblick
in die schulische Realitit vor Ort."”> Mit zwei Fragestellungen wurden die Pfarrer des Berner
Kapitels aufgefordert, explizit zu den Fihigkeiten, dem Fleiss und Lebenswandel sowie der Be-
soldung ihrer Lehrerschaft Stellung zu beziehen. Das systematische Erheben von Daten zum
Schulwesen hatte somit bereits vor der Helvetischen Revolution und lange vor den heutigen
modernen PISA-Studien eine gewisse Tradition. Heinrich Richard Schmidt hat dazu resiimiert:
~Empirische Bestandsaufnahmen von Schule sind keine Erfindung des spiten 20. Jahrhunderts,
sondern wurden mit standardisierten Fragebogen bereits im 18. Jahrhundert durchgefiihre:'%
Des Weiteren markierten der Franzoseneinfall und die Etablierung des helvetischen Zentral-
staats ab 1798 cine klare politische und historische Zasur, die das abrupte Ende des Ancien
Régimes respektive der alten Eidgenossenschaft besiegelte und eine neue Ara der politischen
staatsorganisatorischen Verhiltnisse begriindete. Die Quellenlage und die Quelleniiberliefe-
rung sind durch die neue zentralistische Verwaltungsorganisation und aufgrund der regelrecht
explodierenden Verwaltungstitigkeit der helvetischen Behérden ausserordentlich dicht. Das
zentralistische Staatsexperiment der Helvetischen Republik produzierte mit seinen zahlreichen
neuen Verwaltungsinstanzen auf kantonaler, regionaler und lokaler Stufe nicht nur eine bisher
unerreichte Fiille an Schriftlichkeit durch Korrespondenzen, Erhebungen, Befragungen, Berich-
ten und Beschliissen, sondern schuf erstmals in der gesamtstaatlichen Geschichte der Schweiz
auch eine zentral organisierte Archivierung der anfallenden Schriftlichkeit. Dadurch wurde eine
Vielzahl an Dokumenten — unter anderem zum elementaren Schulwesen — der Nachwelt iiber-
liefert.

Zudem eréfinete die politische Zisur der Helvetischen Revolution durch das plstzliche und
gewaltsame Ende des Ancien Régimes ein gewaltiges Experimentierfeld fiir neue Ideen der
Aufklirung in allen Bereichen der Gesellschaft. Wie aus einem explodierenden Ventil schossen
mannigfache Reformvorschlige zu allen Bereichen der Gesellschaft, deren Verwirklichung die
beschrinkten Strukturen des Ancien Régimes nicht erlaubt hatten, aus dem politischen Boden
der Helvetischen Republik. Der Wissensdurst der volksaufklirerisch orientierten, am Aufbau
eines ,rationalen Staates” interessierten politischen Fithrungspersonlichkeiten der Helvetischen
Revolution sorgte fiir die Initiierung von zahlreichen landesweiten protostatistischen Umfra-
gen auf der Basis von standardisierten Fragen. Das sollte den politischen Fithrern tiefe Einblicke
in verschiedenste Bereiche der helvetischen Gesellschaft ermdglichen.

In der kurzen Phase der Helvetischen Republik von 1798 bis 1803 lancierte allein das Minis-
terium fiir Kiinste und Wissenschaften unter dem Minister Philipp Albert Stapfer mindestens
sechs nationale Umfragen und gehorte damit zu den hiufigsten Initianten von protostatisti-
schen Erhebungen."* Insbesondere in Bezug auf das Schulwesen und das gesellschaftliche Bild
des Lehrers versuchte die junge Republik neue Impulse zu setzen, indem die Elementarschul-
lehrer in Stapfers Gesetzesentwurf zum 6ffentlichen Schulwesen in den Status von 6ffentlichen
Beamten erhoben werden sollten.!” Doch auch die subalternen neuen kantonalen Behorden
standen den helvetischen Ministerien in ihrem Eifer teilweise in nichts nach und organisierten
mitunter eigene protostatistische Umfragen.'® Diese zahlreichen, in kiirzester Zeit angestosse-

192 StABE BIII1209, 0. Pag.: [1780] — Kapitel Bern; Siche dazu die Auswertung bei: Schmidt, Kapitel Bern: 147-164.
193 Schmidt, Momentaufnahme: 98.

194 Holenstein, Reform: 19-23.

195 Tosato-Rigo, Bild: 56-64.

196 Vgl. die Ausfithrungen im folgenden Kap. 1.5.3.
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nen politischen Reformversuche liessen die kurze Phase der Helvetischen Republik trotz ihres
spiteren Scheiterns dennoch zu einer fundamentalen, unumkehrbaren Zeitenwende werden.
Da der politische Umbruch aber gleichwohl noch jung war, bildeten die erhobenen Umfragen
aus der kurzen zentralstaatlichen Verwaltungstitigkeit dennoch zuverlissig den Status des vor-
revolutioniren Schulwesens ab und erlauben heute primir einen Blick zuriick auf das Ancien
Régime des ausgehenden 18. Jahrhunderts.

1.5.1 Die Stapfer-Enquéte

Der zentrale Quellenbestand fiir die vorliegende Studie stellt die im Februar 1799 lancierte
nationale Schulumfrage des helvetischen Ministers fiir Kiinste und Wissenschaften, Philipp Al-
bert Stapfer (1766-1840)"”, die sogenannte ,,Stapfer-Enquéte” dar.”® Stapfer, vor der Revoluti-
on als reformierter Theologieprofessor aus dem Aargau an der Akademie von Bern titig, wurde
bereits kurz nach der Initialisierung der Helvetischen Republik am 2. Mai 1798 als erster Bil-
dungsminister der neuen Republik gewdhlt und unterstand damit direke der neugeschaffenen
helvetischen Exekutive, dem Direktorium.'”” Als reformierter Theologe gehorte Stapfer zu den
progressiven, sich an Kants Moralphilosophie orientierenden, neuhumanistischen Geistlichen,
deren Fokus auf der moralischen Erziehung der Biirger zu tugendsamer Sittlichkeit lag.*® Der
Ort zur Verwirklichung dieser Ideale lag fiir Stapfer in der Elementarschule, die Aufgabe dazu
fiel in seinen Augen jedoch nicht auf das Volk, sondern auf die geistig-moralisch Elite des Lan-
des.”! Das Mittel sollte in einer grundlegenden Reform des Schulwesens ,,top-down® von oben
nach unten liegen, insbesondere in der Etablierung einer staatlich organisierten Lehrerbildung.
Politisch stand Stapfer als reformaufgeklarter Vertreter des landstadtischen Biirgertums aus dem
Berner Untertanengebiet den zentralistischen Unitariern nahe und suchte folglich die nationale
Ebene als Entscheidungsfeld und als idealen Umsetzungsboden fiir seine Schulreformen.*” Die
Fundamentalmodernisierung des Landes sollte jedoch nach den Massstaben der Vernunft auf
einer modernen, rationalen Grundlage geschehen, wozu erst einmal eine empirische Dokumen-
tation des Ist-Zustandes notwendig war.*®

Im Bemiihen um eine landesweite Reform des Elementarschulwesens und um sein Projekt ei-
nes nationalen Schulgesetzes mit empirischen ,hard facts” legitimieren zu kénnen, organisierte
Stapfer im Frithjahr 1799 folglich eine flichendeckende protostatistische Bestandsaufnahme
des schweizerischen Schulwesens in Form einer Umfrage auf der Basis eines gedruckeen Frage-
bogens. Daneben sollte ein nationales Erziehungsarchiv geschaffen werden, das ein Inventar an
verfugbaren Ressourcen im Schulwesen abbilden sollte.* Von dieser empirischen Datenbasis
ausgehend, sollten im Anschluss die konkreten Reformen erfolgen, zumal der bereits im Ok-

197 Zur Person von Philipp Albert Stapfer sei auf die beiden umfangreichen Biografien von Rudolf Luginbiihl und
Adolf Rohr verwiesen: Luginbiihl, Stapfer; Rohr, Stapfer. Zur geistesgeschichtlichen Verortung von Stapfers
Denken siche die Arbeit von Martin Bondeli (Bondeli, Kantianismus) sowie das Dissertationsprojekt von Lorenz
Theilkds an der Universitit Bern.

198 Dic Originaldokumente liegen grésstenteils im Bundesarchiv in Bern (BAR). Einzelne Doubletten liegen ferner in
den Kantonsarchiven der Kantone Aargau, Fribourg und Tessin. Simtliche bekannten Antworten auf die Umfrage
sind editiert und online frei abrufbar unter der Website: www.stapferenquete.ch.

199 Ruloff, Schulbesuch: 22.

200 Vgl. Theilkis, Idee: 232-240.

201 Trohler, Lehrerbildung: 295.

202 Grunder, Enquéte: 104.

203 Holenstein, Reform: 23.

204 Vgl. Tosato-Rigo/Savoy, Schulumfrageneifer: 118.



tober 1798 vorgelegte Gesetzesentwurf fiir ein neues Schulgesetz bald in den von Uneinigkeit
zerstrittenen politischen Riten der Helvetischen Republik feststeckte. Als inspirative Vorla-
ge dienten Stapfer bei der Ausarbeitung seiner Enquéte zum einen die Ziircher Umfrage von
1771/1772, zam anderen die projektierten oder bis zu diesem Zeitpunke bereits durchgefithr-
ten regionalen Umfragen der neu gegriindeten kantonalen Erzichungsrite, insbesondere aber
die Umfrage des Erzichungsrats aus dem neu geschaffenen Kanton Aargau.?®

Die Stapfer-Enquéte umfasste inhaltlich insgesamt 54 Einzelfragen, unterteilt in vier Teilberei-
che zum Schulwesen: die Lokalverhiltnisse, den Unterricht, die Personalverhilenisse und die
okonomischen Verhiltnisse.”® Wihrend die Fragestellungen zum Unterricht mit bloss sechs
Einzelfragen erstaunlich knapp gehalten waren, entfielen die meisten und prazisesten Teilfragen
auf die 6konomischen Verhiltnisse, doch auch die Person des Lehrers wurde mit acht Einzel-
fragen relativ breit erfasst. Das Ungleichgewicht der Fragestellungen zu den Teilbereichen des
Schulwesens war freilich kein Zufall, denn Stapfer war sich sehr wohl der Zusammenhinge zwi-
schen politisch-ckonomischen Zielen und ihrer padagogischen Realisierung bewusst und war
sich im Klaren dariiber, dass schulinstitutionelle Reformen weniger von pidagogischen Wiin-
schen als von den finanziellen Vorgaben und Méglichkeiten abhingig waren 2

Die Umfrage wurde in gedruckter Form in alle Landesteile der Helvetischen Republik ver-
schickt.?®® Von den erwarteten etwa 2.900 Antworten sind heute etwas mehr als 2.400 iiber-
liefert.?” Obwohl sich das helvetische Verwaltungsnetzwerk erst in der Aufbauphase befand,
erreichten die meisten Fragebdgen ihre Empfinger in einer erstaunlichen Geschwindigkeit.
Stapfer selbst dringte seine subalternen Stellen dazu, dass die Fragen binnen 14 Tagen beant-
wortet wurden.?!® Auf dem Fragebogen war zudem vermerkt, dass jedermann gebeten war, die
Beantwortung und die Einsendung moglichst zu beschleunigen.?"! Doch auch die neu gegriin-
deten Erziechungsrite in den Kantonen hatten ein grosses Interesse an den Antworten der Schul-
lehrer fiir ihre eigenen Reformpline. Ebenso sahen sie die Umfrage bisweilen als einen Test fiir
die Funktionsweise und die Durchsetzung ihrer neuen Autoritit an, denn iiber die Distriktins-
pekeoren sollte ein Doppel der Beantwortung zu den jeweiligen kantonalen Erzichungsbehor-
den gelangen. Tatsichlich verfehlte der Zeitdruck seine Wirkung nicht und die meisten der
Antwortschreiben wurden innerhalb des gewiinschten Zeitraums von bloss rund drei Wochen
zwischen Februar und Mirz 1799 verfasst. Wo die Implementierung der Helvetischen Repu-
blik allerdings auf grundlegenden politischen Widerstand gestossen war, insbesondere in der
katholischen Zentralschweiz, blieb auch die Resonanz auf die Stapfer-Enquéte bescheiden oder
fiel ganzlich aus. Manche Schullehrer antworteten vermutlich als Zeichen des passiven Wider-

205 Biittner, Schreiben: 27£; Tréhler, Relevanz: 8f. Dic Becinflussung Stapfers durch die Aargauer Umfrage vom Janu-
ar 1799 hat Ernst Jérin dokumentiert: Jorin, Aargau: 152.

206 Vgl. Anhangl.

207 Vgl. Grunder, Enquéte: 100.

208 Den franzésischsprachigen Lehrkriften wurde ein normierter vierseitiger gedruckter Fragebogen inklusive Platz
fiir die Antworten zugestellt, wihrend die Deutschschweizer Lehrerschaft bloss die Fragen in gedruckter Form zu-
gesandt bekamen. Der normierte Druck geht auf cine Anregung des Waadtlinder Erzichungsrats zuriick, der aus
den Antworten ein Heft erstellen wollte. Vgl. Tosato-Rigo/Savoy, Schulumfrageneifer: 105. Zwischen den fran-
zosischsprachigen und deutschen Fragen bestanden allerdings kleine editorische Differenzen. So waren etwa die
Fragen IIL.11.b und IIL.11.c im franzésischen Fragebogen vertauscht. Fiir das italienischsprachige Tessin scheint
dagegen kein entsprechender Fragebogen in italienischer Sprache gedrucke worden zu sein, wie die Korrespondenz
des Regierungsstatthalters des Kantons Lugano mit Stapfer zeigt. Vgl. Fuchs, Lehrerperspektiven: 10.

209 Trohler, Meilenstein: 7. Zu den Uberlieferungsliicken vgl. das folgende Kap. 1.5.2.

210 Die teilweise sehr kurz gehaltenen Fragen sollten zu einer raschen Beantwortung fithren. Ruloff, Schulbesuch: 26f.

211 Vgl. die III. Anmerkung im Fragebogen im Anhang L.
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stands gegen die unbeliebte, als oktroyiert empfundene Zentralgewalt — wenn tiberhaupt — erst
mehr als ein Jahr spiter auf die Fragen und das in sehr knapper Form.?!

Zu einer gesamthaften Auswertung der Antworten kam es freilich trotz des raschen Riicklaufs
nicht, denn das Ministerium von Stapfer verfiigte nie iiber die personellen und 6konomischen
Ressourcen, um die eingegangenen Antworten der Umfrage auswerten oder um nicht erhal-
tenen Antworten systematisch nachgehen zu konnen.*”> Ebenso mangelte es den kantonalen
Erzichungsbehdrden, die ihre Titigkeit in der Regel ehrenamtlich ausfiihrten, an zeitlichen und
personellen Ressourcen. Dennoch erstellten einzelne kantonale Erziehungsrite inhaltlich sum-
marische Zusammenziige aus den Antworten in Form von Ubersichtstabellen, so genannten
»Generaltabellen“# Der Erzichungsrat des Kantons Sintis ging gar soweit, die stapferschen
Fragen ein Jahr spiter, im Jahr 1800, gleich noch einmal an alle Schullehrer zu versenden und
erstellte daraus wiederum Tabellen zu den einzelnen Distrikten.?'> In anderen Kantonen ent-
standen auch spiter in den Jahren 1801-1803 #hnliche gedruckte Generaltabellen auf der Basis
von Stapfers Fragen.?'®

Mit der Menge an tiberlieferten Antworten bildet die Umfrage ein Quellenkorpus von einzig-
artigem Wert und Umfang fiir die schweizerische Schulgeschichts- und Bildungsforschung,
dessen Bedeutung kaum iiberschitzt werden kann. Es liefert eine zeitliche Momentaufnahme
und einen Querschnitt aller in der damaligen Schweiz vorhandenen Formen von Elementar-
schule.?’” Die standardisierten Fragen der Enquéte erlauben zudem eine vereinfachte systemati-
sche Analyse der erhaltenen Antworten. Die Reichweite und der Umfang der Befragung suchen
218 Hochstens

die freilich tiber dreissig Jahre spiter erscheinende Primarschulumfrage des franzésischen Bil-

in zeitgendssischen Vergleichen in der europiischen Dimension ihresgleichen.

dungsministers Francois Pierre Guillaume Guizot in Frankreich von 1833 war von vergleich-
barer raumlicher und quantitativer Dimension.*"” Bemerkenswert ist an der Stapfer-Enquéte
im Gegensatz zu ihren Vorlduferumfragen ferner der Umstand, dass sich die Umfrage zum
Elementarschulwesen erstmals direkt an die Lehrkrifte wandte und somit einen Zugang zur
Sichtweise der Schulmeister auf das Schulwesen erméglicht. Waren simtliche vorangegange-
nen Erhebungen zum elementaren Schulwesen stets an die Geistlichkeit adressiert, von der eine

212 Die Antwort aus Obbiirgen NW wurde beispielsweise am ,,10ten 9vbr 1800 [10. November 1800], also erst
cineinhalb Jahre nach dem Versand der Fragebdgen, verfasst. Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1630:
Obbiirgen. Vgl. auch Fuchs, Lehrerperspektiven: 137.

213 In simtlichen sechs helvetischen Ministerien arbeiteten insgesamt nicht mehr als 120 Personen. Gegeniiber dem
Ancien Régime erschien der helvetische Verwaltungsapparat zwar als aufgebliht, in absoluten Zahlen war er je-
doch nur sehr bescheiden ausgestattet. Boning, Traum: 182.

214 Dic Anregung zum Erstellen der Generaltabellen ging aus Stapfers Instruktionen an die Erzichungsrite hervor,
worin die Herstellung von zusammenfassenden Berichten iiber den Zustand des Schulwesens verlangt wurde.
Tosato-Rigo/Savoy, Schulumfrageneifer: 104f.

215 StASG HA R 132, Fasz. 1-8, o. Pag.: [1800] — Antwortbdgen. Im Gegensatz zur Stapfer-Enquéte liefert die St.
Galler Umfrage von 1800 Antworten zu den 1799 fehlenden Distrikten, etwa zu Rorschach und Wil. An einzel-
nen Orten beschwerten sich jedoch die Lehrkrifte iiber die erneute identische Befragung, dass sie die Umfrage ja
»vor einem Jahre schon beantwortet” hitten. StASG HA R 132, Fasz. 8, o. Pag.: [1800] - Liitisburg.

216 Fiir den Kanton Linth existiert eine gedruckte Generaltabelle von 1801: StASG HA R 132, Fasz. 1, o. Pag.
[1801] - Kanton Linth. Fiir den Kanton Baden existiert eine Tabelle vom Jahr 1802: StASG HA R 132, Fasz. 1,
0. Pag.: [1802] — Kanton Baden.

217 Schmidt, Momentaufnahme: 98.

218 Vgl. Fuchs, Lehrerperspektiven: 10.

219 Guizot war ab 1807 Hauslehrer bei Philipp Albert Stapfer, wo er mit der Idee ciner SchulumFrage in Berithrung
gekommen sein diirfte. Luginbiihl, Stapfer: 436f. Die Umfrage mit ihren Antworten ist online abrufbar unter:
http://www.inrp.fr/she/guizot.



naturgemiss hohe Sachkompetenz in Bildungs- und Erzichungsfragen erwartet wurde, iiber-
schritt die Stapfer-Enquéte in ihrer Hinwendung zur Lehrerschaft bewusst erstmals die alten
stindischen Grenzen.” Insofern stellte bereits der Verwaltungsakt der Umfragelancierung im
Sinne des rational-aufgeklirten neuen Biirgerstaates einen gewollten Bruch mit den stindischen
Traditionen dar. Zugleich sandte die neue politische Fiihrung mit der Umfrage ein starkes Zei-
chen der angestrebten Emanzipation an die Lehrerschaft aus, das unter den Lehrpersonen viele
Hoffnungen und zugleich auch neue Begehrlichkeiten weckte.

Die Beantwortung der Umfrage durch die Lehrkrifte an der Stelle der Pfarrer erlaubt des Wei-
teren, einen Blick aus der Nihe auf das Schulgeschehen vor Ort zu werfen, den summarische
und weitaus distanziertere Berichte von Pfarrern oder Schulvisitatoren nicht wiederzugeben
vermogen. Selbst wenn dieser Blick auf die scheinbar vorliegende ,,Schulrealitit® ebenfalls von
subjektiven Empfindungen, interessegeleiteten Betrachtungen oder gar taktischen Erwigun-
gen vonseiten der Lehrer geleitet war, wie Andrea De Vincenti jiingst kritisiert hat, verschafft
die Stapfer-Enquéte dennoch eine neue — wenn auch wiederum gefilterte — Perspektive auf das
Schulwesen.?!

Ein Novum bestand zudem in der explizit am Ende des Fragebogens notierten Aufforderung an
die Lehrkrifte, eigene Schlussbemerkungen festzuhalten.””? Damit schuf Stapfer ein Gefiss zur
freien Ausserung von personlichen Befindlichkeiten, Problemen und Themen, die den Lehrper-
sonen besonders erwihnenswert erschienen. Diese personlichen Kommentare konnten die vorher
gemachten Antworten prizisieren oder relativieren, neue Themenfelder ansprechen und die allge-
meine Stimmungslage der Lehrerschaft einfangen. Von der Méglichkeit der freien Meinungsiusse-
rung wurde denn auch rege Gebrauch gemacht, rund 18.6% aller Lehrer liessen ihren Antworten
eine freiwillige Anmerkung folgen.””® Hier, aber auch andernorts in der Beantwortung, wo die
Lehrer nicht befragte Dinge oder weitere freiwillig platzierte Informationen preisgaben, steckt ein
besonders grosses Potenzial zur Erkundung der Geistes- und Lebenswelt der Lehrkrifte.

Fiir die Geschichtswissenschaften und die historische Pidagogik ist die Stapfer-Enquéte aus zahl-
reichen Griinden eine Fundgrube von unschitzbarem Wert geworden. Durch die Standardisierung
der Fragebogen wird ,ein exakter Vergleich von kulturell, konfessionell, politisch, sprachlich, gesell-
schafts- und wirtschaftsgeschichtlich unterschiedlichen staatlichen Organisationen von Schule und
Unterricht moglich?®** Die Antworten lassen sich aufgrund der standardisierten Fragestellungen
einfach mit quantitativen Methoden auswerten, was nun durch die abgeschlossene Edition samtli-
cher Quellen méglich ist. Das gilt insbesondere in Bezug auf die Fragen zu den Personalverhiltnis-
sen der Lehrerschaft.?” Die rund 2.400 Antworten erlauben somit Riickschliisse zur Person jedes
Lehrers, zu den Vortitigkeiten, der Vorbildung, zum Familienstand, zu den Nebenbeschiftigungen
und liefern Fragmente zur biografischen Entwicklung der einzelnen Personen. Die Antworten der

220 Eine Ausnahme stellt die fast zeitgleich mit der Stapfer-Enquéte projektierte Berner Schulumfrage vom Januar
1799 dar, die sich ebenfalls direke an die Lehrpersonen gewandt hitte. Sie wurde aber angesichts der nationalen
Unmfrage nicht ausgefiihrt. Ihre Fragen an die Lehrerschaft waren aber im Vergleich zur Stapfer-Enquéte von un-
gleich personlicherer Natur, etwa Fragen nach dem Wohlergehen der Lehrer, nach Wiinschen an den Erzichungs-
rat, ob die Ehefrau zur Entlastung mitarbeite und wer die Schule im Krankheitsfall fiihre. StABE B II1 903, o. Pag.:
02.01.1799 - Erzichungs-Rath.

221 De Vincenti, Wissensordnungen: 53f.; Grube, Wissensproduktion: 181f.

222 Vgl. AnhangL

223 Fuchs, Lehrerperspektiven: 13. Die Dissertation von Markus Fuchs hat sich ebendiesen zusitzlichen Ausserungen
in qualitativer Herangehensweise gewidmet.

224 Schmidt, Momentaufnahme: 98.

225 Vgl. Anhangl.
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helvetischen Lehrer auf diese acht Fragen zu den Personalverhiltnissen bilden denn auch das zentra-
le Quellenkorpus und die Ausgangslage fiir die vorliegende Untersuchung.

Diese ausserordentlich grosse Menge an zeitgleich befragten Personen ist an sich fiir frithneu-
zeitliche Erhebungen von einzigartigem Charakter und stellt eine immense Fiille von biografi-
schen Daten iiber Lehrpersonen zur Verfiigung. Die Stapfer-Enquéte stellt damit eine ,funk-
tionale” autobiografische Quellensammlung von sehr hoher Homogenitit und Selekeivitit
hinsichtlich des erhobenen Personenkreises dar, wenngleich die Erkenntnisabsicht der Quelle
nicht primir autobiografisch fokussiert war, die autobiografischen Daten zwar bewusst erho-
ben, aber nicht unter dem Aspekt einer biografischen Sammlung entstanden sind.*¢ Zentrales
Inklusionskriterium fiir die Kollektivbildung war die eindeutige Identifizierbarkeit der in der
Stapfer-Enquéte vermerkten Lehrkrifte. Von der Untersuchung ausgeschlossen wurden somit
simtliche Lehrkrifte, deren Namen nicht eindeutig identifizierbar waren, um die Nachvollzieh-
barkeit durch eine eindeutige Zuordnung zu gewihrleisten und um allfillige Missverstindnisse
durch dhnlich lautende Namensgebungen, insbesondere zwischen Vitern und Séhnen, auszu-
schliessen. Mit rund einem Dutzend Ausschlussfille aufgrund von fehlenden Identifikations-
moglichkeiten liege die Ausschlussquote jedoch bei bloss rund einem halben Prozent, bezogen
auf das Gesamtkollektiv. Unter dem Kriterium der eindeutigen personellen Identifizierbarkeit
durch den Namen lassen sich insgesamt mindestens 2.305 namentlich bekannte Lehrpersonen
des Elementarschulwesens zweifelsfrei identifizieren.

1.5.2 Quellenkritik

Trotz ihres beeindruckenden quantitativen Umfangs und ihrer hohen bildungsgeschichtlichen
Relevanz begleitet die Stapfer-Enquéte eine Reihe von inneren und dusseren Einschrinkungen,
die es bei der Bearbeitung des Quellenbestands kritisch zu beriicksichtigen gilt. Die stapfersche
Umfrage selbst ist in ihrem tiberlieferten Riicklauf nicht vollstindig erhalten oder wurde teilweise
gar nicht erst flichendeckend vollstindig beantwortet. Die gesamthafte Riicklaufquote wird zwar
auf rund 83% geschitzt, was in zeitgendssischen Vergleichen einen ausserordentlich hohen Riick-
lauf bedeutet, dennoch darf das Quellenkorpus nicht als vollstindig angesehen werden.””

Die Landesgrenzen der Helvetischen Republik vom Februar 1799 schrinkten ferner die Distri-
bution der Umfrage ein, so dass aus einigen Regionen der modernen Schweiz keine Antworten
vorliegen.”® Grossere territoriale Liicken innerhalb des helvetischen Staatsbereichs kennzeich-
nen ferner den Riicklauf. Es fehlen etwa die Antworten des gesamten Kantons Luzern aufgrund
eines zeitgendssischen ,organisatorischen Malheurs® bis auf eine Ausnahme fast vollstindig.””
Ebenso sind die Antworten aus den beiden Tessiner Kantonen Bellinzona und Lugano bis auf
drei kurzsummarische Berichte fast komplett verschollen, obwohl die Umfrage durchgefiihrt
wurde.” Im Kanton Fribourg verhinderten politische Unruhen im deutschsprachigen Sensebe-

226 Vgl. zur kritischen Quellenreflexion biografischer Quellen: Schréder, Kollektivbiographie: 145f.

227 Trohler, Meilenstein: 8.

228 Dic heutigen Kantone Genf, Graubiinden, Neuenburg und Jura sowie die bis 1798 chemals zugewandten Orte Bicl und
Miilhausen FR gehérten im Jahr 1799 nicht zur Helvetischen Republik, ebenso wenig wie das damals vorderdsterreichi-
sche Frickral. Entsprechend liegen aus diesen Regionen und Orten keine Antworten auf die Stapfer-Enquéte vor.

229 Einzig der Antwortbogen der Schule Hochdorf LU ist vom Kanton Luzern iiberliefert. Schmidt w.a. (Hgg.),
Stapfer-Enquéte, Nr. 2509: Hochdorf. Alle iibrigen Antworten des Kantons gingen vermutlich durch eine archi-
valische Unachtsamkeit im Jahr 1800 verloren. Vgl. Fuchs, Grenzen: 122-128.

230 Dass dic Stapfer-Enquéte im Tessin nicht nur angekiindigt, sondern wirklich durchgefithrt wurde, belegen drei
Schriften von Agenten aus dem Tessiner Staatsarchiv: Sant’Antonino, Isone und Preonzo. Schmidt u.a. (Hgg.),
Stapfer-Enquéte, Nr. 2525: Sant’Antonino; Nr. 2526: Isone; Nr. 2527: Preonzo; vgl. auch: Casagrande, Ticino:



zirk im April 1799 die Beantwortung, zahlreiche weitere Antworten aus dem franzosischspra-
chigen Kantonsteil gingen ferner aufgrund ungeklirter Zustindigkeiten innerhalb der neuen
helvetischen Biirokratie verloren.”*' Ahnliche Griinde — Revolten gegen die neue Verfassung,
passiver Widerstand der katholischen Geistlichen, eine unklare Biirokratie oder spitere Archi-
vierungsfehler — sind des Weiteren fiir das Fehlen der Antworten aus der katholischen Zent-
ralschweiz, dem deutschsprachigen Oberwallis und etlicher franzésischsprachiger Gemeinden
des Unterwallis zu vermuten.”? Auch aus den neugeschaffenen Kantonen Baden, Sintis, Waadt
sowie aus der Berner Landschaft fehlen etliche Antworten aus ganzen Distrikten aus ungeklir-
ten Griinden, vermutlich ebenfalls aufgrund archivalischer Verluste.*®

Im Aargauer Distrikt Kulm tiberlagerte sich die Stapfer-Enquéte zeitlich mit einer regionalen
Schulumfrage der neu geschaffenen kantonalen Schulbehérde, was fiir grosse Verwirrung sorg-
te und die Lehrkrifte abhielt, zusitzlich die Stapfer-Enquéte auszufiillen.”* Zudem erreichten
Stapfers Fragen einige Schulen aus Mangel an vorgedruckten Fragebdgen gar nicht erst. So be-
schwerte sich der Unterstatthalter des Unterwalliser Distrikts Sembrancher am 09. Mirz 1799
in einem Brief an seinen Vorgesetzten iiber zu wenige erhaltene Fragebogen und tiber den un-
giinstigen Zeitpunkt der Umfrage: ,,]’ai 'honneur de vous accuser la réception des 8 exemp-
laires imprimés de questions adressés aux Instituteurs pour connoitre I'Etat des Ecoles, que vous
m’avez envoyés par votre lettre du 2¢ courant. [...] Ce nombre est absolument insuffisant pour
mon District qui n'est 4 la vérité que de six communes, mais dont trois sont grandes Bagnes,
Orsieres et Liddes ot il y a au moins 18 Régens entre les trois, et je nai pu en remettre qu'un par
commune excepté 4 Bagnes que jen ai envoyé deux. Pour obtenir des reponses précises et cathé-
goriques, il en faut un par comune. [...] Je dois encore vous prévenir, que malgré lactivité que
j’ai recommandé & mes agens pour ces réponses, je ne les recevrai probablement en partie, que
tard, mes agens et leurs aides s'abstenant tous dans ce moment, excepté celui de St. Pierre, pour
travailler leurs vignes jusqua PAques, vii que la majeur partie des Régens ne sauroient repondre
A ces questions sans étre assisté[s] des agens, ou de leurs aides ; absence qui rend encore la publi-
cation des Loix inutile et impossible en Entremons jusqua Paques ; je dis inutile, parce que tous
les habitans, excepté les vieillards et infirmes, sont aussi au travail de leurs vignes & Martigny et
Fully durant cet intervalle. Je crains méme que cette absence des agens ne retarde le recensement
approximatif des chevaux que vous m’avez demandé™»

Insbesondere der Hinweis auf den ungiinstigen Zeitpunkt der Beantwortung ist in zweierlei
Hinsicht wichtig: Erstens fanden zum Zeitpunke der Verteilung der UmFrage Im Frithjahr 1799
mancherorts wichtige landwirtschaftliche Titigkeiten statt, etwa das Zuriickschneiden der Re-

391. Sic enthalten jedoch keine detaillierten Angaben zu den Lehrpersonen, weshalb sic in der folgenden Un-
tersuchung nicht miteinbezogen wurden. Uber den Verbleib der iibrigen Stapfer-Antworten ist nichts bekannt.
Vermutlich gelangten aber nicht geniigend in italienischer Sprache gedruckte Fragebdgen in die beiden Kantone,
wie Markus Fuchs vermutet hat (siche Fuchs, Lehrerperspektiven: 10).

231 Tosato-Rigo/Savoy, Schulumfrageneifer: 106£; Scherwey, Freiburg: 26-30. ,,Ces feuilles ségarérent malheureusement
dans les multiples bureaux queelles avaient A traverser et beaucoup ne purent étre retrouvées: Dévaud, Ecole primaire: 5.

232 Boucard, valaisanne: 167, 195-198; Fuchs, Lehrerperspektiven: 137.

233 Aus dem Kanton Bern fehlen die Antworten der Distrikte Aarberg, Schwarzenburg, Steffisburg und Zollikofen
komplett. Vom Kanton Baden sind die Antworten der Distrikte Muri und Sarmensdorf zu grossen Teilen als ver-
misst zu deklarieren. Ferner sind die Antworten der Distrikte Rorschach und Wil aus dem Kanton Sintis ebenso
verschollen wie jene des Distrikts Grandson aus dem Kanton Waadt.

234 Die summarische Antwort liegt ebenfalls im Bundesarchiv: BAR B0 1000/1483, Nr. 1423, fol. 220-226:
30.03.1799 — Kulm. Der gesamte Fragebogen ist abgedrucke bei: Biittner, Schreiben: 30-36.

235 AEVS, H4.65, 0. Pag.: 09.03.1799 — Sous-préfet. Die eingegangenen Antworten des Distrikts Sembrancher wur-
den schliesslich am 10. November 1799 an Stapfer nach Luzern versandt. Vgl. auch: Boucard, valaisanne: 195fF.
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ben in Weinbaugebieten, was etliche Verzogerungen in der Beantwortung erklirt. Zweitens
tiberschnitt sich die Beantwortungsphase der Enquéte im Osten der Helvetischen Republik mit
den anbahnenden Militiroperationen im Zuge des Zweiten Koalitionskriegs. Da sich die fran-
z6sischen Armeen direkt aus den von ihnen besetzten Gebieten ernihrten, oftmals in den Schul-
hiusern Quartier bezogen und wertvolle Sachgiiter requirierten, litt das elementare Schulwesen
als Teil der kommunalen Aufgabenposten in besonderem Masse. Unter diesen Umstinden hatte
die Beantwortung einer Umfrage eines schwachen, nur halbherzig unterstiitzten Staatswesens
wenig Vorrang, so lange es galt, die unmittelbare materielle Not in den Aufmarsch- und Kriegs-
gebieten zu lindern und das eigene Uberleben zu sichern.

Wiederum an anderen Orten mit scheinbar flichendeckender Erhebung scheint die Enquéte
einzelne Schuleinrichtungen schlicht nicht erreicht zu haben, wihrend simtliche Nachbar-
schulen befragt wurden.?*® Insbesondere aber Privat- und Hausschulen ohne obrigkeitliche
Legitimation wurden kaum von der Umfrage erreicht, was sich im weitgehenden Fehlen von
entsprechenden Antworten manifestiert.”” Die gravierendste Folge der regional unterschiedli-
chen Riicklaufigkeit der Antworten ist jedoch ein starkes Ungleichgewicht zwischen der kon-
fessionellen Herkunft der Antworten, was konfessionsspezifische Fragestellungen vonseiten
der Forschung erschwert, da sich die Liicken vorwiegend auf die katholischen Regionen der
Schweiz konzentrieren. Die katholischen Schulen und damit auch die katholische Lehrerschaft
sind somit im Direkevergleich in relativer Hinsicht stark unterreprisentiert.?*

Eine weitere, vierfach gelagerte Problematik fiir eine quantitative Erforschung der Enquéte
liegt im Fragebogen selbst verborgen. Zum Ersten sind einzelne Fragen relativ offen formuliert,
wodurch ein erheblicher Interpretationsspiclraum bei der Beantwortung entstanden ist, was
eine systematische quantitative Auswertung der Antworten erschwert. Beispielhaft sei die Fra-
ge IIL11.f: ,\Wie lang ist er Schullehrer?“ genannt. Nicht wenige Lehrkrifte bezogen die Frage-
stellung nicht auf die Gesamtdauer ihres Unterrichtens, sondern bloss auf die Dauer der letzten
Anstellung. Zum Zweiten provozierten die zahlreichen Doppelfragestellungen, beispielsweise
die Frage IT1.11.g ,Wo ist er vorher gewesen? Was hatte er vorher fiir einen Beruf ?“ zahlreiche
mehrdeutige, unvollstindige oder fiir quantitative Auswertungen nicht eindeutig interpretier-
bare Beantwortungen. Die freien Schlussbemerkungen am Ende des Fragebogens verleiteten
zum Dritten zahlreiche Lehrkrifte dazu, relevante Informationen zu einzelnen Fragen in die
Schlussbemerkungen zu verlagern, wodurch die Antworten bisweilen aus dem Blickfeld der sys-
tematischen Datenerhebung fallen. Viertens beantworteten etliche Lehrkrifte vor allem aus der
Deutschschweiz die Fragen aus Mangel an einem vorgedruckten Antwortbogen nicht in der
vorgegebenen standardisierten Form, sondern in Form von freien Fliesstexten. Dabei wird nicht
nur die Zuordnung einzelner Aussagen auf Einzelfragen in der Retrospektive schwierig, sondern

236 Es fchlen etwa die Antworten aus den Stadtschulen von Aarau, obwohl die Antworten aus den umliegenden Dér-
fern eingegangen sind. Ein Abgleich von benachbarten Schulnennungen aus der Frage I.4.a hat ferner einzelne
Schulen identifizieren lassen, deren Ubetlieferung in der Stapfer-Enquéte fehlt. Beispielhaft ist die Schule Senn-
wald SG im Rheintal genannt, die in den Antworten von Salez SG, Friimsen SG und Lienz SG als benachbarte
Schule genannt wurde, wovon aber kein Antwortbogen iiberliefert ist. Schmidt w.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr.
402: Lienz; Nr. 421: Friimsen; Nr. 422: Salez.

237 Eine der seltenen Beantwortungen cines Privatschullehrers ist aus dem Flecken Herisau AR iiberliefert. Schmide
w.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1174: Herisau. Privatschulen und Privatunterricht waren jedoch kein ausschliess-
lich stidtisches Phinomen, sondern auch auf dem Land existierten weit verbreitet Privatschulen. So sind beispiels-
weise gleich zwei Privatschullehrer in Trogen AR vermerkt worden. Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr.
502: Trogen, Bernbrugg.

238 Vgl. das folgende Kap. 1.6.2.



es ergeben sich zudem zahlreiche nicht beantwortete Fragebereiche durch bewusste oder unbe-
wusste Auslassungen. Entsprechend darf bei Resultaten aus quantitativen Erhebungen nie von
einer absoluten Vollstindigkeit der Daten ausgegangen werden.

Des Weiteren implizierten viele Fragen eine fiir die beantwortenden Lehrkrifte durchschau-
bare deutliche inhaltliche Erwartungshaltung, was denn ,korrekt” geantwortet werden sollte.
Bisweilen werden hinter den Fragen im Fragebogen die Grundgedanken von Stapfers reform-
aufklirerischem Denken mit seinen deutlichen Ressentiments gegeniiber dem Elementarschul-
wesen und seinen selektiven Erkenntnisinteressen offensichtlich. Dass die Schule des Ancien
Régimes keine erfreulichen Leistungen erbrachte, schien fiir Stapfer wohl festzustehen.?* Ne-
gativ konnotierte Frageformulierungen, wie die Frage I1.6: ;Werden die Schulen 77 im Winter
gehalten? Wie lange? [Hervorhebung M.R.]%, weisen auf den Umstand hin, dass Stapfer durch
die Antworten der Enquéte wohl im Sinne einer Defizithypothese gezielt nach Missstinden
suchte, um die Notwendigkeit seiner angestrebten Reformtitigkeiten bestitigt zu sehen.** Die
implizierte Erwartungshaltung hinter den Fragen hat so aber vermutlich den Beantwortungs-
horizont vordeterminiert.

Im Gegensatz zu den wesentlich offener formulierten Personalfragen der zeitgleich lancierten
Pfarrer-Enquéte erhilt man aus der Stapfer-Enquéte einen weniger tiefen Einblick in die kon-
kreten Lebensverliufe und Lebensumstinde der Lehrer, ungeachtet des individuell unterschied-
lich ausgeprigten Mitteilungsbediirfnisses.**! An einem umfassenden personellen Portrait der
Lehrerschaft zeigte Stapfer insgesamt wenig Interesse, denn andere mogliche Fragefelder — etwa
die Ausbildungswege, die Freizeitbeschiftigungen oder der aktuelle Gesundheitszustand — wie
sie zeitgleich der Geistlichkeit in der Pfarr-Enquéte gestellt wurden, fehlten in der Schulen-
quéte. Zudem formulierten kantonale Erzichungsrite teilweise deutlich prizisere und personli-
chere Fragen an die Person des Lehrers in ihren eigenen Schulbefragungsprojekten, von denen
Stapfer mit Sicherheit Kenntnis hatte.

Es stellt sich ferner die Frage nach dem Wahrheitsgehalt und der Authentizitit der Antworten,
zumal die Fragen von einer neuen, noch wenig etablierten zentralstaatlichen Behorde ausgin-
gen, deren Legitimitit keineswegs unumstritten war. Wie Ingrid Brithwiler jedoch anhand der
Einkommensdaten darlegt, entsprachen zumindest die gemachten Angaben zu den 6konomi-
schen Verhilenissen in der Enquéte grundsitzlich der Wahrheit.?* Aufgrund der Beantwor-
tungspflicht im Doppel sowie des bekanntgegebenen Durchlaufs der Antwortschriften tiber
die Agenten nach oben in die helvetische Biirokratie stellte sich eine Selbstdisziplinierung fiir
die Beantwortenden durch die Verwaltungshierarchie ein. Den Lehrkriften war bewusst, dass
ihre Antworten von vorgesetzten Stellen gegengelesen wurden. In der Tat brachten Pfarrer oder
lokale Agenten in den Antwortschriften bisweilen nachtrigliche Bemerkungen in erginzender
oder korrektiver Weise an. Es gibt somit keinen Grund, den von den Lehrpersonen festgehal-
tenen inhaltlichen Angaben zu misstrauen oder diese als potenzielle Liigen in Frage zu stellen.
Vielmehr sind aber sowohl unabsichtlich nicht festgehaltene als auch bewusst selektierte Infor-
mationen zur personlichen Biografie mitunter keine Seltenheit. Gerade in Bezug auf die bio-
grafischen Angaben muss folglich mit Liicken und bewussten Auslassungen gerechnet werden,

239 Schmidt, Volksbildung: 31.

240 Grunder, Enquéte: 108.

241 Nach Leonhard Haas war der Umstand der weitaus ausfiihrlicheren Angaben der Geistlichen zu den Lebensum-
stinden auf deren ,angeschene Stellung* und ihre ausgepragte ,Gesprichigkeit zuriickzufithren. Vgl. Haas, Inner-
schweiz: 513.

242 Vgl. Brithwiler, Finanzierung: 307.

47



48

deren Rekonstruktion bezichungsweise Kontrolle iiber Drittquellen den Rahmen der vorlie-
genden Arbeit gesprengt hitte. Zudem beeinflusste der Zeitgeist natiirlich auch die Selbstwahr-
nehmung der Lehrkrifte, was sich wiederum in den biografischen Beschreibungen niederschlug,
indem sie versuchten, ihre eigene Perspektive nachvollziehbar, glaubwiirdig und gerechtfertigt
darzustellen.* Die Stapfer-Enquéte darf daher nicht in naiver Betrachtung als ein direktes Ab-
bild der historischen Realitit gelesen und verstanden werden, wie kritische Stimmen aus der
Autobiografieforschung zu Recht vor der uniiberlegten Verwendung von Autobiografiedaten
warnen.?#

Ferner findet sich zwar in der Stapfer-Enquéte in den meisten Fillen die Perspektive der Lehr-
krafte selbst, doch taugt die Umfrage beispielsweise kaum, um empirisch auf das politische Den-
ken der Lehrer riickzuschliessen oder gar um handfeste Kritik am politischen System der Helve-
tischen Republik festzumachen. Den Lehrkriften war sowohl der Urheber der Enquéte als auch
der Dienstweg der Antwortschreiben durch die Verwaltungsebenen trotz der zahlreichen orga-
nisatorischen Neuerungen bekannt. Bei kritischen Ausserungen hitten die Betroffenen mit eher
nachteiligen Auswirkungen rechnen miissen.?* Kaum verwunderlich dominiert in zahlreichen
Antworten cine positiv-bestitigende Rhetorik gegeniiber der neuen Regierung und ist eine un-
terwiirfiganmutende Beflissenheit, sich den neuen politischen Spielregeln zu unterordnen, fest-
stellbar. Riickschliisse auf die tatsichliche politische Einstellung der Lehrerschaft gegeniiber der
revolutioniren Regierung sind auf der Basis der Textanalyse daher nur sehr bedingt méglich.2%
Zudem ist die Urheberschaft der Antwortschreiben nicht in jedem Fall auf die unterzeichnende
Person zuriickzufiihren, die UmFrage Ist demnach keine reine Ego-Quelle der Lehrerschaft. In
einzelnen Fillen hatten die Dorfpfarrer oder die lokalen Agenten von sich aus oder im Auf-
trag ihrer Lehrer die Umfrage ausgefiille. In etlichen grosseren Kirchspielen fanden sich ferner
inhaltlich weitgehend identisch formulierte Antwortschreiben, die ein zuvor abgesprochenes
gemeinsames Formulieren der Schriften vermuten lassen.?” Es bleibt dabei unklar, ob der loka-
le Pfarrer, der Agent oder die Lehrer gemeinsam die Texte vorentworfen hatten. Diese direkte
oder indirekte Fremddiktion muss aber nicht per se als ein Problem aufgefasst werden, denn die
subjektive Sichtweise geht zum einen auch durch die Fremddiktion nicht verloren, zum anderen
erzeugte die formale Standardisierung eben gar keine freie Redebasis, die dadurch hitte verloren

gehen kénnen.*®

1.5.3 Weitere Schulumfragen und Quellen

Stapfers Enquéte stellte wihrend der kurzen Existenzdauer der Helvetischen Republik von
1798 bis 1803 zwar die umfangteichste, nicht aber die einzige flichendeckende und serielle Er-
hebung von Daten zum helvetischen Schulwesen dar. Im Schatten von Stapfers nationalem Er-
zichungsministerium planten, projektierten und fithrten auch einzelne kantonale Erziehungs-
rite vor- und nach der Stapfer-Enquéte ihre eigenen Schulumfragen durch, die freilich von der
bisherigen Forschung noch wenig beachtet wurden.?” Entsprechend dicht prisentiert sich die

243 Biittner, Schreiben: 38f.

244 Vgl. Depkat, Autobiographieforschung: 174f.

245 Brithwiler, Finanzierung: 36.

246 Fuchs, Lehrerperspektiven: 209-214; 225.

247 Vgl. Bloch Pfister, Priester: 161; Klinke, Ziirich: 4.

248 Vgl. Fuchs, Lehrerperspektiven: 137f.

249 Mattmiiller, Umfragen: 244; Vgl. zu den ,vergessenen” Schulumfragen der Helvetik: Rothen/Ruloff, Schulumfragen:
33-54; Zu den fragmentarisch iiberlieferten Umfragen in der Waadt und in Fribourg vgl. Tosato-Rigo/Savoy, Schul-
umfrageneifer: 103-126. Die hier aufgefiihrte Liste an Umfragen erhebt keinen Anspruch auf Vollstindigkeit.



Quellenlage fiir das Schulwesen um 1800 fiir einzelne Regionen der Helvetischen Republik
auch abseits der Stapfer-Enquéte. Weil Letzterer als mehrheitliche Ego-Quelle aber insbeson-
dere die Aussensicht auf die Lehrkrifte fehlt, bieten sich hierfiir erginzend diese verschiedenen
zeitnahen regionalen Schulumfragen an, da deren Adressaten in der Regel die lokalen Pfarrer
waren. Dabei sind insbesondere Fragen nach den Fihigkeiten der Schulmeister und ihrer sozia-
len Position von grosser Bedeutung. In der Folge werden jene Umfragen, die fiir die vorliegende
Studie mitberiicksichtigt wurden, in chronologischer Reihenfolge und in kurzer summarischer
Form beziiglich ihrer Entstechungsgeschichte und ihrem Erkenntnisgewinn gegeniiber der Stap-
fer-Enquéte charakeerisiert.

Die erste kantonale SchulumFrage in der neuen politischen Ara der Helvetischen Republik ent-
stand im Kanton Basel, wo auch die Helvetische Revolution ihren Ursprung genommen hatte.
Bereits wenige Tage nach dem revolutioniren Umsturz in Basel und noch bevor die alte Ord-
nung in der restlichen Eidgenossenschaft zusammengebrochen war, versandte der neu konsti-
tuierte Erzichungsrat des Kantons Basel Ende Februar 1798 als erste offizielle Amtshandlung
eine Schulumfrage an alle Pfarreien der Landschaft.”° Bis zu Beginn des Monats April waren
simtliche verschickten Fragebogen beantwortet und aus insgesamt 44 Schulgemeinden lagen
die detaillierten Antworten der Pfarrer vor.”! Die Umfrage umfasste insgesamt 31 Fragen zum
Schulwesen und forderte die Pfarrer zudem auf, ein Schulexamen durchzufithren und dessen
Ergebnisse auf vorgefertigten Tabellen festzuhalten.”* Im Gegensatz zur spiteren Stapfer-En-
quéte stellten die Basler Erzichungsrite weitaus prizisiere Fragen hinsichtlich des Unterrichts,
der angebotenen Ficher und insbesondere auch beziiglich der Schulmeister.”® Neben der Art
der Erwihlung, der sozialen Herkunft und dem Alter interessierten sich die Basler Erzichungs-
rite ferner fiir die Amtstiichtigkeit und den Lebenswandel der Lehrer, fiir ihre Fahigkeiten im
Schreiben, Lesen und Rechnen, ob die Lehrer das Vertrauen ihrer Gemeinde genossen, ob sie
eine freie Wohnung zur Verfiigung hitten und ob sie kirchliche Nebenbeschiftigungen ausfiihr-
ten.”* Fiir die vorliegende Studie sind hierbei besonders die Bewertungen der fachlichen und
personlichen Qualititen der Lehrpersonen als Aussensicht auf die Lehrer von hoher Relevanz,
da genau diese Informationen in der Stapfer-Enquéte fehlen. Daneben sind aus der Basler Land-
schaft zahlreiche Einzelakten zum elementaren Schulwesen wihrend der Helvetischen Republik
vorhanden, zumal die Basler Erzichungsbehorden sehr gewissenhaft iiber ihre Aktivititen in
schriftlicher Form Rechenschaft abgelegt hatten, wobei besonders die Kandidatenpriifungen
bei vakanten Schulstellen sehr dicht dokumentiert sind.?

Ebenfalls eine weitaus umfangreichere Befragung zum elementaren Schulwesen hatte der Aar-
gauer Erzichungsrat am 9. Januar 1799 gestartet, wie zuvor erwihnt wurde.”® Der gedruckte
Fragebogen, adressiert an die Distriktinspektoren, umfasste insgesamt 74 Einzelfragen, aufge-
teilt in neun thematische Kapitel. Darunter sollten die Person und die Fertigkeiten der Leh-
rer genauer untersucht werden als bei der Stapfer-Enquéte: Neben Namen, Alter, Dienstzeit
und den Ersttitigkeiten war anzugeben, wie die Lehrer in ihren ,Fahigkeiten als Schullehrer*

250 Zingg, Bascl: 6f.

251 Rothen/Ruloff, Schulumfragen: 37.

252 Die Fragen sowie die Beantwortungen liegen heute im Staatsarchiv Basel-Landschaft: StABL AA 1012, Lade 200,
07.01.01, fol. 1-314: [1798] - Bericht. Die Examenstabellen sind archiviert unter: StABL AA 1013, Lade 201, 24
(BI), fol. 1-241: [1798] — Tabellen.

253 Rothen/Ruloff, Schulumfragen: 37f.

254 StABL AA 1012, Lade 200, 07.01.01, fol. 2: [1798] — Bericht.

255 Vgl. das Kap. 2.4.

256 Eine gedruckte Version des Fragebogens ist zu finden in: LaGL HA Kiste 27, Mappe C, 0. Pag: 09.01.1799 — Aargau.
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hinsichtlich der Handschrift, dem Leseverstindnis sowie dem Gesang abschnitten und ob sie
auch das ,Nothige von der Rechenkunst® verstiinden.”” Aufgrund der zeitgleichen Distribu-
tion der Stapfer-Enquéte wurde die Aargauer Umfrage jedoch einzig im Distrikt Kulm durch
den Pfarrer Daniel Rytz beantwortet, dessen Abschrift aber dennoch an Stapfers Ministerium
weitergeleitet.”® In der Beantwortung sind insbesondere die angehingten tabellarischen Fi-
higkeitsbeurteilungen zu den einzelnen Lehrpersonen fiir die vorliegende Arbeit von grosser
Bedeutung, da sie allesamt aus einer Hand stammten und damit quellenkritisch einen hohen
Standardisierungsgrad aufwiesen.

Nach der Erhebung der Stapfer-Enquéte im Frithjahr 1799 war der Wissensdurst iiber den
Zustand des Bildungswesens zumindest von einzelnen kantonalen Erzichungsriten freilich
noch lingst nicht gestillt gewesen. Ungeachtet der sich etablierenden regen Kommunikation
auf der Ebene der kantonalen Erzichungsrite cinzelner Kantone, der sich unter anderem im
regen Austausch von Materialien und den empirisch erhobenen Generaltabellen manifestiert
hat, initiierten noch wihrend der Helvetik weitere kantonale Erzichungsrite ihre eigenen pro-
tostatistischen Datenerhebungen.” Mitunter ein Grund fiir die erneuten Umfragen war die
fehlende personelle Kapazitit des helvetischen Erziehungsministeriums um Stapfer gewesen,
die erhaltenen Ergebnisse der landesweiten Umfrage auszuwerten und diese Daten an die kan-
tonalen Behorden weiterzuleiten. Zudem machte sich allenthalben unter den kantonalen Er-
zichungsbehorden das Bediirfnis breit, erste Ansitze von Verbesserungen und konkrete Erfolge
seit der stapferschen Erhebung rapportieren zu konnen.>®

In diesem Zusammenhang forderte der Erzichungsrat des Kantons Oberland die lokalen Pfarrer
am 9. Dezember 1800 auf, neue Rapporte zum Zustand des Schulwesens ihrer Pfarrgemeinde
zu verfassen.”! Die zeitlich engen Intervalle der Befragung — nach der Enquéte von 1799 bedeu-
tete diese erneute Umfrage bereits die zweite Erhebung seit 1799, die iiber die Arbeitstische der
Oberlinder Geistlichen ging — stiessen dabei selbst unter den Pfarrern auf kaum mehr verhoh-
lene Kritik. Die sarkastische Einleitung des Pfarrers Niclaus Emanuel Franck von Thun verdeut-
licht dies: ,,Jch werde aufs neiie aufgeforderet, zu einer genauen Kentniss und Verbesserung der
Schule abermal Folgende schon mehrmal beantwortete, Fragen wiedermal zu beantworten 2%
Unter den sieben summarischen Fragen zum Schulwesen ist vor allem die letzte Frage nach den
Kenntnissen der Lehrerschaft im Lesen und Schreiben von Interesse fiir die vorliegende Arbeit,
da hiervon wiederum auf den Ausbildungsgrad der Lehrkrifte und auf die Bildungsbediirfnisse
der Lokalbevélkerung geschlossen werden kann.

257 Rothen/Ruloff, Schulumfragen: 39.

258 BAR B0 1000/1483, Nr. 1423, fol. 220-226: 30.03.1799 — Kulm.

259 Vgl. zur interkantonalen Kommunikation der Erzichungsrite: Ruloff, Schulbesuch: 32. Insbesondere die gedruck-
ten Generaltabellen zirkulierten offensichtlich unter cinzelnen kantonalen Erzichungsriten zum gegenscitigen
Informationsaustausch, wie die Archivierungslage aufzeigt, zumal einige der Tabellen auch in anderen Kantonsar-
chiven abgelegt sind. Die Generaltabelle des Kantons Linth von 1801 ist beispielsweise auch in die Kantone Sin-
tis, Thurgau und Aargau versandt worden. Eine systematische Auswertung der Kommunikationspfade und der
Kommunikationsintensitit zwischen den helvetischen Erzichungsriten der einzelnen Kantone existiert bis heute
jedoch noch nicht.

260 Beispiclhaft sci auf die gedruckten Rapportformulare aus dem Kanton Aargau verwiesen, wo explizit nach Er-
folgen und Verinderungen seit der Revolution gefragt wurde. So lautete etwa cine Frage: ,Hat der Schul-Lehrer
zufolge der Aufforderung des Erzich. Rathes sich in Schén- und Richtigschreiben, so wie im Rechnen fleissig geiibt
und Fortschritte gemacht?“ StAAG HA 9131, o. Pag.: [1802] — Rapport.

261 StABE Helv OL 41, o. Pag.: [1800-1801] — Berichte iiber die Schulen.

262 StABE Helv OL 41, Nr. 456: 26.12.1800 — Berichte iiber die Schulen.



Als die Helvetische Republik, geschiittelt von zahlreichen Staatsstreichen und Unruhen nach
dem Riickzug der franzésischen Besatzungstruppen, bereits politisch kollabiert war, erhob das
stadtische Deputatenamt von Basel im Herbst 1803 eine Umfrage von insgesamt zwanzig Fra-
gen zum lokalen Schulwesen, diesmal ebenfalls wieder in der traditionellen Kommunikations-
bahn des Ancien Régimes an die Dorfpfarrer gerichtet.?® Unter anderem wurden in dieser Um-
frage wiederum wie schon 1798 die Fahigkeiten, der Fleiss und der Charakter der Lehrerschaft
erfragt. Dadurch lassen sich die Antworten gut mit der bereits 1798 durchgefiihrten Umfrage
quervergleichen, zumal unter den bewertenden Pfarrern eine weitgehende personelle Kontinu-
itit bestand, die eine Vergleichbarkeit der Antworten garantiert.

1.6 Methode

Ausgehend von der zuvor in der Forschungsiibersicht festgestellten Kritik an einer weitgehend
fehlenden Uberblicksdarstellung zur Schweizer Lehrerschaft um 1800 auf der Basis von seriel-
len Quellenbestinden von niedriger Provenienz dringen sich quantitativ orientierte Zugangs-
weisen zur Erforschung des frithneuzeitlichen schweizerischen Lehrerkollektivs in den Vorder-
grund. Einen besonderen Erkenntniswert verspricht denn auch die gesamtheitliche Betrachtung
der Lehrkrifte auf der Makroebene, zumal schon derart umfangreiche Personenkollektive, wie
sie die Stapfer-Enquéte bereithilt, an sich eine quellenbedingte Raritit fir die Frihe Neuzeit
darstellen und zu einer Untersuchung einladen. Zudem ermdéglicht der Umstand, das Perso-
nenkollektiv der Lehrerschaft tiber ein komplettes Landesterritorium hinweg zu betrachten, die
bisherigen regionalen und lokalen Forschungsresultate aus der Schulgeschichte in Form einer
Synthese zusammenzufiithren, zu vergleichen und ihre Ergebnisse kritisch zu bewerten. Ebenso
lassen sich Fragen nach dem Einfluss von makrostrukturellen Einfliissen wie der Konfession, der
dominanten Wirtschaftsweise, der geografischen Lage oder der ehemaligen Herrschaftsform
angehen.

Des Weiteren besteht besonders im Bereich von biografischen Untersuchungen zu den Hauptak-
teuren des Schulwesens noch ein eklatanter Forschungsbedarf in der Schulgeschichtsforschung
zur Frithen Neuzeit, da nur wenige komplette Biografien tiber Elementarschullehrkrifte oder
gar Autobiografien existieren.”® Hier bietet insbesondere die Stapfer-Enquéte durch die Re-
konstruktionsméglichkeit von Teilbiografien die Chance, die Liicken an vorhandenen Einzel-
biografien durch quantifizierende biografische Methoden aus der historischen Sozialforschung
zumindest teilweise zu iiberbriicken und einen Referenzrahmen zu schaffen, in dem einzelne
qualitative (auto-)biografische Lebensbeschreibungen verortet werden kénnen.

Die qualitative, individuelle Perspektive des Einzelsubjekts darf jedoch nicht ginzlich aus den
Augen geraten. Menschliches Handeln in der Lebensverlaufsperspektive ist — teilt man die ge-
genseitige Kritik an den modernen empirischen Forschungsansitzen wie an den methodischen
Vorgehensweisen der qualitativ orientierten Sozialforschung — ebenso wenig das alleinige reak-
tive Ergebnis von Makrostrukturen und gesellschaftlichen Prifigurationen, als einzig durch Ent-
scheidungen des aktiv agierenden Subjekts gesteuert. Handlungen entstehen stets in komple-
xen und empirisch nicht immer nachvollziehbaren Wechselwirkungen zwischen strukturellen
Faktoren und individuellen Entscheidungen, die selbst ein Individualbiograf fiir den einzelnen

263 StABL AA 1012, Lade 200, 07.03.01, o. Pag.: [1803] — Berichte. Einzig dic beiden Berichte aus den Gemeinden
Wintersingen und Sissach sind davon abweichend wohl verschentlich in der Mappe 07.01.01 archiviert worden.
264 Vgl. die Ausfithrungen im Forschungsstand im Kap. 1.3.2.
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265 Zudem erschafft oder reproduziert jede

Protagonisten nicht immer sauber entwirren kann.
individuelle Handlung ihrerseits wiederum neue oder bisher existente Strukturen. Erst recht
sind solche Interdependenzen bei umfangreichen Personenkollektiven schwierig zu erkennen.
Die Untersuchung umfasst somit zwangsliufig zwei Ebenen der historischen Analyse: Sie be-
schiftigt sich einerseits auf einer Makroebene mit den dusseren makrostrukturellen Prigefakto-
ren, die das elementare Schulwesen und seine involvierten Akteure beeinflussten und stellt die
Frage, ob und inwiefern strukturelle Faktoren in kollektiv prigender Weise auf die Lebensver-
ldufe der Elementarschullehrer einwirkten. Andererseits muss auf einer Mikroebene das einzel-
ne Individuum zu Wort kommen kénnen. Es muss nach individuellen Motiven und Handlungs-
strategien der Lehrkrifte gefragt werden, wobei die Vielfalt an Ursachen fiir das individuelle
Handeln oft keine kollektive Beantwortung zuldsst und die Untersuchung somit keinen An-
spruch haben kann, jeden biografischen Einzelfall erkliren zu kdnnen.

Die aufgeworfenen Fragestellungen lassen sich in der Konsequenz nur iiber eine notwendige
symbiotische Verbindung von quantitativen und qualitativen methodischen Zugangsweisen
erfassen. Quantitativ in der Hinsicht, dass bewusst nicht nur wenige Einzelschicksale und ein-
zelne Lebensverliufe von Lehrkriften untersucht werden sollen, weil dann die Frage nach der
Reprisentativitit der gewonnenen Erkenntnisse ungeklart bleibt. Erst in der Vielzahl an unter-
suchten Lebensverliufen konnen makrostrukturelle Finfliisse erkannt werden, wenn unter den
gleichen strukeurellen Voraussetzungen dhnliche Handlungen resultieren.

Reine Zahlen iiber Haufigkeiten reichen jedoch nicht aus, um Ursachen von biografischen Ent-
scheidungen historisch korrekt zu verorten, weil damit nur wenig tiber die individuellen Hin-
tergriinde und personlichen Handlungsentscheidungen in Erfahrung gebracht werden kann.
Einzelne Handlungsmotive oder Beweggriinde sind denn auch mitunter ebenso wertvoll fiir das
Gesamtverstindnis wie die Rekonstruktion der kollektiven ,grossen Bégen” durch quantitative
Analysen. Gerade das Verstindnis fiir Abweichungen von ,normalem* kollektivem Verhalten er-
wichst oft nur durch das individuelle Betrachten der historischen Subjekte in ihrem personlichen
Kontext. Entsprechend muss den originalen Aussagen der Individuen sowohl auf sprachlicher
wie inhaltlicher Ebene ein hoher Erkenntniswert zugesprochen werden, der in dieser Arbeit nach
Méglichkeit stets durch die Wiedergabe von Originalaussagen beriicksichtigt werden soll. Um
den geforderten quantitativ orientierten makro- und den ebenso notwendigen individualbiogra-
fisch-mikrohistorischen Zugang gleichsam gewihren zu kdnnen, erweist sich der kollektivbiogra-
fische Ansatz als ein die beiden Zuginge auf ideale Weise verbindendes Methodensetting.

Die Urspriinge des interdiszipliniren methodischen Ansatzes der Kollektivbiografie liegen im
Kontext der Zuwendung der historischen Sozialforschung zu empirischen Untersuchungen in
den 1970er-Jahren und sind massgeblich durch die Arbeiten von Lawrence Stone und Wilhelm
Heinz Schréder geprigt worden.”® Der heute in den Geschichts- und Sozialwissenschaften viel-
fach angewandte und etablierte Ansatz entstand als Versuch einer Antwortfindung auf den aus-
gebrochenen Methodenstreit zwischen den Vertretern der neueren empirischen — auch marxis-
tischen — Strukturgeschichte und den qualitativ arbeitenden Einzelbiografen, denen besonders

265 Zur Kritik an quantitativen und qualitativen Methodenzugingen in den biografisch fokussierten Sozialwissen-
schaften vgl. Gallus, Biographik: 40-46; Wicki, Grosse Rat: 47.

266 Stone, Prosopography: 46-79. Schréder, Kollektive Biographien: 7-17. Stone und auch andere Forschende ver-
wendeten den Begriff der ,Prosopografie” wiederholt teilweise willkiirlich als Synonym fiir eine kollektive Bio-
grafik, was mitunter fir cine begriffliche Verwirrung sorgt, zumal der Begriff der Prosopografie bereits von der
Altertumsforschung und Mediivistik einschligig belegt ist. Vgl. zur Kritik am Begriff der Prosopografie: Schréder,
Kollektivbiographie: 100-103; 1271f; Harders/Lipphardt, Wissenschaftsgeschichte: 82.



in der deutschsprachigen Wissenschaftsgemeinde zunehmend eine theoriearme, konservative, ja
bisweilen ,,naive” Geschichtsverlaufsbetrachtung vorgeworfen wurde.¢”

Im Gegensatz zu Einzelbiografien oder zur klassischen Prosopografie der Altertumsgeschichte als
ein Beschrieb von Personenbezichungen fokussiert die kollektive Biografik oder die Kollektivbio-
grafie nach der Definition von Stone auf das Moment des Vergleichs durch eine Untersuchung
der allgemeinen Merkmale einer Gruppe von handelnden Personen der Geschichte durch ein
zusammenfassendes Studium ihrer Lebensliufe.?® Diese Merkmale werden etwa durch Fragen
nach Geburt und Tod, Heirat und Familie, sozialer Herkunft, wirtschaftlicher Stellung, Wohnsitz,
Ausbildung, Berufserfahrung oder Religion niher bestimmt und erértert.” Man versteht unter ei-
ner Kollektivbiografie nach der erweiterten Definition von Schréder ,die theoretisch und metho-
disch reflektierte, empirische, besonders auch quantitativ gestiitzte Erforschung eines historischen
Personenkollektivs in seinem jeweiligen gesellschaftlichen Kontext anhand einer vergleichenden
Analyse der individuellen Lebenslaufe der Kollektivmitglieder”°. Dabei umschreibt der doppelte
Erkenntnisgewinn — Riickschliisse auf das Typische, das Allgemeine und den Rekurs auf das Unty-
pische, Individuelle — den Vorteil des methodischen Ansatzes.””*

Von einer prosopografischen Biografiesammlung, die bloss Individualbiografien nebeneinan-
der stellt, unterscheidet sich die Kollektivbiografie ferner durch ihre problemorientierte Fra-
gestellung sowie durch die bewusste Untersuchung von Vernetzungen und Einfliissen, Paralle-
len wie Differenzen zwischen den einzelnen Personen.?”? Zudem wird verhindert, dass durch
objektivierte Quantifizierungen die alltagsgeschichtlich relevanten subjektiven ,Erzihlungen®
untergehen, was bekanntlich eine wesentliche Kritik an der rein statistisch-strukturorientierten
ilteren Sozialgeschichte ist.””? Vielmehr erlaubt der Ansatz durch punktuelle qualitative Skizzie-
rungen oder Gegeniiberstellungen von Individualerkenntnissen die grossen kollektiven Linien
schirfer zu zeichnen. Damit kann zum einen vermieden werden, dass ,statistische Gespenster*
erzeugt werden, die mit der historischen Realitit wenig zu tun haben, zum anderen kann der
Gefahr begegnet werden, dass das subjektiv Spezielle oder Atypische unter der Masse an Kollek-
tivdaten unterbewertet wird.”’* Im Umkehrschluss besteht bei der Darstellung der individuellen
Positionen jedoch das Risiko, dass sich die markantesten Abweichungen vom hauptsichlichen
Verhalten leicht zu einem ungewollten Absurdititenkabinett verdichten. Keinesfalls soll jedoch
weder eine kiinstliche statistische Durchschnittsbiografie oder eine Idealtypologie von Nor-
mentwicklungen erstellt werden, noch Einzelschicksale aneinander gereiht werden. Vielmehr
ist den biografischen Entwicklungen in ihren eigenen lokalen oder regionalen Kontexten durch
quellennahe Einzelbeispiele ein konkretes Gesicht zu geben. Des Weiteren diirfen (auto)biogra-
fische Texte aufgrund ihrer Subjektivitit nie in naiver Weise als historische Faktenlieferanten ge-
lesen werden, sondern unterliegen ebenso der hermeneutischen Quellenkritik wie alle Gibrigen
historischen Texte, denn auch biografische Fragmente sind mitunter bewusst oder unbewusst
manipuliert, weisen Ungenauigkeiten oder Auslassungen auf.?”

267 Vgl. zum Streit innerhalb der Geschichtswissenschaften sowie zur Kritik an der Methode der Kollektivbiografie
den lesenswerten Aufsatz von Alexander Gallus: Gallus, Biographik: 40-46.

268 Stone, Prosopography: 64; Schroder, Kollektive Biographien: 8.

269 Gallus, Biographik: 43.

270 Schréder, Kollektivbiographie: 131.

271 Schréder, Kollektivbiographie: 131.

272 Harders/Lipphardt: Wissenschaftsgeschichte: 82.

273 Kocka, Strukturgeschichte: 69.

274 Gallus, Biographik: 46.

275 Depkat, Autobiografieforschung: 175.
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Fiir die Schweiz lassen sich insgesamt erst wenige kollektivbiografische Arbeiten festmachen.
Die bislang entstandenen Forschungsarbeiten stammen zumeist aus der Zeitgeschichte, widmen
sich kleinen Kollektiven aus dem Militir oder der Politik und sind — wie beispielsweise Dieter
Wickis Kollektivbiografie tiber den aargauischen Grossen Rat, die der vorliegenden Arbeit als
methodischer Orientierungspunke dient — fast allesamt der Elitenforschung zuzuordnen.””* Zu
nicht-elitiren Personengruppen der Frithen Neuzeit liegen dagegen fiir die Schweiz bis jetzt
noch keine Forschungsarbeiten mit kollektivbiografischem Ansatz vor.

Das Quellenkorpus der Stapfer-Enquéte bietet sich aus drei Griinden an, mit dem methodi-
schen Ansatz der Kollektivbiografie untersucht zu werden. Zum Ersten prisentiert sich die
Quellenlage fiir eine Anwendung des Ansatzes dusserst giinstig, da die Umfrage als weitgehend
vollstindig angeschen werden kann und in digitaler Form editiert ist.””” Zum Zweiten umfasst
die Umfrage mit der Elementarschullehrerschaft eine an sich klar umrissene Berufsgruppe als
Untersuchungskollektiv, die sich zudem als nichtelitire Gesellschaftsgruppe von traditionell
tiblichen Untersuchungskollektiven unterscheidet.””® Die Zugehorigkeit zum Kollektiv bildet
durch die namentliche Auffithrung der Lehrer in der Stapfer-Enquéte das spezifische Konstitu-
tionskriterium. Das Kollektiv ist damit primir ein Produke aus der Quelleniiberlieferung sowie
aus dem Eigenverstindnis der Gruppe als Teil der 6ffentlich finanzierten und konstituierten
Elementarschule. Die Umfrage determiniert somit den quantitativen Adressaten-Umfang des
Kollektivs gleich selbst und nimmt diese Biirde dem Forschenden ab. Weitere, nicht in der
Stapfer-Enquéte aufgefiihrte Lehrpersonen sind hingegen nicht in das Untersuchungskollek-
tiv mitintegriert worden, obwohl das so konstruierte Kollektiv aus der Enquéte natiirlich nicht
vollstindig ist. Auf die grundsitzliche Problematik der Abgrenzung bezichungsweise der Zu-
teilung von Individuen zu vordefinierten Kategorien bei der Kollektiverschaffung durch den
Historiker haben jiingst Levke Harders und Veronika Lipphardt hingewiesen: ,,Der Prozess der
Gruppenzusammenstellung ist stets problematisch, da er kaum ohne willkiirliche oder unschar-
fe Grenzzichungen von statten geht. [...] Die Einordnung eines Individuums in eine Gruppe
kann der komplexen Wirklichkeit selten gerecht werden:™”

Die Abgrenzung des vorliegenden Kollektivs der helvetischen Elementarschullehrer gegeniiber
den teilweise in der Stapfer-Enquéte miterfassten ,hoheren” Latein- und Gymnasiallehrkriften
basiert in der vorliegenden Studie auf dem bildungsinhaltlichen und funktionalen Kriterium
der Vermittlung von Elementarbildung. Zum fachinhaltlichen Kanon der Elementarbildung fiir
das ausgehende 18. Jahrhundert sind folglich die elementaren Kulturtechniken Lesen, Schrei-

2.

ben, die Anfinge des Rechnens bis zu den funf ,,Species“® sowie das Singen religioser Lieder
und die Katechese religiéser Texte zu zihlen. In stidtischen ,vermengten Schulen” ohne klare
Profiltrennung von elementarer und héherer Schulbildung sind die Lehrkrifte entsprechend

ihrer unterrichteten Fachgebiete getrennt worden.

276 Eine Ubersichtsdarstellung mit einer Auswahl an bisherigen kollektivbiografischen Arbeiten aus der Schweiz fin-
det sich bei: Wicki, Grosse Rat: 33. Zu nennen ist des Weiteren die jiingst erschienene Forschungsarbeit von
Daniel Kriemler zur Basler Lesegesellschaft im 19. Jahrhundert: Kriemler, Lesegesellschaft. Eine Ausnahme beziig-
lich der Wahl von Elitenkollektiven als Ausgangslage bildet ferner die kiirzlich veréffentlichte zeitgeschichtliche
Studie von Peter Huber zu Schweizern in der franzosischen Fremdenlegion im 20. Jahrhundert: Huber, Fremden-
legion: 21.

277 Vgl. zu den allgemeinen Problematiken von Kollektivbiografien: Schroder, Kollektivbiographie: 123-127; 145-148.

278 Schréder, Kollektivbiographie: 147.

279 Harders/Lipphardt, Wissenschaftsgeschichte: 84.

280 Zu den fiinf ,Species” oder Grundrechenoperationen der elementaren Mathematik gehérten die 1. die Numerati-
on, 2. die Addition, 3. die Subtraktion, 4. die Multiplikation, und 5. das Dividieren.



Zu den exkludierten hoheren Bildungsinhalten gehorte einerseits der Fachunterricht in den Sep-
tem artes liberales des Triviums respektive Quadriviums: Lateinische Grammatik, Rhetorik, Logik
und Philosophie, Arithmetik, Geometrie, Musik und Astronomie. Fremdsprachen wie Griechisch
und Franzésisch, sowie teilweise Realien wie Geschichte oder Geografie erginzten und erweiter-
ten teilweise das Fachangebot. In seltenen Fillen wurden einzelne der genannten Fachbereiche
jedoch auch an elementaren und vermengten Schulen gelehrt, weshalb zusitzlich zum Ficheran-
gebot auch die Ausrichtung der Bildungsinstitution als Gymnasium oder Lateinschule sowie das
fortgeschrittene Alter der Z6glinge als Distinktionsmerkmal hinzugezogen werden musste.

Eine Trennung von Lehrkriften elementarer und héherer Schulen ist notwendig, da sich ihre
Ausbildungsvoraussetzungen grundsitzlich unterschieden. Von Lehrern an héheren Schulen
wurde eine formale Ausbildung an einer Universitit oder Akademie mit dem Abschluss eines
Gradum magistri vorausgesetzt, wihrend fiir Elementarschullehrer aufgrund der fehlenden
Lehrerausbildung keinerlei formale Ausbildungsvorgaben existierten. Die Grenze zwischen
dem Elementarschulwesen und den ,héheren weiterfithrenden Schulinstitutionen verlief al-
lerdings keineswegs so trennscharf, wie es der duale Aufbau des frithneuzeitlichen éffentlichen
Schulwesens suggeriert.?!

Aufgrund der vielfach komplexen, weder begrifflich noch inhaltlich trennscharfen Struktur von
stadtischen Schulen, die oftmals als sogenannte ,,vermengte Schulen®? Inhalte elementarer und
héherer Bildung vermischten, wurden teilweise auch Lehrpersonen von stidtischen ,oberen
Schulen®, Gymnasien oder Lateinschulen in die Untersuchung miteinbezogen, sofern ihnen die
Vermittlung der elementaren Kulturtechniken Buchstabieren, Lesen, Schreiben und die Anfin-
ge des Rechnens oblagen.”®* Gerade die fliessenden Uberginge zwischen den elementaren und
héheren Bildungsangeboten innerhalb derselben Schule verunmaglichten einen Ausschluss
der Lehrkrifte allein nach dem Kriterium der Schuleinrichtung. Nicht beriicksichtigt wurden
folglich einzig Lehrpersonen von stidtischen Gymnasien, von héheren Lateinschulen oder von
»oberen Schulen® an zentralortlichen Schulen, sofern sich deren Unterrichtsgegenstinde aus-
schliesslich auf héhere Bildungsinhalte konzentriert hatten.?

Zum Dritten bietet sich der kollektivbiografische Ansatz zur Untersuchung der Stapfer-En-
quéte an, da sich aus deren Personalangaben simtliche oben genannten wesentlichen allgemei-
nen Merkmale einer Personengruppe — Geburt und Tod, Heirat und Familie, soziale Herkunft,
wirtschaftliche Stellung, Wohnsitz, Ausbildung, Berufserfahrung und Religion — entnehmen
lassen. Obwohl aufgrund des einmaligen Aufnahmezeitpunkts zwar bloss querschnittartige bio-
grafische Fragmente zu Teilbiografien ,,mit retrospektivem Charakter“?® rekonstruierbar sind,
deren Dichte an biografischen Angaben teilweise sehr unterschiedlich und liickenhaft ist, lassen
sich die daraus rekonstruierbaren Teilbiografien miteinander vergleichen und geben Auskunft
tiber den grundsitzlichen Lebensverlauf der Individuen unter ihren bestimmten umfeld- und
altersspezifischen Bedingungen.

Trotz einer gewissen zwingenden Chronologie in den Lebensverliufen darf jedoch nicht a priori
von einer linearen Biografik ausgegangen werden. Levke Harders und Veronika Lipphardt betonen

281 Vgl. die Differenzierung des 6ftentlichen Schulwesens im Kap. 1.2.

282 Begriff nach: Tépfer, Freyheit: 410.

283 Fiir die Schwierigkeit der Differenzierung zwischen Elementarschulen und Lateinschulen vgl. Brithwiler, Finanzie-
rung: 25.

284 Insgesamt 70 in der Stapfer-Enquéte vermerkte Lehrkrifte von héheren Bildungscinrichtungen wurden von der
Untersuchung ausgeschlossen.

285 Briickner, Lebensverliufen: 378f.
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aufgrund des konstruktiven Charakters von biografischer Identitit in der Retrospektive die post-
strukturalistische Infragestellung von ,ecinheitlichen” kohirenten Lebensverliufen als eine ,,bio-
graphische Illusion, wie es Pierre Bourdieu einst kritisiert hat.* Die Problematik, dass eine auto-
biografische Erzihlung immer — bewusst oder unbewusst — dazu neigt, in der Retrospektive einen
Sinn hinter den biografischen Stationen zu konstruieren, um die einzelnen Etappen des Lebens als
eine logische Abfolge erscheinen zu lassen, fithrt zu einer Selektion und Kohirenzstiftung durch
das erzahlende Subjekt. Lebensverliufe erscheinen diesbeziiglich oft als ,,geglittet” und harmoni-
siert. Hierbei muss der Biograf aufpassen, nicht als ,,Komplize“ des Erzahlenden in Erscheinung
zu treten, der diese kiinstliche Kreation von Sinn und Harmonisierung vorbehaltlos akzeptiert.””
Daher sollen in der vorliegenden Studie die Teilbiografien bewusst auch auf Unterbriiche und
diskontinuierliche Lebensverliufe hin untersucht und verglichen werden. Gerade in Liicken der
biografischen Erzihlung und in biografischen Briichen liegt denn auch viel Informationsgehalt.
Da die Stapfer-Enquéte als Momentaufnahme jedoch verschiedenste Altersgruppen gleichsam
vereint, die auf vollig unterschiedlichen Stufen der biografischen Entwicklung stehen, dringt sich
der generationstheoretische Ansatz als primirer theoretischer Grundrahmen auf. Der Ansatz
besagt, dass verwandte Geburtenjahrginge durch eine dhnliche Generationslage geprigt sind,
was wiederum bedeutet, dass tendenziell bei einer Generation bestimmte Arten und Weisen des
Erlebens, Denkens, Fiihlens und Handelns ausgeschlossen, andere dagegen dominant sind:?%
Generationenbedingte Unterschiede zwischen Angehérigen unterschiedlicher Altersgruppen
werden somit als Axiom angenommen. Problematisch ist jedoch die unklare Selbstdeutung der
Generationen innerhalb eines historischen Kollektivs, worauf Stefan Brakensieck hingewiesen
hat: ,,Kollektivbiographien nétigen dazu, zeitliche Sequenzierungen zu schaffen, um Wandel im
Handeln des untersuchten Personenkreises erkennen und beschreiben zu kénnen. Bei der Kon-
struktion von Kohorten-Modellen konnen wir uns auf Verinderungen objektivierbarer Daten
des Lebenslaufes stiitzen, die sich zu typischen Mustern verdichten lassen. Die solcherart gewon-
nenen Ergebnisse sagen jedoch noch nicht viel iiber die Selbstdeutung der Zeitgenossen. Sie ge-
ben keine Antwort auf die Frage, ob es innerhalb einer bestimmten Altersgruppe ein verbreitetes
BewufStsein davon gab, einer bestimmten Generation anzugehéren, die sich klar von vorherge-
henden und nachfolgenden Altersgruppen abhob:™ Festgehaltene generationenspezifische Un-
terschiede diirfen jedoch nicht in eine direkte Kausalitit zueinander gebracht werden. So sind
beispielsweise die jungen Lehrer um 1799 nicht gleichzusetzen mit dem Abbild der Jugend der
ilteren Lehrkrifte, da deren Jugendzeit unter divergenten Primissen stand.

Aus den Hauptfragestellungen nach der sozialen Herkunft und nach der sozialen Position der
Elementarschullehrkrifte geht ferner eine stratifikationstheoretische Grundannahme hervor.
Im Kontext der vormodernen Stindegesellschaft wird in dieser Arbeit von einer grundsitzlich
hierarchisch gegliederten Gesellschaft ausgegangen, in der sich die Individuen durch ihre Ta-
tigkeiten, ihren materiellen Wohlstand, aber auch durch ihr individuelles immaterielles soziales
Kapital in einer Rangfolge einordneten, deren Grenzen zwar fliessend und aushandlungsfihig,
von den Zeitgenossen jedoch erkennbar gewesen waren. Die Positionierung der Elementar-
schullehrerschaft in dieser Rangfolge ist hierbei als offene Forschungsfrage gegeniiber den ste-
reotypischen Zuschreibungen zu den 6konomischen Unterschichten anzugehen.

286 Harders/Lipphardt: Wissenschaftsgeschichte: 82; Bourdieu, Illusion: 75-81.

287 Bourdieu, llusion: 75f. Zur Kritik an Bourdieus ,.biographischer Illusion® vgl. den Forschungsbericht zum biogra-
fischen Ansatz in Frankreich: Pape, Frankreich: 284f.

288 Schréder, Kollektive Biographien: 10f.

289 Brakensieck, Erfahrungen: 44.



Der gewihlte methodische Ansatz der Kollektivbiografie weist in Bezug auf die Stapfer-En-
quéte als Hauptquelle jedoch auch eine Reihe von Grenzen hinsichtlich des Erkenntnisinteres-
ses auf. So lassen sich wichtige sozialwissenschaftlich relevante Fragen mit dem Ansatz und der
Quellenauswahl nicht beantworten. Eine Rekonstruktion der Dynamik von Lebenserfahrun-
gen wihrend der Lebensphasen ist aufgrund der Statik der Momentaufnahme nicht méglich.
Ebenso konnen die individuelle Sozialisation und die Entstehung der mentalen biografischen
Identitit mangels geniigender Informationen nicht in kollektiver Weise nachgezeichnet werden.
Auch langfristige gesellschaftliche Verinderungen kénnen mit dem kurzen zeitlichen Betrach-
tungshorizont nicht erfasst werden.

Der einleitend hervorgehobene doppelte methodische Zugang von makro-kollektiver und mik-
ro-individueller Betrachtung bei der Anwendung des kollektivbiografischen Ansatzes erfordert
bei der Umsetzung auf der Analyseebene eine doppelte kategoriale Herangehensweise. Zum ei-
nen sind biografische Indikatoren zu bestimmen, nach welchen die Quellenbestinde untersucht
werden sollen, um tiberhaupt Teilbiografien und biografische Daten rekonstruieren zu kénnen.
Zum anderen miissen die so erhobenen biografischen Daten in ihren historischen Kontext
gesetzt werden. Dies bedingt eine Analyse der biografischen Daten nach den bedeutsamsten
strukturellen Einflussfaktoren, die auf die Lebenswelt der Elementarschullehrkrifte eingewirke
hatten oder durch die biografischen Handlungen der Lehrkrifte reproduziert bezichungsweise
gar erst konstituiert wurden.

1.6.1 Biografische Indikatoren zur Operationalisierung

Wilhelm Heinz Schréder schligt zur Analyse der biografischen Daten im Sinne des Erkennt-
nisinteresses die Festlegung von zentralen Indikatoren zur Operationalisierung vor. Danach er-

folgt pro Indikator die Festsetzung von konkreten Merkmalsklassen.”®

Die vorliegende Studie
verfolgt gemiss den Fragestellungen insgesamt drei fundamentale Erkenntnisinteressen: Neben
der sozialen Herkunft sind die Ausgestaltung der T4tigkeiten in den Lebensverliufen und der
soziale Status der Elementarschullehrkrifte zu untersuchen.””! Zu jedem der drei Erkenntnisin-
teressen dienen mehrere konkrete Indikatoren als Grundlage der biografischen Rekonstruktion,
die sich entweder aus der Stapfer-Enquéte oder aus anderen seriellen Quellenbestinden quanti-

tativ erheben und vergleichen lassen.

Tab. 1: Indikatoren der Kollektivuntersuchung

Erkenntnisinteresse: Indikatoren:
Soziale Herkunft Alter bei der Lehramtsiibernahme
Ersttitigkeiten
Geografische Herkunft
Titigkeitsausgestaltung Nebentitigkeiten

Dienstdauer und Anzahl an Stellenwechseln

Sozialer Status Fachliche Fihigkeiten und soziales Anschen
Zivilstand und Familiengrosse

Im Folgenden wird jeder Indikator mit seinen konkreten Merkmalsklassen vorgestellt.

290 Schréder, Kollektivbiographie: 141-149.
291 Vgl. die Fragestellungen im Kap. 1.4.
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Das Amtsiibernahmealter

Anschliessend an die Kindheits- und Jugendzeit erfolgte die biografische Phase des Ubergangs
ins Erwerbsleben. Das Alter der Lehrkrifte bei der Amtsiibernahme erméglicht die zeitliche
Unterteilung der Lebensverliufe in vergleichbare biografische Sequenzen. Das Amtsiibernah-
mealter fiir das gesamte Kollektiv aus der Stapfer-Enquéte ist durch die Subtraktion der Dauer
der Unterrichtstitigkeit vom Alter der Lehrkrifte berechenbar®? Zudem erlaubt das Amts-
tibernahmealter eine Einschitzung der von den Lehrkriften selbst implizit zugesprochenen
berufsbiografischen Bedeutung, die das Lehramt fiir sie hatte. Es wird davon ausgegangen,
dass eine Amtsiibernahme in jungen Jahren eine berufsbiografisch ungleich stirkere prigende
Wirkung auf die Lehrkrifte hatte und folglich unter anderen - idealistischen oder stindisch-
dynastischen — Motiven stattfand als eine Amtsiibernahme in fortgeschrittenem Alter, wo eher
okonomisch-opportunistische Motive vermutet werden. Die Einteilung in Merkmalsklassen
erfolgt durch eine Zusammenfassung in Mehrjahreskohorten.

Die Ersttitigkeiten

Weil die Titigkeiten der Viter als iiblicherweise verwendeter Indikator fiir die soziale Herkunft
von Individuen in der Stapfer-Enquéte weitgehend fehlen, muss auf die von den Lehrkriften selbst
vermerkeen Ersttitigkeiten fiir eine grobe soziale Kategorisierung der Lehrkrifte zurtickgegriffen
werden. Es ist anzunechmen, dass cine Erhebung ebendieser sozialen Herkunft ein zentrales Ziel
von Philipp Albert Stapfer gewesen war, weshalb die doppelte Frage IIL11.g ,Wo ist er vorher ge-
wesen? Was hatte er vorher fiir einen Beruf?“ in den Fragebogen aufgenommen wurde.
Operationalisiert werden die Ersttitigkeiten in einem zweifachen Verfahren: Zuerst sind simtli-
che Angaben eciner expliziten Verneinung von ausserschulischen Ersttitigkeiten von den eigentli-
chen Ersttitigkeiten zu trennen. Das explizite Verneinen von Ersttitigkeiten abseits des Lehramts
stelle fiir sich bereits eine eigene Merkmalsklasse der biografischen Entwicklung des Lebensverlaufs
dar. Erst danach sind in einem zweiten Teilschritt die tibrigen Ersttitigkeiten zu klassieren.

Eine quantitative Auswertung der vorhandenen Ersttitigkeitsangaben aus der Stapfer-Enquéte fiir
eine soziale Kategorisierung ist allerdings durch zwei methodische Hiirden gekennzeichnet. Zum
Ersten bewirkt die doppelte Fragestellung eine betrichtliche Anzahl an nicht verwertbaren und
unprizisen Angaben. Zum Zweiten verlangt die Breite an Ersttitigkeiten eine Ordnung und Zu-
sammenfassung der Einzelangaben in zu definierende Sammelkategorien. Hierbei stellt nicht nur
die zeitgendssische Semantik der Berufsbezeichnungen cine grundlegende Schwierigkeit dar, die
eine prizise Klassifikation der Einzeltitigkeiten erschwert. Alleine fiir das Ausiiben von landwirt-
schaftlichen Titigkeiten existiert eine Vielzahl von zeitgenossischen Bezeichnungen, die weder
trennscharf voneinander zu unterscheiden, noch eindeutig hierarchisch sortierbar sind.**

292 Vgl. die Fragen I11.11.d ,Wic alt?“ und IIL11.f ,Wie lang ist er Schullehrer? des Fragebogens im Anhang I. Die
Erhebung des Amtsiibernahmealters ist als angeniherter Hochstwert zu verstehen, da sich mehrere Ungenauig-
keiten bei der Beantwortung auf die Qualitit der Datensitze auswirken. So notierten etliche Lehrkrifte nur die
Dauer ihrer letzten Anstellung, oder — bei Unterbriichen in der Ausiibung des Schuldienstes — nur der letzte
Wiedereinstiegszeitpunkt. Zudem liessen etliche Lehrkrifte die Dauer ihrer Vikariatszeit als Schulgehilfe aussen
vor und nannten einzig den Zeitpunkt der Erwihlung zum Hauptschulmeister als Antwort. Solcherlei ungenaue
oder fehlende Angaben zum Amtsiibernahmealter betrafen insgesamt 4.3% der Lehrkrifte.

293 Die Bezeichnungen fiir landwirtschaftliche Titigkeiten umfassten ein breites begriffliches Spektrum von iiber
einem Dutzend Variationen, von ,Feldbau®, ,lindliche Geschifte®, ,meine Giiter besorgen®, ,Giitergewerb*, ,La-
boureur®, ,Agriculteur®, bis zu ,,Baurenarbeit oder ,,Tauner®. Vgl. Brithwiler, Finanzierung: 222. Dic Begrifflich-
keiten konnten sowohl bewusst in hierarchischer Abgrenzung verwendet worden sein — z.B. die zeitgendssische
Unterscheidung zwischen Bauern und Taunern - als auch zufilligerweise in synonymer Absicht.



Die Schaffung von Kategorien zur Sammlung der zahlreichen Titigkeits- und Berufsangaben
ist daher unumginglich, um iiberhaupt Aussagen zur sozialen Herkunft anstellen zu konnen,
doch wirft die Zusammenfassung der Merkmalsklasse ,, T4tigkeit” in klassifizierbare Gruppen
die Frage nach der Verfahrensweise der Gruppierung auf. Dazu kann man entweder auf zeitge-
ndssische Berufsklassifikationen zuriickgreifen, sofern solche vorhanden sind, oder aber eigene
Kategorien bilden und ihnliche, nur leicht variierende Berufsausprigungen zusammenfassen.?
Als Folgeproblem der zweiten Vorgehensweise resultiert die Frage, wie viele Berufsgruppen not-
wendig sind, um das historische Personenkollektiv prignant analysieren zu kénnen.”> Die Zu-
sammenfassung der Titigkeitsgruppen basiert aus forschungspragmatischen Griinden auf dem
kleinsten gemeinsamen wirtschaftlichen Nenner der einzelnen Berufstitigkeiten und orientiert
sich an der Vorgehensweise der jiingsten Vorlauferstudien zur Gewihrung einer rudimentiren
Vergleichbarkeit.”?® Auf eine Verwendung von zeitgendssischen Berufskategorien wurde auf-
grund der oben skizzierten begrifflichen Unschirfen verzichtet.
Die mannigfaltigen zeitgendssischen Tiatigkeitsbezeichnungen aus der Stapfer-Enquéte werden
zu insgesamt elf Titigkeitsklassen zugeordnet, deren Grundlage eine wirtschaftssektorale Be-
trachtung nach Produktionssektoren ist:

1 Landwirtschaftliche Titigkeiten,
Protoindustriell-textilgewerbliche Titigkeiten,
Handwerkliche Titigkeiten,
Kaufminnische Titigkeiten,””
Kommunale Amtstitigkeiten,
Kirchliche Amtstitigkeiten,?®
Militirische Titigkeiten,
Schreibertitigkeiten,

NO 0 N1 O\ N W W N

Theologisches Studium,

—
(=)

Keine Angabe,
11 Keine Ersttitigkeit.

Auf cine schichtorientierte Hierarchisierung der Berufsgruppen ist dagegen — mit Ausnahme
der Kategorie der studierten Theologen — aus mehreren Griinden bewusst verzichtet worden.

294 Problematisch am ersten Verfahren ist, dass erstens die Kriterien fiir die jeweilige Klassifikation undifferenziert
sind und zweitens die Zuordnung der konkreten Berufe zu den gebildeten Berufsgruppen nicht mehr nachvoll-
zichbar wird. Schroder, Kollektivbiographie: 148f.

295 Nach Schréder haben differenzierte Gruppierungen fiir historische Personenkollektive bis zu 45 Berufsgruppen
ergeben. Schréder, Kollektivbiographie: 149.

296 Ingrid Brithwiler operiert in ihrer Untersuchung mit neun Vorberufskategorien: Agrarische Titigkeiten, kirchliche Ta-
tigkeiten, Handwerk, Soldat, Studium, kein Beruf, immer Lehrer, weiterer Unterricht und Anderes. Brithwiler, Finan-
zierung: 229. Jens Montandon verwendet dagegen bloss fiinf Berufsbereiche: Landwirtschaft, Handwerk und Gewer-
be, Dienstleistungen und Verwaltung, Kirche, Hohere Ausbildung und Lehrbildungskurse. Montandon, Organisation:
96. Alexandra Bloch Pfister gliedert ihrerseits die Ersttitigkeiten der Ziircher Lehrerschaft um 1799 in 13 Gruppen:
Bauer, Professionist, Protoindustrie, Hauslehrer, Schule, Handel/ Verwaltung, Pfarrer, Fabrikarbeit, Taglshner, Kneche,
Soldat, Keine Titigkeit, Keine Angabe. Bloch Pfister, Priester: 170. Vgl. auch: Ruloff, Schulbesuch: 110. Zur Schwie-
rigkeit der Berufsgruppenbildung vgl. die allgemeinen Uberlegungen von Schroder, der Zusammenfassungen von 10
bis 15 Berufsgruppen als ,.kleinster gemeinsamer Nenner* fiir legitim hilt. Schréder, Kollektivbiographie: 149.

297 Unter die kaufminnischen Titigkeiten entfielen Ersttitigkeiten wie Kaufmann, Handler/Marchand, Handels-
schreiber, Krimer oder Verkiufer.

298 Hierbei sind simtliche sakralen Hilfsdienste subsumiert, die von weltlichen Personen ausgeiibt und in der Regel
bezahlt wurden, d.h. Mesmer/Sigrist-Tatigkeiten, Vorsinger- und Vorbeterdienste, Totengriber oder Verantwort-

liche fiir das kirchliche Uhrwerk.
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Erstens sind die originalen Titigkeitsbegriffe aus den Quellen oft zu unscharf, um daraus direke
auf den sozialen Stand der Personen zu schliessen. Zweitens erméglichen die Berufsbezeichnun-
gen allein und ohne Einbezug von sozialem Kapital nur eine ungeniigende Positionierung. Eine
ebensolche cindeutige Positionierung ist nur bei den Geistlichen als Angehérige der lokalen
Oberschichten tiberhaupt moglich. Drittens ist die Frage der Schichtzuteilung der Lehrkrifte
selbst eine der wesentlichen Forschungsfragen und soll daher moglichst offen angegangen wer-
den. Es muss aber betont werden, dass jede Kategorienbildung der Vielfalt der Lehrerantworten
nie vollstindig gerecht werden kann, zumal etliche der Titigkeitsangaben keine eindeutigen,
oder aber gleich mehrfache Zuordnungsmaglichkeiten aufwiesen.?”

Die Auflistung selbst inkludiert ferner nur in der Stapfer-Enquéte erwihnte Titigkeitsgruppen,
wodurch gleichzeitig ein Kontrast entsteht, der aufzeigt, aus welchen Titigkeitsgruppen niemand
Schulmeister wurde oder werden wollte. Die Untersuchung des Kandidatenfelds bei Lehramtsan-
wirtern mittels einzelner qualitativer Fallbeispiele trigt zudem bei, auch den erweiterten Kreis an
Personen festzuhalten, fiir die das Lehramt zumindest eine berufsbiografische Option dargestellt
hat, wodurch sich die soziale Herkunft der Lehrkrifte noch enger umreissen lisst.

Die geografische Herkunft

Die Frage nach der sozialen Herkunft der Lehrerschaft wird ferner mit der in der Stapfer-En-
quéte festgehaltenen geografischen Herkunft zu eruieren versucht, indem der Herkunftsort der
Lehrkrifte mit dem Schulort zum Zeitpunkt der Umfrage verglichen wird.*® Die geografische
Herkunft lasst als Analyseindikator die Frage zu, ob sich die Lehrkrifte aus dem lokalen Ange-
bot an Arbeitskriften rekrutierten oder ob auf auswirtige Kandidaten zuriickgegriffen werden
musste, was Riickschliisse auf das Rekrutierungsverhalten der Gemeinden und dessen Ursa-
chen ermoglicht. Mit dem Ort der Herkunft verbunden sind ferner singulire Erkenntnisse zur
Ausprigung der biografischen Phase der Kindheit und Jugendzeit der Lehrkrifte in Form von
freiwilligen Zusatzausfithrungen. Keine Aussagen sind jedoch aufgrund der Fragestellung zur
juristischen Position der Lehrkrafte méglich. Es bleibt somit offen, ob Einheimische die Burger-
rechte vor Ort genossen oder aber als rechtlich schlechter gestellte ,,Hintersassen® potenziellen
sozialen und 6konomischen Benachteiligungen ausgesetzt waren.”®!

Die Nebentitigkeiten

Die Ausgestaltung der Berufsbiografien als Lehrkraft hing von mehreren miteinander in gegen-
seitiger Abhingigkeit stchenden Faktoren ab. Das jihrliche Einkommen aus der Schularbeit
bestimmte in Abhingigkeit von der jihrlichen Schuldauer die Notwendigkeit zur Ausiibung
von Nebentitigkeiten. Mit einzubezichen ist demnach die jahrliche Schuldauer als Ausdruck
der 6konomischen Maglichkeit, iiberhaupt einer Nebentitigkeit nachgehen zu konnen. Es
stellt sich somit die vierfache Frage nach der empirischen Haufigkeit von Nebentitigkeiten zum
Lehramt, nach der Art der Nebentitigkeiten, nach den Motiven fiir oder gegen eine Nebentitig-
keitsausiibung und nach den biografischen Konsequenzen von Nebentitigkeiten im Sinne einer
holistischen Erwerbslaufbahnbetrachtung.

299 Die Antwort des Lehrers von Lussery VD — ,,Precepteur Commun chés un Particulier dans le Diocese de Nismes
{Patron}, pendant environ trois ans & demi; Régent & Savuit Paroisse de Lutry, pendant le sus dit terme une an-
née écrivain par Lausanne; une année surveillant dans un Domaine aux environs de Geneve; Landesy; deux ans
Chasseur a Berne, Gerzencée; et deux ans malalade chés moi 4 Lausanne® - verdeutlicht die Problematik von
Mehrfachantworten. Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. Nr. 1834: Lussery.

300 Vgl. die Fragen IIL.11.c ,Wo ist er her” und IIL.11.g ,Wo ist er vorher gewesen? Was hatte er vorher fiir einen Be-
ruf ?* des Fragebogens im Anhang I.

301 Zum Status von Hintersassen vgl. die Ausfithrungen im Kap. 2.3.



Die Nebentitigkeiten werden nach den gleichen wirtschaftssektoralen Merkmalsklassen ope-
rationalisiert wie die Ersttitigkeiten. Zusitzlich ist der Operationalisierung eine Kategorie fiir
freiwillige, unentgeltlich ausgetibte Titigkeiten oder reine Beschiftigungen zur persénlichen
Musse hinzugeftigt worden, die im weitesten Sinne modernen Freizeittitigkeiten entsprachen.

Die Dienstdauer und lehramtliche Mobilitit

Die Dauer der ausgeiibten Dienstjahre sowie die riumlichen Mobilitatsentwicklungen in Form
von Stellenwechseln dienen als zentrale Indikatoren fiir die Rekonstruktion der Ausgestaltung
der Erwerbstitigkeiten in der gesamtbiografischen Perspektive. Dabei wird von der Grundan-
nahme ausgegangen, dass eine lange Ausiibungszeit des Lehramtes fur eine hohe intrinsische
Motivation der Lehrkrifte, fiir einen hohen Grad an Zufriedenheit mit den Rahmenbedingun-
gen und gleichzeitig fiir ein hohes soziales Kapital vonseiten der Gemeinden spricht. Hinter
kurzen Austibungsdauern und einem gesteigerten Fluktuationsverhalten kann dagegen entwe-
der wirtschaftliche Opportunitit oder personliche Entscheide gegen eine Weiterausiibung als
pragende Leitmotive vermutet werden. Die Dienstdauer wird wiederum durch eine Gruppie-
rung in Zeitdauer-Kohorten operationalisiert.

Von den beiden Merkmalsklassen der Lebensverliufe mit und ohne Stellenwechsel wird die
letztere Kategorie genauer unter die Lupe genommen. Stellenwechsel zwischen einzelnen
Lehrerstellen sind aus zweierlei Griinden von Relevanz fiir die Frage nach der Ausgestaltung
der Titigkeitsbiografien. Zum Ersten liefert die Haufigkeit von Stellenwechseln Anhaltspunkte
fur die Fluktuationsméglichkeiten und den -druck innerhalb des 6ffentlichen Bildungsmarktes.
Zum Zweiten muss neben der Quantitit besonders auf die Orte des Wechsels fokussiert werden,
wodurch Riickschliisse auf eventuelle soziale Auf- und Abstiegsbewegungen maéglich werden.
Bewusste Stellenwechsel konnten eine Lehrerkarriere forcieren oder konnten zumindest mit-
helfen, die 6konomische Situation des Lehrers zu verbessern.

Die fachlichen Fihigkeiten und das soziale Ansehen

Abseits vom reinen materiellen Wohlstand durch Einkommen oder Vermégen ist das immate-
rielle ,,symbolische” oder ,soziale” Kapital der Lehrkrifte von eminenter Wichtigkeit fiir die
soziale Einordnung in der frithneuzeitlichen Gesellschaftsrangfolge, zumal ein ebensolches ho-
hes Sozialkapital durchaus in der Lage war, materielle Einbussen auszugleichen.®* Geht man
von einer zunehmend meritokratisch orientierten Lebenswelt am Ende des 18. Jahrhundert aus,
in der fachlich ,gute” Lehrkrifte vermehrt bewusst an besser bezahle Schulstellen rekrutiert
wurden, stellt sich zwangsliufig die Frage nach den Fihigkeiten der Lehrer und nach eventuellen
Zusammenhingen von Fihigkeiten und monetiren Anreizen.

Die Erhebung und Operationalisierung der Fihigkeiten der Lehrerschaft in der Beherrschung
der von ihnen unterrichteten elementaren Kulturtechniken wird durch einzelne regionale
Schulumfragen erméglicht und orientiert sich am jeweilig verwendeten zeitgendssischen Vo-
kabular der priifenden Geistlichen, unterteilt nach den vier Merkmalsklassen ,,sehr gut®, ,gut®,
»mittelmissig” und ,,schlecht.

Fiir die Einschitzung des sozialen Anschens der Lehrkrifte dient dagegen der indirekte Indi-
kator des ,Vertrauens® der Dorfbiirger zu den Schulmeistern. Aufgrund der noch fehlenden
Schulpflicht und der Abhingigkeit der Schulmeister von Schulgeldern konnte sich ein schwach
ausgeprigtes soziales Anschen in der Gemeinde rasch in schwindenden Schulbesuchszahlen
und damit in Skonomischen Einbussen fiir die Lehrer manifestieren, wenn weniger Kinder

302 Vgl. die cinleitenden Ausfithrungen zum Kap. 2, insbesondere die Erkenntnisse von Albert Schnyder.
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das notwendige Schulgeld bezahlten. Ebenso konnten unbeliebte Schullehrer ihr Amt in Ge-
meinden mit Eigenwahlrecht rasch wieder verlieren. Das Vertrauen der Gemeinde als ,,soziales
Kapital® war daher eine soziale Schliisselressource, die sich die Lehrkrifte erst sichern mussten,
wollten sie langfristig erfolgreich arbeiten. Auch hier interessiert, ob das Vertrauen der Gemein-
de in die Lehrkrifte mit der Besoldungssituation oder mit den Fihigkeiten der Schulmeister
direke korrelierte. Die Operationalisierung erfolgt durch eine duale Einteilung in die beiden
Merkmalsklassen des fehlenden beziechungsweise des vorhandenen Vertrauens in die Lehrkrifte.

Der Zivilstand und die Familiengrosse

Zum erweiterten Betrachtungsbereich des materiellen Wohlstands und des Sozialkapitals geho-
ren ferner der Zivilstand und die Familiengrosse. Sowohl der Zivilstand als auch die Familien-
grossen sind fur das gesamte Kollektiv aus der Stapfer-Enquéte ableitbar.*®® Das Eingehen einer
Ehe bedingte ein gewisses Quantum an Geld, Sachkapital oder zumindest sozialem Kapital,
um die 6konomischen und sozialen Heiratsschranken zu tiberwinden, die im 18. Jahrhundert
vorherrschten.™™ Es gilt demnach die Annahme, dass eine Heirat stets ein Ausdruck von 6ko-
nomischem Wohlstand beziehungsweise von einem hohen Grad an Sozialkapital und damit
kein ausschliessliches Produkt von individuellen Entscheidungen war. Entsprechend riicke der
Zivilstand der Lehrkrifte als Analyseindikator fiir den sozialen Status in den Vordergrund, so-
wohl was Heiratshiufigkeiten als auch die Motive fiir eine Heirat angehen. Der Zivilstand der
Lehrer — entweder ledig, verheiratet, verwitwet oder als katholischer Geistlicher dem Zélibat -
wird damit zur konkreten Merkmalsklasse.

Ebenso wird die Grosse der Lehrerfamilien zum weiteren indirekten Indikator fiir den sozialen
Status. Viele Kinder zu zeugen und zu ernihren, bedingte eine stabile wirtschaftliche Grund-
lage, denn nur allzu schnell konnte eine grosse Kinderschar in wirtschaftlichen Krisenzeiten
zum Armutsfaktor werden. Unter der Annahme, dass die frithneuzeitlichen Lehrkrifte ihre
Familienplanung bewusst den 6konomischen Ressourcen anzupassen versuchten, dient die Fa-
miliengrésse der Kernfamilie durch die Zahlung der gezeugten Kinder, insbesondere bei den
tber finfzigjahrigen Lehrkriften als aussagekraftiger Indikator fir ein kollektives Handeln
innerhalb von wirtschaftsstrukturellen Grenzen. Die Anzahl der gezeugten Kinder bildet die
Merkmalsklasse.?®

1.6.2 Strukturelle Faktoren

Aufgrund der immensen politischen und wirtschaftlichen Heterogenitit der einzelnen Regio-
nen innerhalb der Helvetischen Republik bezichungsweise der Alten Eidgenossenschaft unterlag
das elementare Schulwesen sowohl lokal als auch regional vollig unterschiedlichen strukturellen
Vorbedingungen. Den reziproken Einfluss von strukturellen Pragefaktoren auf das vormoderne
Schulwesen und deren Akteure hat Heinrich Richard Schmidt hervorgehoben: ,,Es waren die
lokalen strukturellen Faktoren, welche die Schweizer Elementarschule im 18. und auch noch im
19. Jahrhundert geprigt haben. [...] Strukeuren steuerten, d.h. ermdglichten und beschrinkten,
menschliche Handlungen. Und diese Handlungen reproduzieren Strukturen — z.B. die Armut

oder die ,zentral6rtliche Funktion‘ 3%

303 Vgl. die Frage II1.11.¢ ,Hat er Familie? Wie viele Kinder?“ im AnhangI.

304 Vgl. zu den Heiratschranken das Kap. 4.2.1.

305 Spiter verstorbene Kinder sind mitgezihlt worden. Es wird von der Annahme ausgegangen, dass den Schullehrern
cine gewisse Kindersterblichkeit bewusst war und bei der Familienplanung mit eingerechnet wurde.

306 Schmidt, Elementarschulen: 49.



Folglich sind auch die Lebensverlaufe und biografischen Handlungen der Lehrkrifte bezie-
hungsweise deren Handlungsstrategien stets gleichsam Ursachen als auch Folgen von struktu-
rellen Voraussetzungen. Es ist also davon auszugehen, dass neben den persénlich-individuellen
Entscheidungen der Lehrkrifte verschiedene dussere strukturelle Faktoren die individuelle bio-
grafische Entwicklung der Lehrpersonen massgeblich mitbeeinflusst und mitgeprigt, allerdings
nicht auf jeden biografischen Indikator gleichermassen eingewirke haben, weshalb sie in der
Folge als Variablen betrachtet werden.

Die Strukturfaktoren lassen sich unterteilen in raumliche, organisatorische und personlich-
individuelle Merkmale. Zu den makroskaligen raumlichen Einflussfaktoren, die primir den
Schulort geprigt haben, zihlen zum einen die geografisch-wirtschaftliche Lage der Schule, zum
anderen die vorherrschende Konfession sowie die Ausgestaltung der politischen Machtverhilt-
nisse im Ancien Régime am jeweiligen Ort des Wirkens. Auf der stark kommunal geprigten
schulorganisatorischen Ebene wirkten sich vor allem die Verfugbarkeit von Schulhdusern als
Wohnraum fiir die Lehrer und die jihrliche Schuldauer in markanter Weise auf die Lebensent-
scheidungen aus. Auf der personellen Ebene nahmen personlich-individuelle Merkmale eine
strukturell bestimmende Rolle ein, so etwa das Geschlecht oder das Alter der Lehrpersonen im
Sinne einer Generationenzugehérigkeit.

Tab. 2: Strukturelle Faktoren und Variablen der Untersuchung

Strukturelle Faktoren: Variablen:
Riumliche: Geografische Lage der Schule  Zentralort, Land
Konfession Reformiert, katholisch
Ehemalige Herrschaft Untertanengebiet, Landort, zugewandter
Ort, gemeine Herrschaft
Schulorganisatorische:  Schulhaus und Wohnung Freie Schulwohnung (gemeindefinanziert),
fiir die Lehrer eigenes Haus des Lehrers, getrennter
Wohn- und Schulort
Jahrliche Schuldauer Ganzjahresschule, Winter- und
Sommerschule, Winterschule
Finkommen Uber dem Mindestlohn, unter dem
Mindestlohn
Personlich-individuelle: ~ Generation Junge, Erwachsene, Alte
Geschlecht Mann, Frau

Diese insgesamt sieben strukturellen Untersuchungsfaktoren widerspiegeln gleichzeitig die
von der bisherigen Forschung hervorgehobenen zentralen Bruchlinien und Deutungsmuster in
Bezug auf die Ausgestaltung des elementaren Schulwesens. So hat etwa die Untersuchung der
Einkommens- und Finanzierungsverhiltnisse der Elementarschule durch Ingrid Brithwiler den
markanten wirtschaftsriumlichen Gegensatz zwischen Stadt und Land untermauert.*”” Ebenso
hat jingst Michael Ruloff den Schulbesuch der helvetischen Schulkinder mit dhnlichen Varia-

blen untersucht.’*®

307 Brithwiler, Finanzierung: 105, 142.
308 Ruloff, Schulbesuch: 95-105.
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Die Wirkungskraft eines jeden strukturellen Einflussfaktors beziehungsweise seiner daraus
abgeleiteten Variablen ist jedoch eine insgesamt offene Forschungsfrage, die erst empirisch zu
kldren ist. Allerdings sind sie nicht als starres Korsett zu verstehen, das der gesamten Untersu-
chung iiberstiilpt wird, sondern die strukturellen Faktoren werden je nach Einzelfragestellung
als Untersuchungsgrossen hinzugezogen. Jeder strukturelle Einflussfaktor soll im Folgenden
mit seinen resultierenden Variablen kurz vorgestellt werden, zumal aus jeder rdumlichen und
personell-individuellen Variable wiederum ein eigenes Teilkollektiv an Lehrpersonen entsteht,
das in sich eine Untersuchungsgrosse darstellt.

Neben den zuvor genannten Strukturfaktoren waren aber auch indirekte Einflussfaktoren wie
die Schulorganisation vor Ort, die lokale Nachfrage nach Bildungsdienstleistungen oder per-
sonale Priferenzen der Lokalgemeinschaft von bedeutender Prigekraft auf die Ausgestaltung
der individuellen Berufsbiografien der Elementarschullehrkrifte. Lokale kulturelle Traditionen
und lokalskonomische Besonderheiten waren vermutlich ebenso entscheidend fiir die Art und
Weise, wie, weshalb, und unter welchen Bedingungen jemand Lehrer wurde und als Lehrer ar-
beitete.** Insbesondere die Ausgestaltung des Schulraums und die Festlegung der jihrlichen
Schuldauer waren lokalstrukturelle Einflussgréssen, die in der Analyse von Biografien mitbe-
riicksichtigt werden miissen.

Nicht als Strukturfakeor fiir die gesamte Untersuchung verwendet wird hingegen der Sprach-
raum. Sprache ist als Strukturdeterminante in der folgenden Untersuchung insofern irrelevant,
da sowohl die Unterrichtssprache als auch die Sprache der verwendeten Materialien im Elemen-
tarschulwesen in allen Sprachriumen der Helvetischen Republik grundsitzlich der jeweiligen
Muttersprache der Kinder entsprach. Ein ortsfremder Sprachunterricht konnte als schulisches
Zusatzangebot zwar von der Lehrkraft angeboten werden, blieb aber auf individuelle Lektio-
nen beschrinkt oder richtete sich ausschliesslich an Kinder mit ortsfremder Muttersprache. So
verfiigten etwa zahlreiche Landstidte an ihren Schulen tiber eigene Lehrkrifte fiir ihre sprachli-
chen Minorititen, insbesondere in der ehemals bernischen Waadt, wo deutschsprachige Lehrer
speziell fir die deutschsprachigen Kinder des Orts angestellt waren. Insgesamt unterrichteten
die Lehrkrifte jedoch in der jeweils am Schulort vorherrschenden Sprache.

Die geografische Lage der Schule

In raumlich-geografischer Hinsicht wies das helvetische Schulwesen um 1800 enorme regio-
nale und lokale Disparititen auf. Folgt man dem Axiom der 6konomischen Logik, dass wirt-
schaftlicher Wohlstand als Treiber fiir eine hohe Schuldichte und fir eine potenziell ,,gute”
Schule gewirke hat, miissten die unterschiedlichen wirtschaftlichen Gegebenheiten im Ancien
Régime als riumliche Grundlage fiir eine 6konomische Kategorisierung dienen.*’ Denn durch
den Rebbau und den Sechandel wohlhabend gewordene Gemeinden entlang des Genfersees
oder des Ziirichsees konnten sich eine ganzjihrig dauernde und geschlechtergetrennte Schule in
einem zweckmissig eingerichteten Schulhaus mit einem gut ausgebildeten Lehrer cher leisten
als eine von Armut geplagte Berggemeinde der inneralpinen Feldgraszone, die keine dhnlichen
Ausgaben stemmen konnte und den Schuldienst auf das Minimum reduziert halten musste.
Der wirtschaftliche Wohlstand einer Gemeinde oder einer gesamten Region konnte einen Ein-
fluss auf die Qualitit und die Ausgestaltung des Schulwesens vor Ort haben. Die historischen
Agrar- und Gewerbelandschaften des Ancien Régimes sind indes nur in ihren Kerngebieten
klar voneinander zu unterscheiden, denn sie gingen an ihren Randgebieten fliessend ineinander

309 Horlacher, Leutnant: 25.
310 Vgl. zu den Agrar- und Gewerbezonen des Ancien Régimes die Ausfithrungen im einleitenden Kap. 1.2.2.



tiber oder iiberlagerten sich gegenseitig, was eine passgenaue Zuordnung jeder Schulgemeinde
zu einer Agrar- oder Gewerbezone problematisch macht. Deshalb wird im weiteren Verlauf der
Untersuchung auf eine systematische Operationalisierung der Agrar- und Gewerbezonen ver-
zichtet.3!!

Demgegeniiber ist die Abgrenzung zwischen Stidten, Marktorten und lindlichen Orten durch
das eindeutige Kriterium des obrigkeitlich verlichenen Stadtrechts bezichungsweise des Markt-
rechts deutlich einfacher und methodisch sauberer zu gewihrleisten.** In Stidten und an
Marktorten mit konzentrierten zentralortlichen Funktionen kann von einer generell erhhten
wirtschaftlichen Aktivitit und Wertschopfung als Motoren von schulischen Investitionen aus-
gegangen werden. Entsprechend lassen sich simtliche Schulen entweder in die Variablen ,,zent-
ralortliche Schule® oder ,,Landschule” einteilen.?® Rund 13.7% oder mindestens 315 Lehrkrifte
arbeiteten zum Zeitpunke der Umfrage an einer zentralortlichen Schule. Hiervon entfielen 252
Lehrkrifte auf stidtische Orte und weitere 63 Lehrkrifte auf Marktorte. Etwas mehr als jede
zehnte Elementarschullehrkraft der Helvetischen Republik hatte demnach ihren Schulort in
einem zentralortlichen Umfeld, das zumindest von der 6konomischen Seite her am ehesten eine
Bereitschaft zu Optimierungen der Schul- und Unterrichtsqualitit bieten konnte. Es bleibt je-
doch zu erforschen, ob sich an zentralortlichen Schulen auch tatsichlich die fachlich besten
Lehrkrifte einfanden bezichungsweise wer dort zum Schullehrer ernannt wurde.

Eine stadtische Herkunft oder ein stidtischer Arbeitsplatz bedeutete freilich nicht per se eine
privilegierte soziale Position fiir die dort arbeitenden Lehrkrifte, zumal lingst nicht alle Muni-
zipalstidte oder Marktorte zu dynamischen Zentren des Wohlstands aufgestiegen waren. Zeit-
gleich existierten mitunter zahlreiche landliche Orte ohne Stadtrecht mit durchaus deutlich
grosserer Wohlstandsakkumulation — etwa durch Protoindustrie, landwirtschaftliche Speziali-
sierung oder durch spezialisiertes Gewerbe. Dennoch ist der stindischen Rechtsprivilegierung
von Stidten und von Marktorten gegeniiber lindlichen Gemeinden eine grosse kategoriale
Deutungskraft zuzusprechen, was auch die Zeitgenossen um 1800 noch taten, wie die Fra-
ge L1.a ,Ist es ein Stadt, Flecken, Dorf, Weiler, Hof ?“ des stapferschen Fragebogens bezeugt.
Allerdings sind auch einzelne Orte ohne explizites Stadtrecht, aber mit deutlich ausgeprigten
zentralortlichen Funktionen und stadtihnlichem Charakter zu den ,,zentralen Orten® zu zih-
len, etwa die Hauptorte Schwyz SZ, Stans NW, Sarnen OW und Glarus GL der zentralschwei-
zerischen Linderorte 3!

Neben der rechtlichen Differenzierung zwischen Stidten, Marktorten und Landgemeinden
konnte sich auf der lokalen Betrachtungsstufe ferner eine giinstige Verkehrslage, etwa entlang
von tiberregionalen Transithandelsrouten, positiv stimulierend auf die lokale Schule auswir-
ken.>> Das galt aber in gewissem Masse auch fiir das nihere Umland von Stidten und Marke-

311 Zur Problematik der Grenzen der Agrar- und Gewerbezonen vgl. Mattmiiller/Schluchter, Vorwort: 6.

312 Vgl. Brithwiler, Finanzierung: 20.

313 Als ,zentralortliche Schule® gelten simtliche Schuleinrichtungen, die in Orten mit obrigkeitlich verbrieften und
bis zum Ende des Ancien Régimes giiltigen Markt- oder Stadtrechten lagen, unabhingig von der tatsichlichen
Grésse oder der Einwohnerzahl des Ortes. Hinzu kommen die Hauptorte der alten Landgemeindeorte, denen
aufgrund ihrer konzentrierten Verwaltungs- und Herrschaftsfunktionen trotz fehlenden Stadtrechts eine stadt-
ihnliche Funktion zukam. Auf eine weitere Differenzierung zwischen Munizipalstidten und Hauptstidten wurde
verzichtet, da hierin kein spezieller Erkenntnisgewinn geortet werden konnte. Das Konzept des Zentralorts ver-
wendet auch Andrea de Vincenti als Analyseraster in ihrer Untersuchung zu curricularen Rdumen. De Vincenti,
Wissensordnungen: 121-124.

314 Vgl. zur Kritik an der Abgrenzung von Stidten und Flecken: Hiusler, Flecken; Kérner, Stadt.

315 Vgl. Ruloff, Schulbesuch: 100.
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flecken, wo eine verstirkte Orientierung auf die Versorgung der Stidte mit Agrarprodukten
einsetzte. Die saubere Abgrenzung solcher ,verkehrsgiinstiger®, ,marktnaher” oder ,,stadtnaher”
Gebiete ist jedoch aufgrund der nicht rekonstruierbaren Giiterfliisse nur schwer moglich und
wire ein rein willkiirlicher Ake, weshalb auf diese Variablen verzichtet wird.?'¢

Die Konfession

Ausgehend vom Paradigma der Konfessionalisierung ist die Religion als bedeutsamer strukeu-
reller Einflussfaktor auf das elementare Schulwesen und auf die Lehrkrifte zu beriicksichtigen.*”
Die unterschiedliche Bedeutung der Konfession auf die Ausgestaltung der Schulwirklichkeit ist
denn auch verschiedentlich betont worden, insbesondere in Forschungen zu gemischtkonfes-
sionellen Gebieten.”® Noch immer ist die von der élteren Bildungsforschung geprigte Lehr-
meinung eines Bildungsvorsprungs der reformierten Gegenden gegeniiber den katholischen
Regionen in der Historiografie der Bildungsgeschichte sehr persistent.?” Die seit den 1770er-
Jahren laufenden Reformtitigkeiten im aufgeklirten Katholizismus um die Einfihrung der
Normalschulmethode nihren jedoch den Widerspruch an der angeblichen Riickstindigkeit
des katholischen Elementarschulwesens gegentiber den reformierten Schulen. Es ist demnach
eine offene Frage, ob und inwiefern sich konfessionelle Differenzen durch die Organisation von
Ausbildung, Schulgestaltung und schulischen Inhalten stimulierend auf die Lehrkrifte und ihre
Berufsbiografien auswirkten.

Die tatsichliche Konfessionszugehorigkeit der Lehrkrifte ist zwar in den Antworten auf die
Stapfer-Enquéte nicht explizit festgehalten worden. Sie bleibt damit nur indireke tiber die Lage
des Schulortes oder iiber die verwendeten Schulbiicher bestimmbar, doch sind von Seiten der
Lehrkrifte in der gesamten Enquéte keinerlei Vermerke bekannt, dass katholische Lehrer an
reformierten Schulen oder vice versa reformierte Lehrkrifte an katholischen Schulen unter-
richtet hitten. Darin wird die noch bestehende Hoheit der Landeskirchen iiber das elementare
Schulwesen ebenso manifest wie die latente Furcht vor Hiresien und ,Irrlehren® durch fremde
Konfessionsangehérige — eine Furcht, die freilich sowohl in der einfachen Bevolkerung genauso
geteilt wurde wie von der Obrigkeit.

Fir die Untersuchung des Einflusses der Konfession werden demnach die beiden Variablen ,,re-
formiert” und ,katholisch® zur Operationalisierung verwendet. Auf eine gesonderte Untersu-
chung der wenigen parititischen Schulorte wird dagegen verzichtet, da in der Regel jeweils die
Mechrheitskonfession in den parititischen Orten den Lehrer stellte und die Lehrkraft selbst als
Angehoriger einer der beiden Konfessionsgruppen identifiziert werden konnte. In gemischt-
konfessionellen Gemeinden entstanden in der Regel zwei separate Schulen mit jeweils eigenen
konfessionszugehorigen Lehrkriften, tatsichlich gemischtkonfessionell-parititische Schulen
traten nur in einer Handvoll Fille auf.**

316 Eine Regionalstudic aus dem Kanton Bern, die den Einfluss von verkehrsgiinstigen Lagen gezielt untersuchte, ist
die Lizentiatsarbeit von Jens Montandon: Montandon, Determinanten.

317 Vgl. zum Konfessionalisierungsparadigma die Ausfithrungen im Kap. 1.2.1.

318 Beispiclhaft: Miiller, Bestandesaufnahme: 247; Montandon, Organisation: 98fF.

319 Béning, Revolution: 146fF; Schmidt, Bildungsvorsprung: 92, 103; Schraut, Madchenbildung: 14ff.

320 Eine der seltenen gemischtkonfessionellen Schulen war beispielsweise im Weiler Riitihof bei Dittwil AG: ,die
Kinder auf dem Riithihoof betreffend, wagte ich den Versuch, an diesem Ort selbst cinen provisorischen Schul-
lehrer aufzustellen, indem ich cine eigene Schulstuben einnemen konnte, und da die Zahlreichern Kinder der
catolischen Bewohner nirgend hin in die Schule geschickt wurden, so ladete ich die Eltern ein, von dieser netien
Schule Gebrauch zu machen zum Besten ihrer Kinder; jezt sizen die Kinder beyder Religionen durch einander in
Eintracht und Liebe, und fangen an, zu lernen’ Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2288: Dittwil. Vgl. auch
Miiller, Bestandesaufnahme: 248.



Die in der Stapfer-Enquéte namentlich erthobenen Lehrkrifte verteilten sich in konfessioneller
Hinsicht hchst ungleich. Bloss 464 der total 2.305 Lehrkrifte oder 20.1% sind aufgrund ihres
Schulortes dem romisch-katholischen Glaubensbekenntnis zuzuordnen, was ein konfessionelles
Verhiltnis von 1:4 zwischen katholischen und evangelisch-reformierten Lehrern im untersuch-
ten Kollektiv ergibt. Die massive konfessionelle Diskrepanz innerhalb des helvetischen Elemen-
tarschullehrerkorps war jedoch kein Ausdruck einer unterschiedlich dichten Beschulung in den
beiden Konfessionsraumen, sondern erklirt sich primir durch die grossen quellentechnischen
Uberlieferungsliicken aus dem katholischen Konfessionsraum.

Schuleinrichtungen anderer Konfessionsbekenntnisse fanden keinen Eingang in den Quellen-
bestand der Stapfer-Enquéte. Von jidischen Schulen gingen etwa auf die Fragen des helveti-
schen Bildungsministers keine Antworten ein. Zumindest in den beiden Gemeinden Endingen
AG und Lengnau AG in der chemaligen Grafschaft Baden hatte jedoch zweifellos vor 1800
mindestens eine jiddische Elementarschule existiert. Die beiden Gemeinden waren innerhalb
der Alten Eidgenossenschaft die einzigen Orte, wo sich Juden offiziell niederlassen durften. Da
das Judentum aber nicht als offizielle Religionsgemeinschaft anerkannt war und die Juden nur
dem Landvogt und nicht den christlichen Gemeindebehérden unterstanden, erreichte die hel-
vetische Verwaltungstitigkeit diese Schuleinrichtungen und ihre Schulmeister offensichtlich
nicht, obgleich ein zeitgendssischer Bericht einen ,relativ hohen Stand der Jugendbildung® in
den beiden jiidischen Gemeinden festhielt.?!

Die ehemalige Herrschaftsform

Die Helvetische Republik brachte zwar allen Gemeinden die juristische Gleichheit und hob die
komplexen rechtlichen Standesunterschiede des Ancien Régimes schlagartig auf, wofiir insbe-
sondere die Gemeinden der ehemaligen Gemeinen Herrschaften zuvor lange gekdmpft hatten.
Doch durch die Neufestlegung der kantonalen Grenzen nach der Helvetischen Revolution ver-
schoben sich die herrschaftsrechtlichen Grenzen grundlegend und es entstand eine Reihe von
teilweise neuen Kantonsgebilden fernab der historischen Grenzen, in denen die verschiedenen
chemaligen Herrschaftsformen gleichsam innerhalb desselben Territoriums inkludiert waren.
Fast alle neuen helvetischen Kantone — besonders aber die ginzlich neuerschaffenen Kanto-
ne — bestanden nun aus einem Potpourri aus chemaligen Untertanengebieten, Landorten, che-

maligen Gemeinen Herrschaften und zugewandten Orten.’

Entsprechend dieser vielfiltigen
Vergangenheit standen die kantonalen Erzichungsbehérden der Helvetischen Republik von
Anfangan vor dem Problem eines lokal und regional fragmentierten Schulwesens innerhalb der
neuen kantonalen Grenzen.

Die chemaligen Stadtrepubliken verfiigten im Ancien Régime tiber die grosste territoriale Ausdeh-
nung. Landorte, zugewandte Orte und Gemeine Herrschaften machten dagegen nur einen verhilt-
nismissig geringen Anteil des alteidgenossischen Territoriums aus. Dieses Ungleichgewicht schlug
sich auch im elementaren Schulwesen nieder. So unterrichteten insgesamt 1.657 Lehrkrifte oder

71.9% an einer Schule in einem ehemaligen Untertanengebiet. Weitere 397 Lehrpersonen oder

321 Guggenheim, Juden: 24F. Ein Reisebericht des reformierten Pfarrers Hans Rudolf Maurers aus Affoltern am Albis
ZH von 1794 beschreibt, dass in Endingen AG gleich vier Schulmeister fiir die Elementarbildung der jiidischen
Kinder angestellt waren. Vgl. Kupfer/Weingarten, Ausgrenzung: 35, 40f.

322 Territorial weitgehend unverindert blieben im Ubergang vom Ancien Régime zur Helvetik einzig die Kantone
Basel und Solothurn. Die neuen Kantone Aargau, Léman und Oberland entstanden aus ehemaligen Untertanen-
gebieten und Gemeinen Herrschaften der Stadtrepublik Bern, der neue Kanton Thurgau entstand dagegen aus der
chemaligen Gemeinen Herrschaft Thurgau. Nur geringfligige territoriale Verinderungen erfuhren die Kantone
Fribourg, Luzern, Schaffhausen, Ziirich und Wallis.
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17.2% standen einer Schule in einer chemaligen Gemeinen Herrschaft oder an einem chemaligen
Schirm-ort vor. An ehemaligen Landorten unterrichteten dagegen bloss 157 Lehrkrifte (6.8%), 94
weitere Lehrpersonen standen Schulen in ehemaligen zugewandten Orten vor (4.1%).

Esist davon auszugehen, dass sich die ungleichen ehemaligen Herrschaftsstrukturen auch nach dem
Ende des Ancien Régimes auf die regionale organisationsstrukturelle Ausgestaltung des elemen-
taren Schulwesens und damit auf die Lebensverliufe der Lehrkrifte fortwirkten. Gerade im Be-
reich der Lehrerwahl, aber auch hinsichtlich der jahrlichen Schuldauer und der zu unterrichtenden
Lehrinhalte nahmen die grossen reformierten Stadtrepubliken Bern, Ziirich und Basel durch die
Verabschiedung von Landschulordnungen einen markanten normativen Einfluss auf ihre Unterta-
nengebiete. Es gilt folglich zu untersuchen, ob und inwiefern sich Unterschiede zwischen den vier
grundsitzlichen ehemaligen herrschaftsrechtlichen Ausprigungen der Alten Eidgenossenschaft —
stidtischen Untertanengebieten, Landorten, zugewandten Orten und Gemeinen Herrschaften —
in der Lebenswelt der Lehrkrifte durch die Prigung von Lokalstrukturen manifestiert haben.>?

Die Schulraumsituation

Die Finanzierung und der Bau von Schulhdusern war Sache der Gemeinden. Ebenso vielgestal-
tig prisentierte sich folglich die Situation beziiglich des Orts der Schule. In zahlreichen Ge-
meinden bestanden um 1800 bereits eigens fiir die Schule gebaute Gebaude von freilich sehr
unterschiedlicher Bauqualitit. Manchmal bestand im Schulhaus zudem eine Wohnung, die der
Lehrer gratis oder gegen ein Entgelt nutzen durfte, was ihm mitunter einen grossen sozio-6ko-
nomischen Vorteil verschaffte. Denn mit der garantierten Wohnung konnte er einen eigenen
Hausstand griinden und somit rascher heiraten. Hiufig mussten die Lehrer jedoch entweder in
ihren eigenen Hiusern Platz fur eine Schulstube schaffen oder auf eigene Kosten eine Stube in
einem anderen Haus anmieten.

Ob eine Schule iiber ein eigenes Schulhaus verfiigte oder ob die Lehrkraft selbst fir die Be-
reitstellung des Schulraums sorgen musste, war ein Faktor, der sich mitunter stark auf die Ent-
scheidung auswirken konnte, Lehrer zu werden oder blieben zu wollen. Bestand ein Schulhaus
mit einer freien Schulwohnung oder bezahlte die Gemeinde zumindest einen Hauszins an die
Lehrkrifte, konnten sich Personen um die Stelle bewerben, die keinen eigenen Wohnraum be-
sassen. Verlangte die Gemeinde jedoch vom Schulmeister, dass dieser eine Schulstube stellt oder
in eigenen Kosten mietet, schrinkee sich der Kreis an Bewerbern automatisch auf Personen mit
geniigend eigenen Wohnraum oder auf vermégensstirkere Personen ein. Der Bau eines Schul-
hauses war denn auch eine dusserst kostspiclige Angelegenheit — sei es fiir die Kommunen oder
fir die Schulmeister selbst.** Bot dagegen eine Gemeinde sowohl eine Schulstube als auch frei-
en Wohnraum an, konnte dies potentielle Lehrpersonen zum Zuzug von weit her animieren.
Die Verfugbarkeit eines Schulhauses und einer freien Schulwohnung war demnach von grosser
finanzieller und fluktuationstechnischer Bedeutung fiir die Lehrer und muss folglich als lokal

323 Zu den vier Formen von Herrschaft innerhalb der Alten Eidgenossenschaft vgl. die Ausfithrungen im Kap. 1.2.1
Schulen aus Gemeinen Herrschaften und Schirmorten wurden als Variable addiert, obwohl Schirmherrschaften zwar
cine grossere Selbstverwaltung ausiibten als Gemeine Herrschaften, aber in der politischen Realitit dem Status einer
Gemeinen Herrschaft niher standen als dem Status eines zugewandten Ortes. Vgl. Wiirgler, Schirmherrschaften.

324 In Eisenmoos BE wurde beispielhaft im Jahr 1798 ein neues Schulhaus erbaut. Die Kosten dazu beliefen sich fiir
cine halbe Juchart Land auf 60 Berner Kronen und fiir den Hausbau 450 Kronen, ohne die Kosten fiir das Holz
und die Steine. Als Referenzgréssen dienen ferner die kiufliche Ubernahme des Rechts an einer Schulstube in
cinem Privathaus in Brienz fiir 100 Kronen sowic der Kaufpreis cines Schulhauses in der Gemeinde Kandergrund
BE, der sich auf 129 Kronen belief. Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 878: Eisenmoos; Nr. 1595: Brienz;
Nr. 1355: Kandergrund.



wirksame Einflussvariable mitberiicksichtigt werden. Die Stapfer-Enquéte erhob die Schul-
raumsituation mit den Fragen IV.15a-d.

Die jahrliche Schuldauer

Die dussere Organisation von Schule unterlag im Ancien Régime zum einen den Satzungen in den
Landschulordnungen, zum anderen dem landwirtschaftlichen Arbeitszyklus und dem Willen der
schulfinanzierenden Eltern. Letztere bestimmten de facto, wann und wie lange die Kinder in ihrem
Ort zur Schule gingen, denn eine allgemeine Schulpflicht bestand noch in keinem Territorium der
Alten Eidgenossenschaft. Entsprechend unregelmissig gestaltete sich der Schulbesuch der Kinder
im Tages- und Jahresgang von Ort zu Ort. In der Regel wurde die Schule minimal wihrend der
Wintermonate vom Martinstag, dem 11. November, bis Ostern gehalten. In dieser Zeit war der
Bedarf an Arbeitskriften im Zyklus der landwirtschaftlichen Titigkeiten am geringsten. Eine ver-
lingerte Schulzeit bis in den Sommer hinein durch verkiirzte Sommer- oder Repetierschulen fiir
die ilteren Kinder, damit sie das Gelernte des Winters nicht verlernten, hatte sich in der zweiten
Halfte des 18. Jahrhunderts zum einen durch obrigkeitliche Mandate und zum anderen durch ein
wachsendes Bediirfnis nach Bildung in weiten Teilen der Alten Eidgenossenschaft auszubreiten be-
gonnen. Bis zum Ende des 18. Jahrhunderts konnte sich die Sommerschule oder gar die Ganzjah-
resschule jedoch noch nirgendwo in der Alten Eidgenossenschaft vollends durchsetzen.*” Zu gross
war der Bedarf an Arbeitskriften wihrend der landwirtschaftlich intensiven Phasen der Erntezeit.

In der schulischen Realitit schwankte der Schulbesuch jedoch sowohl im Tagesgang, unter der
Woche, als auch im Jahresgang von Ort zu Ort teilweise erheblich. Insbesondere im Winter war
der Besuch der Schule oft witterungsbedingt sehr unterschiedlich stark, besonders in den voral-
pinen und alpinen Gegenden mit verstreuten Einzelsiedlungen, weiten Schulwegen, schlechten
Pfaden oder schlechter Kleidung der Kinder aufgrund der elterlichen Armut.** Ein regionaler
Ausnahmefall war in der Ostschweiz im voralpinen, stark protoindustrialisierten Appenzell und
in Teilen des Ziircher Oberlandes zu finden, wo die Kinder vorwiegend im Sommer die Schule
besuchten, wihrend sie im Winter kaum besucht oder ganz eingestellt war und die Kinder in der
Heimindustrie mithelfen mussten.*”” Doch auch an Orten mit Sommerschulen oder ganzjihri-
gem Unterricht schwankten die Besuchszahlen im Tages- und Jahresgang je nach Bedarf der Kin-
der als Arbeitskrifte, nach Witterung oder nach der Willkiir der Eltern mitunter enorm.

Die jihrliche Schuldauer wurde anniherungsweise mit der Frage IL6 in der Stapfer-Enquéte
miterhoben. Aus den Antworten kann differenziert werden, ob die jahrliche Schuldauer tiber
die traditionelle Schulperiode von rund 18-20 Wochen vom St. Martinstag am 11. November
bis Ostern hinaus weiterlief, ob Sommerschulunterricht angeboten wurde oder ob die Schule

gleich das ganze Jahr tiber fortdauerte.?®

325 Schmidt, Elementarschulen: 34.

326 Ruloff, Schulbesuch: 61-65.

327 Schmidt, Elementarschulen: 34ff. Die Entkoppelung vom ackerbaulichen Rhythmus entstand durch den ausseror-
dentlich hohen Protoindustrialisierungsgrad, denn nur noch rund 1/5 der Bevélkerung Appenzell Ausserrhodens
lebte um 1800 ausschliesslich von der Landwirtschaft. Ein dhnliches Phinomen ist auch fiir das deutsche Ober-
erzgebirge festgestellt worden. Vgl. Neugebauer, Niedere Schulen: 226. Auch in einzelnen Schulen des Toggen-
burgs und des Ziircher Oberlandes konnten reine Sommerschulen nachgewiesen werden. Vgl. Schmidt u.a. (Hgg.),
Stapfer-Enquéte, Nr. 381: Biiel. In den iibrigen stark protoindustrialisierten Regionen der Helvetischen Republik,
insbesondere der Basler Landschaft und dem Berner Oberaargau, konnten jedoch keine dhnlichen Verschiebungen
der Schulzeit festgestellt werden. Eine lineare Kausalitit zwischen einem hohen Grad an Protoindustrialisierung
und dem Zeitpunke der Beschulung ist daher nicht statthaft.

328 Als ganzjihrige Schule wurden sowohl entsprechende Quellenaussagen als auch eine Schuldauer von mindestens

40 Wochen pro Jahr gezihlt.
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Tab. 3: Jihrliche Schuldauer aller Lehrer

Jihrliche Schuldauer: Anzahl Lehrer:
Ganzjihrige Schule 1.058 (45.9%)
Winter- und Sommerschule®® 599 (25.9%)
Nur Winterschule®® 626 (27.2%)
Keine Angabe 22 (1.2%)
Total 2.305 (100%)

Insgesamt hielten bereits mindestens sieben von zehn Lehrkriften ihre Schule linger als die tra-
ditionelle Schulperiode — von wenigen Tagen bis hin zu mehrwéchigem Sommerschulunter-
richt. Obwohl sich die Ganzjahresschule noch nirgendwo flichendeckend institutionalisieren
konnte, zeigen die Ergebnisse aus der Stapfer-Enquéte, dass das minimale Modell der reinen
Winterschule im spiten 18. Jahrhundert bereits weitgehend am Verschwinden war und man
sich um 1800 schon nahe an einer flichendeckenden Etablierung von Sommerschulen befand.
Dies ist einerseits als eine der zentralen Leistungen der insgesamt durchsetzungsschwachen Ob-
rigkeiten zu wiirdigen, wenngleich die jahrliche Schuldauer zumeist von den Kommunen in
Eigenregie festgelegt wurde und letztlich vom finanziellen Spielraum sowie von der Bildungs-
sensitivitit der Gemeinden abhing.**!

In der schulischen Realitit des ausgehenden 18. Jahrhunderts waren die Sommerschulangebote
jedoch sehr heterogen strukrturiert, unterschiedlich organisiert und von zeitlich stark variab-
ler Dauer. In der Regel dauerten Sommerschulen bloss ein oder zwei Tage pro Woche, da die
restliche Zeit fir agrarische Titigkeiten genutzt wurde und die Kinder als Arbeitskrifte unent-
behrlich waren. Doch auch blockweiser, mehrwochiger Sommerschulunterricht zwischen den
Ernteperioden kam als Variation vor. Auch die tigliche Schuldauer war im Sommer meistens
verkiirzt und Sommerschulen waren im Vergleich zu Winterschulen meist deutlich schwicher
besucht, wortiber sich zahlreiche Lehrer beklagten.?*

Als einkommensrelevanter Faktor hatte die jihrliche Schuldauer eine immens wichtige Bedeu-
tung fiir die Lehrkrifte, weshalb sie als Variable in Verbindung mit lohnrelevanten Betrach-
tungen stets beizuziehen ist. Doch auch die Méglichkeit zur Ausiibung von Nebentitigkeiten
wurde durch die jahrliche Schuldauer mitbestimmt, weshalb sie ferner in Bezug auf die Ausge-
staltung der Erwerbsbiografien insgesamt von grosser Wichtigkeit ist.

329 Die Zihlung beinhaltet simtliche Formen von Schulunterricht nach der traditionellen Schulzeit von einem oder
mehreren Tagen im Sommer, der aber nicht durchgehend stattgefunden hat. Eine feinere Ausdifferenzierung der
Schulperioden erscheint angesichts der Vielfalt an zeitlichen Modellen von Sommerschulen methodisch nicht
sinnvoll.

330 Inklusive der wenigen ausschliesslichen Sommerschulen im Appenzell, im Toggenburg und in Teilen der Ziircher
Oberlandes. Als reine Winterschulen wurden Schulen mit einer jahrlichen Schuldauer von weniger als 20 Wochen
pro Jahr und keinerlei Hinweisen auf Sommerschulunterriche gezihlt. Als Referenzdatum fiir das Schulende wur-
de nicht der damalige Ostertermin vom 24. Mirz 1799, sondern der mittlere Ostertermin vom 8. April gewihlt.
Daraus ergibt sich eine Schuldauer von rund 21 Wochen, von der jedoch die schulfreien Weihnachtstage abgezihle
werden miissen. Vgl. zur Berechnung der Schuldauer die Referenz bei: Brithwiler, Finanzierung: 200.

331 Vgl. die Ausfithrungen im Kap. 1.2.2.

332 Beispiclhaft die Klage des Lehrers von Fehraltorf zur Zahl der Sommerschiiler: ,,Somer, sehr verschiden, Anfangs
gegen 100. und dariiber, dann noch u. nach weniger, wic die Feld Geschifte zunchmen, u. sich ver mchren, so
vermindern sich die Schiiler, oft auf 3. und 2. herab. bald sind mehr oder weniger Knaben, bald Miadchen doch
Meistens der Letsten mehr* Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 315: Fehraltorf.



Das Einkommen und Einkommensverinderungen

Konkrete Anhaltspunkte zum sozialen Status der Lehrpersonen liefern neben den bereits ange-
sprochenen Nebentitigkeiten und der sozialen Mobilitit insbesondere die Einkommensverhalt-
nisse. Ein hohes Einkommen aus der Schultitigkeit und 6konomisch bedeutsame Naturalleis-
tungen wie das kostenlose Bewohnen ecines Schulhauses oder Holzlieferungen zum Heizen der
Stube im Winter sind direkte Indikatoren fiir einen gehobenen sozialen Status. Auf der anderen
Seite musste ein kleines absolutes Einkommen aus der Schularbeit oder Klagen iiber die preka-
re Besoldung nicht gleichbedeutend mit Armut sein, wenn zugleich 6konomisch lukrativere
Nebentitigkeiten ausgeiibt werden konnten, andere Ressourcen zur Verfugung standen oder
das geringe Einkommen mit ,,sozialem Kapital®, einem hohen Ansehen, kompensiert werden
konnte. Ferner konnte gerade das kleine Zusatzeinkommen aus dem Schuldienst als Mehrein-
nahmequelle den Unterschied zum Prekariat ausmachen.

Die Ausgestaltung und die Hohe der Lehrerldhne sind massgeblich durch lokale schulorganisa-
torische Faktoren geprigt gewesen. Mit der jihrlichen Schuldauer setzten die Gemeinden auch
die Besoldung ihrer Lehrer weitgehend in Eigenregie fest. Diese bestand tiblicherweise aus einem
Mix aus Geldbetrigen und Naturalwerten. Die Lehrerlohne flossen zwar in der Regel aus einer
Vielzahl von unterschiedlichen Kapitalquellen, doch das Schulgeld der Eltern sowie Zuschiisse
von den Gemeinden oder gemeindefinanzierte Schulfonds gehérten neben kirchlichen Zuschiis-
sen — mit regionalen Unterschieden — zu den wichtigsten Finanzierungsquellen des elementaren
Schulwesens. Zuschiisse aus den Zehnten, obrigkeitlichen Fonds und von fremden Kapitalgebern
waren dagegen meist nur von untergeordneter bezichungsweise lokaler Bedeutung.**® Dadurch,
dass die lokalen Instanzen, insbesondere die lokalen Eliten und die Hausviter, die Hauptlast der
Schulfinanzierung trugen, sicherten sie sich das Mitspracherecht und die Kontrolle tiber das ele-
mentare Schulwesen. Die lokalen Finanzierungsverhaltnisse hingen somit vorwiegend vom Wil-
len der lokalen Eliten, den wirtschaftlichen Moglichkeiten und von der sozialen Situation vor Ort
ab. Diese waren wiederum von zahlreichen strukturellen Faktoren, aber auch gesellschaftlichen
Vorstellungen, mentalen Haltungen und individuellen Initiativen geprigt.®

Die daraus entstandenen immensen regionalen und lokalen Disparititen zwischen den Leht-
erlohnen sind denn auch in verschiedenen neueren Studien hinlinglich dargestellt worden.’®
In der vorliegenden Arbeit sind demnach nicht die absoluten Einkommen in einem quantita-
tiven Direktvergleich von Interesse, sondern es soll vielmehr der Frage nach Interdependenzen
zwischen der Einkommenshéhe beziehungsweise der Einkommensentwicklung und den bio-
grafischen Entwicklungen nachgegangen werden. So stehen Einfliisse von biografischen Vor-
aussetzungen — etwa der individuellen Ausbildungswege, des Geschlechts, des Alters oder der
erlernten Ersttitigkeiten — ebenso wie biografische Verinderungen durch die Konstellation der
Nebentitigkeiten, Stellenwechsel, durch eine lange Berufstreue oder durch die fachlichen Fa-
higkeiten auf die Einkommensausgestaltung im Fokus.

Die Einschitzung des materiellen Wohlstands der Lehrkrifte bleibt aber insgesamt von grossen
Unsicherheiten begleitet. Zum einen kénnen zahlreiche 6konomische Einkiinfte in Natural-
form schlicht nicht als Geldwerte quantifiziert werden, da adiquate Bezugspunkte zur Umrech-
nung fehlen. Ebenso komplex und oftmals unmaglich sind Schulgeldertrige aufgrund des stark
schwankenden Schulbesuchs im Jahres- und Wochenverlauf zu bestimmen. Zum anderen fehlen

333 Brithwiler, Finanzierung: 32, 126-160. Der Befund erstaunt angesichts der Tatsache, dass die Abschaffung der
Zehnten und iibrigen Feudallasten durch die Helvetische Republik zu einem zentralen Narrativ fiir das finanzielle
Unvermdgen des helvetischen Staates zur Besoldung ihrer Lehrerschaft geworden ist.

334 Ehrenpreis, Sikularisierung: 31.

335 Briihwiler, Finanzierung; Brithwiler, salaries; Berner, Zeichen.
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breitflichige serielle Quellen zum Vermégen an Grund- oder Sachbesitz von Lehrkriften, um
Aussagen von kollektiver Bedeutung treffen zu kénnen. Einkommensvergleiche und Einkom-
mensentwicklungen kénnen daher nur fragmentarisch, und anhand von Einzelbeispielen aus-

sagekriftig dargestellt werden.

Die Generationen

Anhand der Frage II1.11.d ,Wie alt?“ des stapferschen Fragebogens ist das genaue Alter von
fast allen Lehrkriften der Helvetischen Republik zum Zeitpunke der Umfrage bekannt.**¢ Die
Momentaufnahme der Stapfer-Enquéte umfasste Lehrkrifte eines enormen Altersspektrums,
von damals erst Jugendlichen bis hin zu Greisen. War beim jiingsten in der Umfrage vermerk-
ten Lehrer, Hans Jacob Foster von Happerswil TG, vermerkt: ,,Jst. 14. 1/2. Jahr Alt%*¥” so war
der mutmasslich alteste Lehrer zu diesem Zeitpunkt, Nicolas Burdin von Euseigne VS, bereits
»environs 80 ans.“**® Der durch die Umfrage erhaltene Querschnitt durch das helvetische Leh-
rerkorps inkludierte somit Personen aus allen Altersgenerationen.

Daraus erwichst das fundamentale methodische Problem, dass Direkevergleiche bestimmter
biografischer Merkmale von Personen unterschiedlichen Alters, beispielsweise die ausgeiibte
Dienstdauer als Lehrkraft, gezwungenermassen zu generationellen Verzerrungen der Resultate
fuhren. Eine Junglehrkraft konnte — folgt man exemplarisch dem Merkmal der Diensttreue —
aufgrund ihres geringeren Lebensalters theoretisch noch gar nicht so lange im Amt stehen wie
das eine ungleich iltere Lehrkraft zum gleichen Zeitpunke potenziell tun konnte. Entsprechend
verzerrt erscheinen nicht nur quantitative Berechnungen, sondern auch qualitative Betrach-
tungen, zumal sich gesellschaftliche und politische Verinderungen mitunter auf die einzelnen
Generationen auswirken konnten. Gerade die altere kantonalgeschichtliche Schulgeschichts-
forschung ist denn auch mit dem Vorwurf einer ungeniigenden Differenzierung der Altersstruk-
turen bei der Betrachtung ihrer Lehrerkorps zu kritisieren.?

Es stellt sich jedoch die grundsitzliche Frage, nach welchen Kriterien die Lehrkrifte iberhaupt
in Generationen eingeteilt, als ,,jung®, ,erwachsen® oder ,alt” bezeichnet werden und wie Gren-
zen zwischen den Generationen gezogen werden konnen. Modelle zur Sequenzierung der Al-
tersstufen innerhalb eines Lebensverlaufs gehen bereits auf die Antike bezichungsweise deren
Rezeption im Mittelalter zuriick und umfassten mehrere Lebensphasen von Kindheit, Wachs-
tum, Erwachsensein, Alter und Greisentum.*®® Dennoch fehlt fiir die Menschen der Frithen
Neuzeit eine passgenaue zeitgendssische Terminologie zur Bezeichnung und Abgrenzung von
einzelnen Phasen des Lebensverlaufs, da jede Bezeichnung von Generationen stets vom histori-
schen und soziokulturellen Kontext abhingig ist.*!

Da die Menschen in der Regel bis ins hohe Alter arbeiteten und damit berufsbiografisch akeiv
blieben, fehlt — im Gegensatz zur modernen Lebensverliufen mit dem klaren jahrgangsspezifi-
schen Ubertritt in die Rente — eine vergleichbare markante Zisur von der aktiven Lebenspha-

336 Das exakte Alter ist von 2.275 der 2.305 erfassten Lehrkrifte bekannt. Ohne genaue Angabe des Alters blieben
folglich dic Antworten zu 30 Lehrkriften.

337 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 812: Happerswil.

338 Schmidrt w.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2159: Ayer, Euscigne, Mache.

339 Die Kritik richtet sich an simtliche kantonalen Schulgeschichtsforschungen bis zur Studie von Georges Panchaud
von 1952 zur Waadt, der erstmalig cine altersdifferenzierte Betrachtung cinzelner Faktoren etabliert hat: Pan-
chaud, écoles vaudoises: 243-300.

340 Ari¢s, Kindheit: 76f.; Perrenoud, Lebenszyklus.

341 Vgl. zu den theoretischen Uberlegungen des Alters- und des Generationenbegriffs in den Erziehungswissenschaften:
Reinhardt, Erwachsenenalter: 116-204, insbes. 116f.; Wulf/Zirfas, Generation/Generationsverhiltnisse: 215-221.



se hin zum Alt-Sein in der zeitgenossischen Wahrnehmung. Nach Francois Hopflinger galten
aber jene Personen als alt, ,,deren kérperliche und geistige Krifte schwanden; dabei handelte
es sich nicht zwangsliufig um Personen, die ein bestimmtes kalendarisches Alter iiberschritten
hatten!** Das konnte mitunter bereits fiir fiinfzigjihrige Minner und Frauen gelten.>* Lite-
rarische Werke aus dem 17. und 18. Jahrhundert stellten denn auch bereits Fiinfzigjihrige als
alte Greise dar.*** In der Berner Volkszihlung von 1764 wurde die Grenze zum Alt-Sein bei
Minnern dagegen mit sechzig Jahren und bei den Frauen mit fiinfzig Jahren angegeben, wobei
bei den Minnern das Kriterium der Wehrfihigkeit, bei den Frauen die Grenze der biologischen
Gebirfihigkeit als Richtschnur zur Abgrenzung verwendet wurde.®

Ebenso wenig wie das Alt-Sein war auch der Ubertritt vom Kindes- zum Erwachsenenalter in
der Frithen Neuzeit nicht an ein eindeutiges kalendarisches Altersmoment gebunden. Kindheit
und Adoleszenz waren oft noch vermischte Begrifflichkeiten, deren Differenzierung als eige-
ne Konzepte zur Einteilung des menschlichen Lebenszyklus erst im 18. Jahrhundert allmih-
lich begann.>* Vielmehr war der soziale Zustand des Erwachsenseins neben dem Erreichen der
biologischen Geschlechtsreife verkniipft mit der sozialen ,Miindigkeit“. Diese war wiederum
in einem fliessenden individuellen Prozess zwischen dem 25. und 30. Lebensjahr erreiche, so-
bald man verheiratet war und in einem eigenen Haushalt lebte.*”” Heirat, Berufsfindung und die
Schaffung einer eigenen 6konomischen Basis fiir die Familiengriindung markierten somit das
Ende der (minnlichen) Jugendphase, die aufgrund des relativ hohen Erstheiratsalters von 27 bis
29 Jahren mitunter sehr lange dauern konnte >

Auch die historische Demografie vermag keine eindeutigen Grenzen zwischen den cinzelnen Le-
bensphasen festzumachen. Angesichts einer mittleren Lebenserwartung von bloss 30-47 Jahren
waren die meisten Lehrkrifte am Ende des 18. Jahrhunderts als bereits relativ alt einzuschitzen.
Neuere Forschungen einer umfangreichen Regionalstudie aus der deutschen Kleinstadt Schmalkal-
den legen jedoch den Schluss nahe, dass die Menschen schon in der ersten Hailfte des 18. Jahrhun-
derts — sofern sie einmal der Jugendzeit entwachsen waren und somit der verzerrende Effeke der ho-
hen Kindersterblichkeit wegfillt — zum Zeitpunke ihres Todes deutlich dlter, im Mittel zwischen 55
und 60 Jahre alt wurden.**® Der Autor der Studie, Kai Lehmann, folgert, dass: ,,rund zwei Drittel der
18-jihrigen Frauen und Minner 50 Jahre und ilter wurden. Die Halfte erreichte mindestens das 60.
Lebensjahr und ein Viertel bis ein Drittel der Bevélkerung konnte mindestens seinen 70. Geburts-

342 Hopflinger, Alter.

343 Van Diilmen, Kultur und Alltag: 209f.

344 Aries, Kindheit: 88f.

345 Pfister, Strom: 70.

346 Arits, Kindheit: 82f,, 86-91; Van Diilmen, Kultur und Alltag: 80.

347 Perrenoud, Lebenszyklus; Dubler, Miindigkeit.

348 Die Definition einer Abgrenzung der Adoleszenz zur Erwachsenenphase anhand der drei Kriterien Heirat, Berufs-
findung und Sicherung einer konomischen Basis ist nicht unumstritten, zumal sie einer einseitigen Orientierung
an ménnlichen Lebensverldufen entspricht. Vgl. Mitterauer, Sozialgeschichte der Jugend: 27-31. Zum empirisch
erhobenen Erstheiratsalter der Lehrer vgl. das Kap. 4.2.1.

349 Die tiefe durchschnittliche Lebenserwartung basiert auf der relativ hohen Siuglings- und Kindersterblichkeits-
rate, die im 18. Jahrhundert zwar ,allmahlich zu sinken begann®, aber erst bis in 20. Jahrhundert auf weniger als
10% sank. Hopflinger, Bevolkerungswandel: 131fF; 147. Auch Richard van Diilmen hat zur Lebenserwartung der
Menschen in der Frithen Neuzeit resiimiert, dass ,kaum ein Bauer sein 50. Lebensjahr® erreichte. Van Diilmen,
Kultur und Alltag: 204.

350 Vgl. die wegweisende Studie ,,1719“ von Kai Lehmann, der anhand von Kirchenbiichern die Todesdaten erwachse-
ner Personen iiber einen Zeitraum von fast 150 Jahren erhob. Untersucht wurden dabei die Sterbedaten von 3.613
Personen von mehr als 18 Jahren. Lehmann, Lebenserwartung: 160f.
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tag feiern. [...] Im Umkehrschluss bedeutet dies aber auch und vor allem, dass ein Bauer, der 65 Jahre
alt wurde, dass die Frau eines Leinenwebers, welche im Alter von 70 Jahren fir immer die Augen
schloss oder dass ein Taglohner, der mit 75 Jahren seine letzte Ruhestitte fand [...], kein armseliges
Leben fiihrte, nicht Not und Elend litt und auch nicht in Mittellosigkeit lebte?>!

Weitere lokale Datenerhebungen zum Alter von Verstorbenen aus den deutschen Stidten Trier
und Oppenheim verweisen auf dhnliche Entwicklungen und markieren eine Kulmination der
Todesfille jenseits des finfzigsten Lebensjahres.’> Die Lebenserwartung verteilte sich jedoch
je nach Berufsgruppe sehr ungleich. Eine relativ hohe Lebenserwartung erreichten tendenziell
wohlhabendere Personen wie Geistliche, stidtische Beamte, Kaufleute, Arzte und Wirte. Eine
cher tiefe Lebenserwartung wiesen dagegen Handwerker, Taglohner und Bedienstete auf.>>?
Aufgrund der fehlenden eindeutigen, an kalendarischen Alterskategorien festsetzbaren Gren-
zen zwischen den Generationen miissen die Generationenabgrenzungen kiinstlich gezogen
werden. Angesichts des mittleren Erstheiratsalters, dem Kriterium der Ehemiindigkeit®* und
des mittleren Amtsiibernahmealters®> wird die Grenzzichung zwischen der erweiterten ,,Post-
Adoleszenz” und dem eigentlichen Erwachsenenalter beim dreissigsten Altersjahr der Lehrkraf-
te gesetzt. Insgesamt 18.3% der helvetischen Lehrerschaft oder 422 Lehrer entfielen auf diese
Altersspanne einer erweiterten Adoleszenz. Die Grenze zum ,, Alt-Sein“ ab dem fiinfzigsten Le-
bensjahr ist dagegen begriindbar mit der Zunahme des mittleren Sterbealters ab fiinfzig Alters-
jahren und zeitgendssischen Wahrnehmungsbildern, die den Hohepunkt des Lebens und den
Beginn des Alterungsprozesses auf nach dem fiinfzigsten Altersjahr festsetzten.?
Entsprechend entstehen fiir die konkrete Operationalisierung der Generationen die drei Va-
riablen der ,jungen Erwachsenen® bis zum 29. Lebensjahr, der ,Mittleren Erwachsenen® vom
dreissigsten bis zum 49. Lebensjahr und der ,Alteren” jenseits des fiinfzigsten Lebensjahres. Der
tiberwiegende Teil der helvetischen Lehrerschaft gehorte mit rund 47.5% zu den ,mittleren Er-
wachsenen®, wihrend 32.9% der Lehrer zur Generation der ,, Alteren® von iiber fiinfzig Alters-
jahren zuzuteilen ist. Fir die vorliegende kollektivbiografische Untersuchung ist die Generation
der ,dlteren Lehrkrifte von mehr als fiinfzig Altersjahren jedoch von besonderem Interesse, da
jene Generation mit der lingsten Lebensdauer auch gleichzeitig die lingsten und damit aussa-
gekriftigsten Erwerbsbiografien aufwies. Ihr soll ein besonderes Augenmerk geschenkt werden.

Das Geschlecht

Das Geschlechterverhiltnis von Mann und Frau in der Elementarschule am Ende des Anci-
en Régimes stand in klarem Kontrast zur spiteren geschlechterspezifischen Entwicklung des
Lehrerkorps im 19. und 20. Jahrhundert. Wihrend heute das Primarschulwesen fest in Frauen-
hand und der moderne Volksschullehrer vorwiegend eine Lehrerin ist,”” war die iberwiegende
Mehrheit der iberlieferten helvetischen Lehrpersonen am Ende des 18. Jahrhunderts ménnlich,
obwohl Frauen seit dem Mittelalter im privaten und 6ffentlichen Bildungsmarke als Lehrende
stets ebenfalls mitwirkten.>

351 Lehmann, Lebenserwartung: 161f.

352 Van Diilmen, Kultur und Alltag: 208f.; Zschunke, Oppenheim: 184f.

353 Zschunke, Oppenheim: 184f.

354 Vgl. das Kap. 4.2.1

355 Vgl. das Kap. 2.2.

356 Vgl. Perrenoud, Lebenszyklus.

357 Beispielsweise belief sich der Manneranteil unter den Studierenden fiir das Primallehramt an der padagogischen
Hochschule Bern im Jahr 2015 auf bloss 10%. Rutschi, Primarlehrer. Vgl. auch die Anmerkungen in der Einleitung.

358 Zur Rolle der Lehrerinnen seit dem Mittelalter vgl. die Darstellungen von Crotti, Lehrerinnen; Von Wartburg-
Adler, Weg: 442f.



Durch die wachsende Bevélkerung und die damit verbundenen zunehmenden Klassengrossen,
aber auch durch die reformpidagogische Kritik, gewann die Madchenbildung im 18. Jahrhun-
dert zunchmend an Wichtigkeit. So begannen wohlhabende Orte, zumeist Stidte, geschlech-
tergetrennten Unterricht fiir die Madchen an eigens eingerichteten Midchenschulen einzurich-
ten.” Die Leitung jener neugeschaffenen geschlechtergetrennten Midchenschulen wurde zwar
zunchmend an Frauen tibertragen, war jedoch kein automatisches Privileg fiir Frauen, denn et-
liche dieser Midchenschulen wurden nach wie vor wie die tibrigen Elementarschulen auch von
Minnern unterrichtet und geleitet.

Die weltlichen Lehrerinnen beider Konfessionsangehorigkeit sind ihrerseits in zwei funktionsspezi-
fische Untergruppen zu teilen, nimlich zum einen in selbstindige Lehrerinnen mit eigenstindigem
Lehrauftrag, zum anderen in informelle Hilfskrifte. Unter Letzteren sind Ehefrauen oder Téchter
von Schulmeistern subsumiert, die im Rahmen der Familienwirtschaft vielfach einen Teil der Auf-
gaben des Ehemanns iibernahmen. Mitarbeitende Ehefrauen oder Téchter werden aber nur selten
explizit — und wenn, dann cher zufillig — in den Quellen erwihnt, so dass eine zuverlissige Ein-
schitzung der Haufigkeit dieses Phinomens quantitativ unmaglich ist. Beispiclhaft bezeugt ist etwa
die Mitarbeit der Ehefrau im Schuldienst in den Anmerkungen eines Stadtziircher Lehrers in der
Stapfer-Enquéte: ,,Obiger Schullehrer fleht animitus, dafy man seine L. Frau, die ihm schon 15. Jahre
in allen Treiien, und mit unnachlifllichem Fleiff, oft krinkelnd, in der Schule merkbar geholfen,
auch wenn er nicht mehr leben sollte, lebenslinglich bedenken, und ein Gehalt machen wolle, weile
Sie sich in diesen Jahren nur mit der Schule abgegeben, und die andern weiblichen Geschifte hint-
ansetzen miiflen. — Doch getrost! Wahre Verdienste werden, wie er weifS, belohnt:*®

Die Lehrerinnen stellen aber in der Quelleniiberlieferung die grossen Abwesenden im Quel-
lenkorpus der Stapfer-Enquéte dar. Der Anteil an weiblichen Lehrpersonen blieb im relativen
Verhiltnis zu den minnlichen Lehrenden insgesamt marginal, was sich massiv auf die Aussa-
gekraft bei Geschlechtervergleichen anhand von aggregierten Daten aus der Stapfer-Enquéte
auswirkt. Ihre tiberlieferte Anzahl belduft sich fiir die gesamte Helvetische Republik des Jahres
1799 auf lediglich 2.8% aller namentlich erfassten Elementarschullehrkrifte, wobei allerdings
eine unbekannte Anzahl an nicht identifizierbaren oder nicht erwihnten schulisch titigen
Ehefrauen, Téchtern oder sonstigen Helferinnen hinzugedacht werden muss.**' Aus Sekundir-
quellen sind etwa zahlreiche nicht erfasste Schulinstitutionen mit ihren Lehrerinnen bekannt,
beispielsweise aus dem stidtischen Umfeld von Aarau,*® Basel,**® Bremgarten,* Fribourg,>®
Liestal und Bettingen,** Murten,* Rapperswil,**® Sion und Sembrancher,*® St. Maurice™” so-
wie von St. Gallen.””! Bei Landschulen gestaltet sich die Rekonstruktion von nicht erwihnten

359 Vgl. zur Entwicklung der Midchenbildung um 1800 in Deutschland: Mayer, Madchenerzichung: 373-392. Als neu-
ere Uberblicksdarstellung zur Miadchenbildung im europiischen Kontext sei verwiesen auf: Jacobi, Frauenbildung.

360 Schmidt et al. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 257: Ziirich.

361 Die Stapfer-Enquéte umfasst 66 namentlich bekannte Lehrerinnen sowie mindestens ein Dutzend namentlich
nicht niher aufgefiihrte ,,Gehiilfinnen” oder Téchter von Lehrerinnen als Helferinnen.

362 StAAG HA 9131, 0. Pag.: [1802] — Téchterschule Aarau; Vgl. auch Reimann, Stadtschulen: 218f.

363 Flueler, Madchenbildung: 11-16.

364 StAAG HA 9405, o. Pag.: 14.08.1801 — Baden.

365 Crotti, Lehrerinnen: 72.

366 Zingg, Bascl: S1f.

367 Fliickiger, Murten: 50-55.

368 LaGL HA, Protokollband 84, fol. 160-164: [1798] — Rapperswil.

369 Schmidt et al. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2235: Sembrancher.

370 Boucard, valaisanne: 57f.

371 StASG HAR 132, Fasz. 1, 0. Pag.: [1800] — General-Tabelle.
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Lehrerinnen noch schwieriger, doch existierten auch auf dem Land vereinzelt weitere Schulen
mit Lehrerinnen. Aus der Basler Schulumfrage von 1798 hat man beispielsweise Kenntnis von
zwei Landschullehrerinnen, die in der Stapfer-Enquéte keine Erwihnung fanden, nimlich ei-
ner ,Schulmeisterin® in Muttenz sowie einer temporiren Lehrerin im Baselbieter Dorfchen
Tecknau.”? Im Fribourger Dorf Briinisried habe nach den Angaben von Johann Scherwey eine
Barbara Fontana unterrichtet, von weiteren Miadchenschulen an anderen Orten des Standes Fri-
bourg kann aufgrund von Nennungen in fritheren Quellen ebenfalls ausgegangen werden.”
Ferner berichten Esther Berner und Alexandra Bloch Pfister von mindestens einer Nebenschul-
lehrerin in Kiisnacht ZH um 1770 sowie von der informellen sporadischen Beteiligung von
Ehefrauen und Téchtern an der Schularbeit im Rahmen der Familienwirtschaft in rund einem
Dutzend weiteren Schulen der Ziircher Landschaft.’”* Aufgrund der insgesamt geringen Anzahl
an Frauen im Elementarschulamt kann jedoch der minnliche Terminus des Schulmeisters oder
des Lehrers als massgebend fiir das Kollektiv der helvetischen Lehrerschaft verwendet werden.?”
Entsprechende Vorsicht ist aufgrund der diinnen seriellen Datenlage bei der Interpretation von
geschlechtsspezifischen Erkenntnissen auf der Basis der Stapfer-Enquéte geboten. Insbesondere
statistische Aussagen sind aufgrund der geringen tiberlieferten Fallzahlen nur von sehr beschei-
dener Aussagekraft. Dennoch lohnt sich ein Blick auf die geschlechtsspezifischen Differenzen,
die sich aus den spirlichen Quellen der Stapfer-Enquéte aggregieren lassen in mehrerlei Hin-
sicht: Zum Ersten sind Quellen aus der Ego-Perspektive tiber die vormodernen Lehrerinnen
insgesamt sehr diinn gesit, was erst recht fiir seriell vergleichbare Quellen gilt. Zum Zweiten
sind Geschlechterdifferenzen innerhalb einer homogenen Erwerbsgruppe von grossem sozial-
geschichtlichem Interesse fiir das Verstindnis von geschlechtsspezifischen Entwicklungen, zu-
mal Aspekte von Gender zum Standardfragerepertoire der modernen Sozialgeschichte gewor-
den sind. Zum Dritten erméglicht eine Betrachtung der Lehrerinnen innerhalb des helvetischen
Lehrerkorps ferner eine kritische Reflexion von zeitgendssisch oder spiter zugeschriebenen Ge-

schlechterrollen und Geschlechterbildern.

1.7 Der Aufbau der Arbeit

Die vorliegende Studie gliedert sich gemiss den drei Hauptfragestellungen in drei Teile und
folgt dabei gleichzeitig der chronologischen Entwicklung einer idealisierten Erwerbsbiografie
von der Geburt bis zum Moment der Beantwortung der Stapfer-Enquéte.

Der erste Teil entwirft das soziale Profil des zukiinftigen Elementarschullehrers am Ende des
18. Jahrhunderts. Ausgehend von der Kindheit und Jugendzeit folgt die Skizzierung einer bio-
grafischen Chronologie bis zum Einstieg in die Lehrtitigkeit. Die geografischen Herkunft, das

372 StABL AA 1012 Lade 200, 07.01.01, fol. 185: 070.03.1798 — Bericht; StABL AA 1012 Lade 200, 07.01.01, fol.
217:17.03.1798 — Bericht; Rothen, Lesen: 57.

373 Scherwey, Freiburg: 37; Tosato-Rigo/Savoy, Schulumfrageneifer: 111.

374 Bloch Pfister, Priester: 90; Berner, Zeichen: 94.

375 Begriffsgeschichtlich interessant ist der empirisch festgestellte Umstand, dass sich weibliche Lehrpersonen im Ge-
gensatz zu den Mannern fast ausnahmslos als ,,Lehrerin® oder ,Institutrice bezeichnet hatten. Der Begrift der
»Schulmeisterin® wurde dagegen im deutschsprachigen Raum der Schweiz als Selbstbezeichnung iiberhaupt nicht
verwendet. In der franzésischsprachigen Schweiz existierten zwar die Begrifflichkeiten der ,maitresse d¢cole” und
der ,régente” als weibliche Termini, wurden aber nur in knapp einem Dutzend Fillen verwendet und wahrschein-
lich — ebenso wie bei den Mannern — synonym verstanden, wie das Beispiel der Gabrielle Crochat von Nyon VD
zeigt, die ihre Vortitigkeit als ,Jnstitutrice, ou maitresse d‘Ecole” beschrieben hatte. Vgl. Schmidt u.a. (Hgg.),
Stapfer-Enquéte, Nr. 1682: Nyon.



Amtsiibernahmealter, die ausgeiibten Ersttitigkeiten der Elementarschullehrkrifte, die Zugin-
ge zum Elementarschullehramt sowie die Kandidatenexamen markieren hierbei konkrete An-
haltspunkee fiir die Frage, wer am Ende des 18. Jahrhunderts zum Lehrer ernannt wurde und aus
welchen Griinden oder Motiven jemand Lehrer werden wollte.

Der zweite Teil befasst sich mit der Ausgestaltung der Berufsbiografien ab dem Moment der
Amtsiibernahme. Thematisiert werden die ausgeiibten Nebentitigkeiten, die Ausiibungsdauer
der Lehramtstitigkeit und die lehramtlich bedingte Mobilitit im Spiegel der schulorganisatori-
schen Variablen und dem Einkommen.

Der dritte Teil sucht abschliessend nach einer Einordnung des sozialen Status der Elementar-
schullehrkrifte. Sowohl die Einkommensverhiltnisse, die Einkommensverinderungen durch
berufliche Mobilitit, als auch die Fremdwahrnehmung der Lehrkrifte in Bezug auf ihre Fihig-
keiten und ihre Familienverhiltnisse dienen als Indikatoren fiir die tatsichliche Position der

Lehrkrifte innerhalb der Gesellschaft.
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2 Lehrer werden — das soziale Profil der Lehrer und
Lehramtsanwirter

Eine einheitliche Definition, wer tiberhaupt das Amt des Elementarschullehrers ausiiben durfte,

was ein Elementarschullehrer an Fertigkeiten mitbringen musste, um die Lehrertitigkeit®’®

aus-
fihren zu konnen und ab wann man Lehrer werden konnte, existierte im Ancien Régime noch
nicht. Entsprechend gross war die Diversitit an Personen, die im 6ffentlichen Elementarschul-
wesen mitwirkten. Fast allesamt sind die Lehrkrifte in der bisherigen Forschungslandschaft zum
Elementarschulwesen den gesellschaftlichen ,Unterschichten® zugeordnet worden.””” Doch
welche Berufsgruppen der Frithen Neuzeit sind tiberhaupt jenen ,,Unterschichten® zuzuordnen
und rekrutierten sich die Elementarschullehrer tatsichlich aus den gesellschaftlichen Unter-
schichten?

Der Begriff der gesellschaftlichen ,,Schichtung” entspringt dem modernen Sprachgebrauch des
19. und 20. Jahrhunderts und impliziert eine klare horizontale Trennung der Gesellschaft nach
sozio-6konomischen Kriterien unter der Annahme, dass innerhalb der Gesellschaft deutlich
fassbare Rangunterschiede im Sinne einer Uber- und Unterordnung bestehen. Es fehlen jedoch
adiquate zeitgendssische Begrifflichkeiten zur Erfassung der gesellschaftlichen Verhiltnisse in
der Frithen Neuzeit, da insbesondere die Begrifflichkeit des ,,Standes” von den Zeitgenossen
nicht primir sozial, sondern vielmehr normativ-ethisch differenzierend begriffen wurde und
daher durch seine Unschirfe nicht geeignet ist, um die individuelle Stellung in der damaligen
Gesellschaft zu umreissen.’”

Hinsichtlich der lokal, sozial, mental und rechtlich vielfach segmentierten und hierarchisch stark
fragmentierten frithneuzeitlichen Gesellschaft sind eindeutige soziale Zuordnungen schwierig
und die Ubergiinge zwischen Unter-, Mittel- und Oberschichten waren stets von fliessendem
und dynamischem Charakter. Nach Hans-Ulrich Wehler sind der 6konomisch validierbare Be-
sitz, politische Macht und das Sozialprestige als die drei ausschlaggebenden Dimensionen von
sozialer Ungleichheit in der Frithen Neuzeit zu verstehen.””” Die Trennlinien zwischen Ober-,
Mittel- und Unterschichten verliefen denn auch in mehrfacher Weise entlang des Grundbesit-

zes, von okonomischem Vermégen und monetirem Einkommen, aber auch entlang immateri-

376 In der vorliegenden Studie wird der neutralere Begriff der , Titigkeit® gegeniiber dem Begriff des ,,Berufs® fiir die
Lehramtsausiibung bevorzugt. Der Terminus des ,Berufs® impliziert im modernen Verstindnis eine langfristig
ausgeiibte Titigkeit, dic cin Mensch aufgrund ciner Ausbildung oder besonderer Kenntnisse, Fertigkeiten und
Erfahrungen als seine Aufgabe im Rahmen der Volkswirtschaft erfiillt und die ihm die Grundlage zu seiner Exis-
tenz schafft. Aufgrund der noch unsystematischen Ausbildungssituation ist der Begriff in der Anwendung auf die
Lehrpersonen des frithneuzeitlichen Elementarschulwesens jedoch umstritten. Trotz spezifischen Kenntnissen in
Bezug auf die Kulturtechniken und der verstirkten Betonung der inneren ,Berufung” im mittelalterlichen Sin-
ne des Begriffs ist es eine offene Frage, ob die Titigkeiten der Lehrkrifte als eine Lebenstitigkeit, die von einer
Ausbildung und Qualifikation abhing, angeschen werden kann. Vgl. Dubler, Beruf. Zudem ist festzuhalten, dass
sich im 18. Jahrhundert die Bedeutung der Begrifflichkeiten von Beruf, ,,Profession” und ,Amt* im deutschen
Sprachgebrauch zunehmend zu iiberschneiden begannen, wobei der Terminus des Berufs zwar allméhlich aus der
theologischen Deutung heraustrat und den sikularen Begriff der ,,Profession” in den handwerklichen Bereich zu-
riickdringte, aber dennoch teilweise als stindisches Vokabular in uneinheitlicher Deutungszuschreibung verwen-
det wurde. Vgl. Conze, Beruf: 496-503.

377 Vgl. dic Ausfithrungen im Kap. 1.3.3.

378 Hippel, Unterschichten: 4f.

379 Wehler, Deutsche Gesellschaftsgeschichte: 125f.
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eller Grenzen von sozialer und politischer Teilhabe am Dorfalltag sowie entlang des Kapitals
an sozialer ,,Ehre” bezichungsweise dem sozialen Prestige. Albert Schnyder hat denn auch die
Notwendigkeit einer gleichrangigen Betrachtung von dkonomischen und immateriellen Ele-
menten bei der Wertung der Sozialstruktur hingewiesen: ,Welchen Platz Minner und Frauen
bzw. ihre Haushalte innerhalb des sozialen Gefiiges des Dorfes einnahmen, hing zwar sicher und
in nicht geringem Mass von ihren 6konomischen Ressourcen ab. Thr sozialer Status, und daraus
abgeleitet die Grundlage ihrer sozialen Existenz, d.h. das Recht, im Dorf jemand zu sein, hing
jedoch auch mit ihrem sozialen Verhalten innerhalb der dérflichen Offentlichkeit zusammen,
so z.B. mit ihrer Ehre. Dabei spiclten familidre Traditionen nicht selten eine wichtige Rolle; sie
bildeten ein symbolisches Kapital, das vererbbar war und das nicht in direkt proportionalem
Verhiltnis zum 6konomischen Kapital stehen musste!®

Zu den lokalen Oberschichten der lindlichen Gesellschaft gehdrten neben den Pfarrern von
auswirtiger, meist stadtischer Herkunft, die grundbesitzvermogenden Vollbauern mit eigenem
Ackerzug®® sowie die Inhaber von ,chaften Handwerken® mit wertvollem infrastrukeurellem
Sachinventar. Dazu zihlten Schmiede, Miiller, Metzger, Bicker und Wirte.® Die Zugehorig-
keit zu den lokalen Oberschichten manifestierte sich neben dem Grund- und Sachbesitz insbe-
sondere durch die Teilhabe an der politischen Bestimmungsmacht oder in der Ausiibung klien-
telistischer Patronage.’®

Weniger trennscharf sind die soziohierarchischen Unterscheidungen zu den darunter folgenden
Mittel- und Unterschichten. Nach Wolfgang von Hippel waren in der sozialen Ubergangszone
der dérflichen Hierarchie zwischen Ober- und Unterschichten als ,,Mittelschicht“ die Klein-
handwerker und Handwerkgesellen des Bau-, Versorgungs- und Textilgewerbes wie Kiifer,
Wagner, Schreiner, Schuhmacher und Schneider platziert. Darunter folgten die Kleinbauern
respektive Tauner, deren schmale Existenzgrundlage auf der Basis des Grundbesitzes nur in
»Normaljahren ausreichend fiir die Versorgung einer Familie war, die aber in Krisenzeiten sehr
rasch in die temporire Bediirftigkeit abrutschen konnten und daher gezwungen waren, Ergin-
zungstitigkeiten auszuiiben.**

Die Frage nach der Armutsgefihrdung ist somit ein entscheidendes Distinktionsindiz zwischen
Mittel- und Unterschichten. Doch da im Ancien Régime deutlich zwischen unverschuldeter Ar-
mut aus Arbeitsunfihigkeit, der ,wiirdigen Armut*, und selbst verschuldeter Arbeitsunwilligkeit,
der ,unwiirdigen Armut®, unterschieden wurde, waren nur die ,wiirdigen“ dorflichen Armen
tiberhaupt berechtigt, Armenleistungen zu bezichen, wihrend dem die unwiirdigen Armen diszi-
plinarisch verfolgt wurden. Zu den in wiirdiger Armut lebenden Unterschichten ohne ausreichen-
den Grundbesitz gehérten in der Regel das Dienstgesinde, landlose Hilfsarbeiter auf Tagelohnba-
sis, Hirten, textilverarbeitende Heimarbeiter, gemeine Soldaten, Alleinerzichende, Witwen und
korperlich Invalide. Als in unwiirdiger Armut lebende Unterschichten wurden dagegen Bettler,
Prostituierte, als Kriminelle gebrandmarkte Personen, Juden, Umherziehende und Zigeuner ange-
schen, die keinen Anspruch auf lokale Armenfiirsorge geltend machen konnten.’®
Polyprofessionalitit, besonders die saisonal getrennte Kombination von agrarischen und hand-
werklichen oder protoindustriell-textilproduzierenden Titigkeiten, erdffnete der landarmen oder

380 Schnyder, Unterschiede: 160.
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385 Vgl. Fliickiger Strebel, Wohlfahrt: 74f.; Brithwiler, Finanzierung: 64.



landlosen Bevélkerung jedoch zunehmend neue Maglichkeiten zur sozialen und 6konomischen
Absicherung. Das erklirt das teilweise tiberproportional starke Wachstum der Unterschichten im
18.Jahrhundert trotz den immer knapper werdenden Ressourcen an Grundbesitz und Grunder-
trag.** Diese Formen der polyprofessionellen Okonomie der lindlichen Unterschichten, von David
Sabean unter dem Begriff der ,Okonomie des Notbehelfs“3*” subsumiert, umfasste drei Bereiche:
landwirtschaftliche Aktivititen zur Erndhrung der Familie, Lohnarbeit zur Generierung von Geld-
einkommen sowie eigenstindige Marktaktivititen zur Verdusserung der produzierten Produkee.®
Die 6konomische Vulnerabilitit der Unterschichten verringerte sich mit der polyprofessionel-
len Subsistenzstrategic der Notbehelfskonomie in Krisensituationen jedoch trotz des Zuge-
winns an Flexibilitit insgesamt nicht wesentlich. Im Gegenteil, der Anteil an unterstiitzungs-
bediirfrigen Personen wuchs besonders in textilgewerblich-protoindustriell und handwerklich
orientierten Dérfern zum Teil massiv an, sofern der Zugang zu agrarischen Ressourcen durch
das Erbrecht oder durch Besitzkonzentration eingeschrinke war.®

Da das Elementarschullehramt in der Regel nur saisonal beschrinkt wihrend der Wintermona-
te und wihrend einiger Tage im Sommer ausgeiibt wurde, die Besoldung mehrheitlich in Geld
und Naturalwerten bestand, stellte es hinsichtlich seiner Flexibilitit und seines hohen Spezia-
lisierungsgrades eine geradezu ideale Erginzungstitigkeit im Kontext der polyprofessionellen
Sammelwirtschaft dar. Es stellt sich somit die fundamentale Frage, ob — und inwieweit — Lehr-
krifte des Elementarschulwesens das Lehramt als konomischen Notbehelf zur Armutsvermei-
dung im Geiste einer polyprofessionellen Ausrichtung ausiibten. Ebenso muss erforscht werden,
ob das Lehramt als Katalysator fiir die sozio-okonomische Sicherung oder gar zum Aufstieg in
die dorflichen Mittel- und Oberschichten genutzt wurde. Denn dass nicht alle Schulmeister
des Ancien Régimes nur arme Schlucker waren, hat beispielhaft Thomas Meier in seiner Studie
zur sozialen Situation von Professionisten fiir das Ziircher Unterland festgehalten: ,,Eine krasse
Ausnahme bilden allerdings die Schulmeister, welche nicht nur rangmissig, sondern auch vom
durchschnittlichen Landbesitz her selbst mit Ehaftenbesitzern mithalten konnen i3

Auf die Grenzen einer allzu starren Schichtzuteilung einzelner Berufe der frithneuzeitlichen
Gesellschaft in die klassische Trias von Ober-, Mittel- und Unterschichten hat ferner Albert
Schnyder hingewiesen. Nicht nur ist das Kriterium des Grundbesitzes zur Einordnung von
mischékonomischen Professionisten problematisch, sondern auch die dorflichen Oberschich-
ten des Ancien Régimes stellten keineswegs eine homogen abgeschlossene Gruppe dar. Des
Weiteren waren Angehéorige der Oberschichten ebenso von sozialem Abstieg bedroht wie die
Mittel- und Unterschichten.*!

In einem ersten Untersuchungsschritt stchen demnach Fragen zur Eingrenzung der sozialen
Herkunft der helvetischen Lehrkrifte im Zentrum der Untersuchung: Wer wurde iiberhaupt
Lehrer bezichungsweise wollte um 1800 Lehrer werden? Aus welchen Titigkeitsgruppen rek-
rutierte sich die Elementarschullehrerschaft und in welche sozialen Zugehérigkeitsmuster sind
diese Lehrer einzuordnen? Fiir wen stellte das Lehramt eine berufliche Chance oder zumindest
eine Alternative zum Erstberuf dar?

386 Hippel, Unterschichten: 16£,; Trossbach, Agrargesellschaft: 116.

387 Zit.in: Trossbach, Agrargescllschaft: 116.

388 Prass, Agrargeschichte: 109.

389 Vgl. die Einfliisse von Erbrecht, Grundbesitzverteilung und der Wirtschaftsstruktur auf die Sozialtopografie am
Beispiel des Kantons Bern: Pfister, Strom; 293-310; Schmidt, Handlungsstrategien: 240.

390 Meier, Handwerk: 237.

391 Hauser, Wirtschafts- und Sozialgeschichte: 162; Schnyder: Unterschiede: 163.
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Lineare Schliisse von der sozialen Herkunft auf das soziale Verhalten sind jedoch kritisch zu
paraphrasieren. Nach Keiner und Tenorth sind die Herkunftsbedingungen allein noch kein
brauchbarer Schliissel zur Erklirung des sozialen Verhaltens. Es sei vielmehr notwendig, die So-
zialisation in den Beruf und die berufliche Lage selbst als weitere Faktoren mit zu beriicksichti-
gen.”? Hierzu miissen insbesondere die Wege zum Lehramt und die Dienstdauer der Lehrkrifte
als Indikatoren fiir die Sozialisation in den Beruf miteinbezogen werden.*® Entsprechend be-
ginnt die Untersuchung bei der Frage, ab wann und wie man iiberhaupt am Ende des 18. Jahr-
hunderts Lehrer werden konnte.

2.1 Die Kindheit, Jugend und Ausbildung

Jeder Lebensverlauf beginnt mit der Geburt und der darauf folgenden ersten Lebensphase der
Kindheit und Jugend des Protagonisten. Uber die Kindheits- und Jugendzeit der helvetischen
Elementarschullehrer ist insgesamt aus der bisherigen Forschungslandschaft nur wenig bekannt,
da hierzu kaum seriell verwertbares Quellenmaterial vorliegt. Auch die Stapfer-Enquéte erhob
keine expliziten Daten zu dieser ersten biografischen Lebensphase, die eng verkniipft ist mit der
Frage nach der sozialen Herkunft der Lehrkrifte. Einzig vereinzelte Antworten auf die beiden
Fragen IIL.11.c und IIL.11.g zur geografischen Herkunft und zu den Ersttitigkeiten erméglichen
in sehr bescheidenem Umfang fragmentarische qualitative Einblicke in die Kindheit der Lehr-
krafte als erste Lebensphase.

Allerdings ist bereits das Postulat einer eigenstindigen Kindheits- und Jugendzeit als erste bio-
grafische Entwicklungs- und Lebensphase ein modernes Betrachtungskonstruke und nicht de-
ckungsgleich mit den frihneuzeitlichen Vorstellungen von Lebensphasen. Nach Philippe Ariés
war das Konzept der Kindheit bis zum Ende des 18. Jahrhunderts von zwei fundamental unter-
schiedlichen Vorstellungen geprigt: Im volkstiimlichen Verstindnis dominierte die Wahrneh-
mung einer ,kurzen® Kindheit mit einer Dauer bis ungefihr zum siebten Altersjahr, in der das
Kind ein unbeholfenes Wesen war, das sich im Anschluss iibergangslos unter die Erwachsenen
mischte und bis nach der Pubertit als kleiner Erwachsener angesehen wurde. Die Vorstellung
einer ,langen® Kindheit, in der die Kindheit und Jugend tiberhaupt eine eigene Lebensphase
bilden, worin das Kind durch seine Schwiche und Unschuld einer besonderen Zuwendung von
den Erwachsenen bedarf, existierte am Ende des 18. Jahrhunderts zwar bereits, setzte sich aber
erst langsam von den gesellschaftlichen Eliten nach unten durch.?*

Gerade die Institution Schule unterstiitzte jedoch durch die — wenn auch noch zeitlich flexib-
le — Schulzeit eine allmihliche Verlingerung der kindlichen Lebensphase im Sinne des Konzepts
einer ,langen® Kindheit fiir alle Menschen der damaligen Schweiz, allerdings ohne eine verbind-
liche fixe Altersobergrenze zu definieren. Uberhaupt bildete der Besuch der Schule um 1800
trotz des noch fehlenden Obligatoriums zwar eine eigenstindige biografische Phase innerhalb
der Kindheit, doch existierte weder eine Altersuntergrenze beim Eintritt in die Schule noch
eine Altersobergrenze fiir den Schulaustritt. Der Schuleintritt in die Elementarschule erfolg-
te mit regionalen und lokalen Unterschieden mehrheitlich zwischen dem fiinften und siebten
Lebensjahr, was zeitgenéssische Reformpidagogen mit der ,,natiirlichen Entwicklung® des Kin-
des zu diesem Alterszeitpunke befurworteten.’> Nichtsdestotrotz besuchten mitunter deutlich

392 Keiner/Tenorth, Schulminner: 208.

393 Zur Dienstdauer vgl. das Kap. 3.4.

394 Aries, Kindheit: 457-466.

395 Biitikofer, Staat: 173; Ruloff, Schulbesuch: 52f.



jingere Kinder von vier oder weniger Altersjahren bereits sporadisch die Schulen. Sie folgten
meist den ilteren Geschwistern zur Obhut in die Schule, damit die Eltern zu Hause ungestort
arbeiten konnten.*?® Diese Bewahrungsfunktion geriet um 1800 jedoch allenthalben in Kritik
und fiihrte in den frithen Jahrzehnten des 19. Jahrhunderts zum langwierigen Diskurs iiber die
Einrichtung von Kleinkinderschulen oder Kindergirten in der restaurierten Schweiz.”’

Der biografische Ubergang von der Kindheit ins Erwerbsleben der Erwachsenen wurde am
Ende des 18. Jahrhunderts einerseits durch den Schulaustritt, andererseits durch die zeremoni-
elle Aufnahme in die christliche Gemeinschaft in Form der reformierten Abendmahlszulassung
respektive der katholischen Kommunion markiert. Beide Momente gingen in der Praxis meist
zeitnah einher, indem die sakrale Zeremonie unmittelbar auf die Prifungen der Kinder durch
die Pfarrer zum Ende der Winterschule erfolgte. Somit ist eine deutliche lebensverlaufsspezifi-
sche Sequenzierung méglich. Der konkrete altersbezogene Zeitpunkt war allerdings aufgrund
der nicht an ein fixes Alter gebundenen Abendmahls- bezichungsweise Kommunionsreife als
Voraussetzung fiir das Verlassen der Schule flexibel und primir abhingig von der individuellen
Reife des Kindes sowie vom Willen seiner Eltern, das Kind in die Schule zu schicken. Ferner
oblag es den Anspriichen der lokalen Pfarrer als Examinatoren, wann sie den Bildungsgrad
und die religids-katechetischen Fahigkeiten der ihnen anvertrauten Kinder als geniigend fiir
den Empfang der sakralen christlichen Weihe taxierten. Entsprechend individuell und different
gestaltete sich der biografische Ubergang von der Kindheit zum Erwachsenenleben fiir jede ein-
zelne Person.

In der Regel erfolgten der Austritt aus der Elementarschule und die Erlangung der Abendmahls-
beziehungsweise Erstkommunionsreife in einer breiten Spanne zwischen dem 12. und 16. Le-
bensjahr, in seltenen Fillen frither oder spiter.?® Kinder, welche bereits frither aus der Schule
entlassen, von ihren Eltern vorzeitig aus der Schule genommen wurden oder unter kognitiv-geis-
tigen Beeintrichtigungen litten, mussten oftmals vor der Abendmahlsreife sogenannte Repe-
tierschulen wihrend der Sommermonate oder an tageszeitlichen Randzeiten besuchen, um ihre
katechetischen Kenntnisse sowie die elementaren Kulturtechnikkompetenzen aufzufrischen.®”
Der Besuch der Schule war jedoch nicht nur durch das schulische Angebot durch den Lehrer
vor Ort, sondern mehrheitlich von 6konomischen Uberlegungen vonseiten der Elternschaft ge-
steuert. Kinder und Jugendliche waren in den Augen der meisten nichtelitiren Zeitgenossen
um 1800 nicht nur unbeholfene Wesen, die erzogen, zu zukiinftigen Christenmenschen und -
in volksaufklarerischer Sichtweise — zunehmend zu rationalen Staatsbiirgern gebildet werden
mussten, sondern auch nicht zu unterschitzende Arbeitskrifte fiir die kleinste 6konomische
Einheit, die Familienwirtschaft. ,Die zentrale Wirtschaftseinheit bildete [...] in erster Linie
die Familie, wobei die Glieder je nach Beschiftigungsmaglichkeiten und Arbeitskapazitit sai-
sonal oder teilweise auch iiber die Lebenszeit auf verschiedene Weise zur Familiendkonomie
beitrugen:“®

396 Aries, Kindheit: 330f.; Messerli, Lesen: 245f. Regionale Schiilerlisten mit Altersangaben zeugen mitunter von erst
vierjahrigen Kindern in der Schule. Vgl. Jenzer, Schulklasse: 30; Rothen, Lesen: 41; Ruloff, Schulbesuch: 55f.

397 Messerli, Lesen: 246; Gruner, Bemerkungen: 141.

398 Biitikofer, Staat: 174; Rothen, Lesen: 41; Ruloff, Schulbesuch: 53f.

399 Dass geistig zuriickgebliebene Kinder und Jugendliche teilweise bis iiber das 16. Altersjahr in die Schule gehen
mussten, bezeugen Schulbesuchstabellen mit Altersangaben der Kinder, so beispielsweise aus der Basler Land-
schaft. In Hélstein BL wurde etwa die 17-jihrige Schiilerin Verena Tschopp mit den Worten ,,Jst cin halber Tohr
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Die Verpflichtung simtlicher Familienmitglieder zum Erhalt der Familienskonomie betraf
somit auch die Kinder. Kinderarbeit gehdrte zum Alltag bei beinahe simtlichen ruralen Be-
volkerungsschichten, war aber auch in stidtischen Haushalten der Unter- und Mittelschichten
fast durchwegs iiblich. Bereits kleinste Kinder fithrten simple Stall- und Feldarbeiten aus, mit
zunechmendem Alter kamen neue Aufgabenbereiche in der Hauswirtschaft, in der Werkstatt
oder auf dem Feld hinzu. Besonders der unterschiedliche saisonale Bedarf an Arbeitskriften im
jahrlichen Agrarzyklus wirkte sich prigend auf die Kindheits- und Jugendjahre der lindlichen
Bevélkerung aus. Wihrend der arbeitsintensiven Sommermonate war die Arbeitskraft der Kin-
der und Jugendlichen zur Unterstiitzung der elterlichen Subsistenz oftmals unentbehrlich.*"! In
zahlreichen Antworten aus der Hand von lindlichen Lehrkriften sind diese Lebenserfahrungen
aus der Kindheit nachvollziehbar, wie exemplarisch der nachfolgende Bericht des Lehrers Hans
Jacob Zimmermann aus Starkenbach SG verdeutlicht: ,Er brachte die Meiste Zeit in der Jugend
mit Lehren zu Bey Hauf§ dan zu winters Zeit wurde die schull auch in seiner wohung gehalten
nach Ende deflen mufSte ych mein Zeit Sommers Zeit mit ein samlung Futter, vor das Viech
und mit Holtz vor die behausung verrichten, und nach vielle Nebend Stunden an wenden zum
Lehren:40?

Der frithe Miteinbezug der Kinder in die elterliche Hauswirtschaft ist denn auch in den we-
nigen ausfithrlichen Lehrerbiografien ein wiederkehrendes biografisches Element. Der spitere
Stadtschullehrer Jakob Eggen verdiente bereits mit 14 Jahren sein erstes Einkommen als Schaf-
hirte im Berner Oberland, ebenso wie der Armenschullehrer Buser in der Basler Landschaft, der
schon ab dem elften Lebensjahr als Hirtenknabe und Posamenter arbeiten musste.*”® In den
protoindustriell dominierten Regionen der Alten Eidgenossenschaft, wo die textile Heimindu-
strie weit verbreitet war, wurden die Kinder und Jugendlichen, sobald sie eine gewisse manuelle
Fertigkeit erlangt hatten, zudem nicht selten fiir Arbeiten an Webstiihlen zur Verarbeitung von
Flachs, Baumwolle oder Seide hinzugezogen. So lautete der Bericht des sechzigjahrigen Lehrers
von Hithnerbach BE, Hans Lehmann zu seiner Jugendzeit: ,,Jch wahr von Jugent auf zur Schul
geneigt, und habe oft meinen Bruder in seyner Abwesenheit seiner Schull Dienste gethan. [...]
jm. 12.ten Jahr meins alters wahre ich zu Herbst-Zeit Zum Hichler Handwirk gethan, im som-
mer hab ich so bald ich die fihigkeit hab gehabet, hab ich das Leinweben Lehren miiflen: 4%
Die Mitarbeit der Kinder im Haushalt und im Gewerbe war dabei aber von eminenter Bedeu-
tung, um die 6konomische Situation zusitzlich zu verbessern.*”> Der Bedarf an der kindlichen
Arbeitskraft hatte jedoch fiir die Schule den nachteiligen Effeke, dass viele Eltern ihre Kinder
vorzeitig aus der Schule nahmen oder unregelmissig zur Schule schickten, was sich wiederum
negativ auf das Schulgeld und damit auf das Schuleinkommen des Lehrers auswirkte. Dut-
zendfach iberlieferte Klagen vonseiten der Lehrerschaft iiber zu kurze oder unregelmissige
Beschulungsperioden bestitigen einen mangelhaften Schulbesuch. Kompensiert wurden sol-
che Ausfille oft mit den bereits genannten Repetierstunden zu Randzeiten. Insbesondere in
protoindustriellen Regionen zeichnete sich der Schulabsentismus als ein ganzjihriges Ubel aus,
da die protoindustrielle Heimarbeit im Gegensatz zu den saisonal unterschiedlich intensiven
Titigkeiten der Landwirtschaft ganzjihrig ausgeiibt werden konnte, die Kinder somit sowohl

401 Herrmann, Familie, Kindheit, Jugend: 85; Scandola, Lehrerschaft: Sf.

402 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 513: Starkenbach.
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im Sommer als auch im Winter der Schule fernblieben.*® Die tieferliegende Ursache hinter
dem stark schwankenden Schulbesuch lagjedoch letztendlich in der noch nicht durchgesetzten
Schulpflicht gegeniiber der elterlichen Freiheit zur Selbstbestimmung der Schulbesuchsdauer
ihrer Kinder.

Zum unbeschwerten kindlichen Spielen blieb neben den Hilfsarbeiten fiir den elterlichen Haus-
halt und der Schulzeit fast keine Zeit mehr tibrig. Eine Erwihnung von freier Kindheitszeit war
denn auch in keiner Beantwortung explizit iiberliefert. Die Uberprigung der Lebensverliufe
durch die Mitarbeit im elterlichen Haushalt erscheint demnach als ,,typisch® fiir fast alle Men-
schen der Frithen Neuzeit gewesen zu sein.

Einzig wenige sozio-ckonomisch privilegierte Kinder hatten auf dem Land - sofern iiberhaupt
ein lokales Angebot bestand — die Méglichkeit, sich mittels Privatunterricht bei einem Privat-
lehrer, einem gebildeten Ortsbiirger oder beim lokalen Pfarrer individuell iiber den Schulstoff
der lokalen Elementarschule hinaus weiterzubilden, um spiter ein Studium an einer Universi-
tit absolvieren zu konnen. Aus dem Nekrolog des reformierten Appenzeller Pfarrers Leonhard
Hohl von Wolfhalden AR, zur Zeit der stapferschen Umfrage gerade selbst ein eben der Ele-
mentarschule entlassener Jugendlicher, kann ein solches schulisches Zusatzangebot sinnbildhaft
entnommen werden: ,,Leonhard Hohl, der Sohn des Ratsherrn Hohl [...] wurde in Wolfhalden
geboren den 2. Februar 1784. Jn dortiger Primarschule eignete er sich an, was damals méglich
war: eine schone, leserliche Handschrift und durch vieles Auswendiglernen die Entwickelung
seines vorziiglichen Gedichtnisses. Jn der Jugendzeit des Hohl war das Pfarrhaus in Wolfhalden,
[...] ein Lieblingsaufenthalt fahiger Knaben und strebsamer Jiinglinge, indem der verdienstvolle
Ortspfarrer Walser neben drei seiner eigenen Sohne noch mehrere andere in seine Privatschule
aufnahm, um selbige fiir das Studium der Theologie auf die Hochschule vorzubereiten:“”

Die Notwendigkeit zu privater Fortbildung nach dem Besuch der elementaren Schulen ergab
sich aus dem Fehlen von hoheren Schulinstitutionen auf dem Land, welche die Liicke zwischen
Elementarbildung und Universitit tiberbriickten. Weiterfithrende Real- oder Lateinschulen zur
gezielten Vorbereitung auf das Universititsstudium existierten nur in den Stidten und grossen
Marktflecken, zudem waren diese Schulen von unterschiedlicher curricularer Qualitit und Aus-
richtung geprigt. Fiir die zunehmend bildungssensitiven lindlichen und kleinstidtischen Eliten
blieb daher der Riickgriff auf Privat- und Hauslehrer zur Forderung ihres Nachwuchses oftmals
unumginglich. Gleichzeitig schuf diese Liicke im lindlichen Schulsystem einen sozialen Zensus,
der es 6konomisch schlechter gestellten Eltern in der Regel nicht gestattete, ihren Kindern eine
weiterfithrende Bildung zu erméglichen, selbst wenn es die intellektuellen Anlagen der Kinder
erlaubt hitten. Der private Bildungsmarkt am Ende der Frithen Neuzeit ist in der historischen
Bildungsforschung jedoch noch weitgehend unerforscht, obwohl er nicht nur im stidtischen
Milieu, sondern auch auf dem Land breitflichig parallel, erginzend, aber auch subsituierend
zum Elementarschulwesen in Erscheinung trat.**® Die Stapfer-Enquéte erreichte Privatlehrer be-
dauerlicherweise nur zufillig, weshalb sich die Umfrage als Quellengrundlage zur Erforschung
des privaten Bildungsmarkts nicht eignet. In den sporadischen Erwihnungen von Privatschulen

406 Ruloff, Schulbesuch: 62. ,Die meisten Kinder werden hier iiberhaupt schon vor dem 5 Jahr in die Schule geschike;
und wenn sic die besten Anlagen — das schiklichste Alter — cinen wirklichen Anfang im lesen und schreiben hat-
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als Randnotiz der 6ffentlichen Elementarschulantworten sowie den wenigen einzelnen Ant-
worten von Privatlehrern lasst sich jedoch erahnen, dass der private Bildungsmarke nicht nur in
den Stidten, sondern auch auf dem Land eine zunehmend bedeutendere Rolle einnahm.

Nach dem Verlassen der lokalen Elementarschule und dem Erlangen der Abendmahlsreife er-
folgte fiir die Jugendlichen in der Regel der direkte Einstieg ins Erwerbsleben. Hierbei 6ffneten
sich zwei grundsitzliche biografische Pfade: Die meisten Jugendlichen wihlten entweder die
Berufstitigkeit der Eltern beziehungsweise des Vaters in der traditionellen stindisch-dynasti-
schen Berufsweitergabe, oder aber sie absolvierten eine familienexterne Ausbildung in Form
einer praktischen Anlehre bei einer Drittperson, wie es besonders bei Handwerkstitigkeiten tib-
lich war. Danach folgte die Mitarbeit im elterlichen Haushalt, der typische Gesellenstatus eines
jungen Handwerksgesellen mit der obligatorischen Wanderzeit nach dem Abschluss der Lehre,
der sogenannten ,Walz“?%, oder die Fortfithrung der erlernten Titigkeiten bis zum Ableben der
Eltern in der elterlichen Hauswirtschaft.

In Bezug auf die Lehramtstitigkeit zeigen sich — wie anhand der zuvor zitierten Aussagen sicht-
bar wird — ebenfalls zwei grundsitzlich verschiedene Pfade der berufsbiografischen Entwicklung
ab dem Verlassen der Elementarschule: Zum Ersten der Weg ciner linearen, kontinuierlichen
Berufsbiografie mit dem sofortigen nahtlosen Ubergang von der Jugendzeit in die eigentliche
Ausbildungsphase zum Lehrer und der anschliessenden Ausiibung der erlernten Berufstitigkeit
als Vollzeit- oder Nebentitigkeit bis zum Zeitpunkt der Umfrageerhebung.

Zum Zweiten stand der berufsbiografische Pfad tiber das Erlernen und Ausiiben einer ausser-
schulischen Ersttitigkeit dem direkten Berufseinstieg gegeniiber, wobei der erst zu einem spite-
ren Zeitpunke stattgefundene Wechsel in das Lehramt als berufsbiografischer Wandel zu einer
grundsitzlich nichtlinearen Berufsbiografie fithrte. Entsprechend der Verzdgerung durch das
Erlernen bezichungsweise Ausiiben einer Ersttitigkeit erfolgte ferner der Einstieg in die Lehrta-
tigkeit mutmasslich spiter. Es stellt sich somit die doppelte Frage, ab welchem Alter die spiteren
Lehrkrifte in der kollektiven Betrachtung ihr Lehramt tibernommen und womit sie sich zuvor
beschiftigt hatten.

Bevor allerdings die beiden Einstiegspfade ins Lehramt reflektiert werden, sind die grundsitz-
lich existierenden Formen der Ausbildung zum Lehrer vor 1800 fiir die Alte Eidgenossenschaft
und die Helvetische Republik zu skizzieren.

2.1.1 Die Ausbildung zum Lehrer

Die Berufsgeschichte der Elementarschullehrer erlebte wihrend des ,pidagogischen
18. Jahrhunderts“*® im Bereich der Lehrerausbildung ihre ersten grundlegenden Reformim-
pulse auf dem ,Weg von anarchischen Formen der Lehrerausbildung zu privat oder staatlich
organisierten berufspraktischen seminaristischen Ausbildungsformen*!' Im Spannungsfeld
einer immer dichteren Beschulung der Landbevélkerung durch obrigkeitlich veranlasste Schul-
grindungen und durch einzelne praktische Reformprojekte von Volksaufklirern aus den gesell-

409 Reininghaus, Handwerkern: 195-212; Simon-Muscheid, Gesellen.

410 So der leicht verinderte Titel cines Sammelbandes von Ulrich Herrmann zum Thema der Volksaufklirung und
Erziehung in Deutschland, der zu einem Schlagwort fiir die bildungstheoretischen Impulse im 18. Jahrhundert
geworden ist. Herrmann, Jahrhundert.
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Qualifikationen oder Fertigkeiten® durch Nachahmung oder Autodidaktentum.



schaftlichen Eliten, aber auch aus der steigenden Nachfrage nach Elementarbildung aus der Be-
volkerung, riickte das wachsende Bediirfnis nach einer verbesserten Schulbildung zunechmend
ins breite gesellschaftliche Bewusstsein.

Der aus reformaufklirerischer Perspektive zunehmend als prekir deklarierte Sozial- und Bil-
dungsstand der Elementarschullehrer wurde hierbei im Diskurs um eine erfolgreiche Reform
des elementaren Schulwesens rasch als einer der Schliisselfaktoren erkannt, womit auch die
Diskussionen um geeignete Formen der Ausbildung fiir Elementarschullehrer lanciert waren.
Es formierten sich gegen Ende des 18. Jahrhunderts gleich zwei Stossrichtungen mit gleichsam
dhnlichen Zielsetzungen, einerseits ,bottom-up” von unten aus der Bevolkerung, andererseits
stop-down” von oben aus der Obrigkeit. Diverse Ideen und Modellvarianten zur Verbesserung
der Lehrerbildung standen am Ende des Jahrhunderts zeitgleich miteinander im Wettstreit, ent-
standen neben- oder nacheinander und konkurrierten um die Gunst der Obrigkeiten ebenso
wie um die Akzeptanz in der Bevélkerung. Doch wohin der Weg der Reformen allerdings fiih-
ren sollte und welche konkreten Modelle zur Umsetzung am geeignetsten erschienen, dariiber
schieden sich allenthalben die Geister.

In der zweiten Hilfte des 18. Jahrhunderts setzten an unterschiedlichen Orten in Mitteleuro-
pa in einer zeitnahen Entwicklung verschiedene Versuche ein, das Elementarschulwesen iiber
Verinderungen in der Lehrerbildung zu reformieren oder zumindest die bereits existierenden
Ausbildungsformen zu verbessern. Das galt insbesondere fiir die Frithphase der Helvetischen
Republik, wo nicht nur Pestalozzis international bekannte Lehrerbildungsprojekte trotz ihres
bescheidenen Erfolgs in der Breite auf grosse Resonanz in aufgeklirten Kreisen und das beson-
dere Wohlwollen des Bildungsministers Stapfer stiessen, sondern mitunter auch andere Kon-
zepte fiir die Verbesserung der Lehrerbildung unter den reformaufgeklirten helvetischen Eliten
zirkulierten.*? Das Volksbildungswesen wurde gerade durch die revolutionire politische Zisur
zu einem veritablen Laboratorium fiir reformaufklirerische Ansitze aller Art. Diesen Ausbil-
dungsformen fiir die Elementarschullehrerschaft und den konkreten Ideen zur Verbesserung der
Lehrerbildung soll ein erster Betrachtungsschwerpunkt gewidmet werden.

Der Zugang zum elementaren Schuldienst unterlag in der Alten Eidgenossenschaft bis am
Ende des 18. Jahrhunderts noch keinen einheitlichen Regelungen und war zumindest formal
fiir Jedermann und zu jedem Zeitpunkt zuginglich, der das Amt des Schulmeisters auszuiiben
begehrte. Gleichwohl standen verschiedenste Zugangspfade zum Lehramt und Ausbildungsfor-
men in einem zeitgleichen parallelen Nebeneinander. In dieser Situation der offenen Zuginge
unterschied sich die Ausgangslage im elementaren Schulwesen in der Alten Eidgenossenschaft
jedoch nur wenig vom restlichen Mitteleuropa.

Die deutsche Schulgeschichtsforschung unterscheidet grundsitzlich drei verschiedene Pfade
der frithneuzeitlichen Lehrerausbildung, die sich in Mitteleuropa seit dem 17. Jahrhundert
nebeneinander gebildet und schematisch auch fiir die Alte Eidgenossenschaft ihre Giiltigkeit
hatten. Zum Ersten umschrieben das von der Handwerkerlehre iibernommene Modell der prak-
tischen Schulmeister-Anlehre bei einem etablierten Schulmeister, individueller Unterricht bei
einem Pfarrer oder das Autodidaktentum die typischen individuellen, fachinhaltlich unsyste-
matischen Varianten der Lehrerausbildung.** Zum Zweiten bildeten einzelne lokale Institutio-
nen in stidtischen Waisenhiusern mit einem mehr oder minder formalisierten Curriculum an

412 Hier sei vor allem in der Schweiz auf die konkurrierenden Vorschlige von Johann Rudolf Steinmiiller verwiesen,
denen vonseiten der helvetischen Behérden jedoch deutlich weniger Anerkennung zukamen als Pestalozzis Pro-
jekte. Vgl. Trohler, Lehrerbildung: 297-302.

413 Tuggener, Lehrer: 60.
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Unterrichtsfichern und Fachinhalten teilweise gezielt, mehrheitlich aber unsystematisch Land-
schulmeister fiir ihre lokale Umgebung aus. Zum Diritten fiihrte die josephinisch-theresianische
Schulreform von Johann Ignaz Felbiger, ausgehend von Schlesien, ab 1763 in den katholischen
Landen zur Griindung von sogenannten ,Normalschulen® mit mehrwochigen Ausbildungs-
kursen fiir etablierte Landschullehrer und Lehramtskandidaten, in denen eine ginzlich neue
Lehrmethode, die ,Normallehrart®, systematisch vermittelt wurde. Keimzellen fiir die neuar-
tigen Normalschulen waren einerseits hohere stidtische Biirgerschulen, andererseits geistliche
Einrichtungen, zumal zahlreiche gebildete Geistliche zu den Ausbildnern der ersten Stunde
zihlten. Daneben entstanden ab 1726 im Umfeld von héheren stidtischen Bildungseinrich-
tungen — Gymnasien und Lateinschulen — vereinzelte Lehrerseminare mit szientifischem oder
praktisch-technischem Geprige.**

Wahrend der letztgenannte Pfad in der Alten Eidgenossenschaft nicht existierte, fanden aber
sowohl die Normalmethode in den katholischen Landesteilen partiell Eingang als auch wei-
tere proto-institutionalisierte Ausbildungsformen. Eine zumindest in Ansitzen formalisierte
Ausbildung fiir Lehrpersonen entstand unabhingig voneinander in den beiden reformierten
stidtischen Waisenhiusern von Ziirich und Lausanne. So bildete zum einen die private Ecole de
Charité in Lausanne bewusst, wenn auch in bloss beschrinktem Ausmass und in unsystemati-
scher Art und Weise, Landschullehrer fiir die franzdsischsprachige Waadt aus.*> Zum anderen
wurden im Whaisenhaus der Stadt Ziirich einzelne Schulmeister fiir die Ziircher Landschaft aus-
gebildet.*¢ Ferner bezogen einige der weltlichen katholischen Landschulmeister ihre Ausbil-
dung in den Kulturtechniken aus Aufenthalten in Klosterschulen.*”

Eine flichendeckend formalisierte Ausbildung fiir Landschullehrer existierte allerdings in der
Alten Eidgenossenschaft im Gegensatz zu einigen deutschen Territorien — abgesehen vom Stand
Solothurn - noch nicht.*® Die Alte Eidgenossenschaft blieb punkto Lehrerausbildung gegen-
tiber anderen europaischen Lindern, etwa Deutschland, Dinemark, Schweden, Holland und
Osterreich, noch ,,in argem Riickstand“*”’. Es gab insgesamt weder einheitliche Mindestnor-
men an fachlichen, didaktischen und methodischen Fertigkeiten fiir Kandidaten, noch einen
Konsens iiber die Formen der Ausbildung, von wem und wie Lehrer ausgebildet werden sollten,
durch wen die Selektion erfolgen und wer die Entscheidungsgewalt iiber die Anstellung von
Schulmeistern inne haben sollte. Auf die beiden in der Alten Eidgenossenschaft existierenden
Ausbildungspfade fiir Elementarschullehrer soll im Folgenden genauer eingegangen werden.
Grossmehrheitlich erfolgte die Ausbildung zum Schulmeister nach wie vor tiber die traditio-
nelle berufspraktische Anlehre bei einem etablierten Schulmeister oder durch autodidaktisch
angeeignete Kenntnisse, selbst wenn genaue Quantifizierungen nicht maéglich sind. Wihrend
in etlichen grosseren Stidten Siid- und Norddeutschlands im 16. und 17. Jahrhundert in An-

414 Eine detaillierte Betrachtung der frithneuzeitlichen Ausbildungspfade hat Richard Seemann erarbeitet: Seemann,
Schulpraxis: 7-46. Sabina Enzelberger umschreibt fiir die deutsche Bildungslandschaft am Ende des 18. Jahrhun-
derts ebenfalls drei grundsitzliche Formen der Lehrerausbildung: 1. Die Schulmeisterlehre, 2. Die Normalkurse,
3. Das zweijihrige Landschulseminar, in Verbindung mit stidtischen Waisenhdusern, Realschulen oder Gymnasi-
en. Enzelberger, Sozialgeschichte des Lehrerberufs: 39.

415 Dévaud, Ecole primaire: 82; Tosato-Rigo, Paroles.

416 Crespo, Waisenhaus. Vgl. das Kap. 2.2.1.

417 Beispielhaft besuchten die beiden Lehrer von St. Margarethen TG und Egerkingen SO die Klosterschule des Bene-
diktinerklosters Fischingen TG. Ebenso erhielten die Lehrkrifte von Bad Ragaz SG, Reichenburg SZ und Sargans
SG ihre Ausbildung im Kloster Pfifers SG, ebenfalls cine Benediktinerabtei.

418 Helfenberger, Aspeke: 41.

419 Jenzer, Lehrerseminar: 19.



lehnung an die stidtischen Handwerke regelrechte Schulmeisterziinfte mit eigenen Zunftord-
nungen entstanden waren,* blieb eine zunftmissige Organisation der Schulmeister auf dem
Gebiet der Alten Eidgenossenschaft aus. Entsprechend existierten weder eine durch Ziinfte
reglementierte, systematisierte Ausbildung der neuen Schulmeister, noch Schutzfunktionen
fiir etablierte Schulmeister gegeniiber ortsauswirtigen Privatschulmeistern in eidgendssischen
Stidten. Ebenso wenig verfestigte sich ein eigenstindiger, tradierbarer Kanon an Methoden und
Fihigkeiten oder ein gemeinsames Standesbewusstsein auf der Basis geteilter Identifikations-
merkmale.”! Das elementare Lehramt war folglich eine unsystematische ,,zunftfreie” Berufs-
titigkeit ohne jegliche formalisierte Exklusionsmechanismen gegeniiber Aussenstehenden und
stand damit im Prinzip fiir jedermann offen, der es auszuiiben begehrte.

Dennoch ihnelte die ,zunftfreie” Schulmeisterausbildung als ,Typus stindischer Personal-

“422 grark dem traditionell-stindischen Wissenstransfer der Handwerkerziinfte, da

rekrutierung
sie auf einer individuellen, praxisorientierten Weitergabe von spezifischem Wissen und methodi-
schen Praktiken zwischen dem erfahrenen Schul-,Meister” und seinem ,,Gesellen®, dem Schulge-
hilfen oder ,, Adjunkten®, basierte.”* Die Titigkeit des Schulhaltens wurde mitunter als ein eigenes
»~Handwerk” verstanden, was sich anschaulich in der Semantik des Begriffs des ,,Schulmeisters*
widerspiegelt. Als ,Meister” seines spezifischen Titigkeitsfeldes orientierte sich der Schulmeister
am praktischen Expertenkonnen und -wissen des Handwerksmeisters. Erst allmahlich begann
sich um 1800 der synonyme Ausdruck des ,,Schullehrers” auf der Ebene der elementaren Schulen
durchzusetzen, was vielfach in der ilteren Forschungslandschaft als Angleichung an die Gelehrten
der héheren stidtischen Schulen und als erwachtes Standesbewusstsein interpretiert worden ist.*
Ob die befragten Lehrer der Stapfer-Enquéte mit der gewihlten Begrifflichkeit des ,,Lehrers” an
Stelle des ,,Schulmeisters” aber tatsichlich eine bewusste semantische Differenzierung nach sozi-
alem Status anstrebten, die auf ein gesteigertes Standesbewusstsein hinweisen sollte, ist nach um-
fangreichem Quellenstudium in Frage zu stellen. Beide Begriffe sind in der stapferschen Umfrage
stark synonym verwendet worden, was sich in der etwa gleichen Haufigkeit der Verwendung ma-
nifestiert.*

Unter das Modell der individuellen, praxisorientierten Anlehre bei einem etablierten Schul-
meister fiel zum einen die dynastische Weitergabe der Berufskenntnisse im innerfamilidren
Kreis vom Vater auf den Sohn oder auf einen anderen nahen Verwandten.*?¢ Doch die Weiter-

gabe des Professionswissens erfolgte zum anderen auch auf nicht verwandte Drittpersonen, da

420 Seemann, Schulpraxis: 8-10. Vgl. auch Trinks, Sozialgestalt: 19; Walz, Eselsarbeit: 46; Sauer, Volksschullehrerbil-
dung: 11; Rutz, Lehrer/in.

421 Zu den Ursachen des fehlenden Standesbewusstseins der Schulmeister resiimiert Heinrich Tuggener: ,,Die soziale
Isolierung, verschiedenartiges Herkommen der einzelnen Berufstriger, eine uneinheitliche, aufs Ganze planlose
Ausbildung und die Bevormundung durch die Kirche lassen keine einheitliche Berufsgesinnung aufkommen: Tug-
gener, Lehrer: 62f.

422 Neugebauer, Niedere Schulen: 227.

423 Tuggener, Lehrer: 60; Seemann, Schulpraxis: 11; Enzelberger, Sozialgeschichte des Lehrerberufs: 19.

424 Tuggener, Lehrer: 61f. Hinter der Berufsbezeichnung des Lehrers steht eine lange begriffsgeschichtliche Entwick-
lung, die im Mittelalter mit der Trennung von niederem und héherem Schuldienst begann und sich bis in die Mo-
derne fortgesetzt hat. Wihrend sich im 17. Jahrhundert die Termini ,Schulhalter” und ,,Schulmeister” gleichsam
verbreiteten, setzte sich im 18. Jahrhundert der Begriff des ,,Schulmeisters® durch, der scinerscits gegen Ende des
18. Jahrhunderts allmihlich vom Begriff des ,,Schullehrers® abgeldst wurde. Der Terminus des ,,Volksschullehrers*
ist dagegen ein weitgehendes Produkt des 19. und 20. Jahrhunderts. Vgl. Walz, Eselsarbeit: 49f. Fiir das ausgehende
18. Jahrhundert kann daher von ciner weitgechenden Synonymie der Begrifflichkeiten ausgegangen werden.

425 Fuchs, Lehrerperspektiven: 189f.

426 Vgl. dazu das folgende Kap. 2.2.1.
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insbesondere in der zweiten Hilfte des 18. Jahrhunderts deutlich mehr Schulen gegriindet wur-
den und mehr Lehrkrifte benétigt wurden als iiber dynastisch-familidre Netze bereit gestellt
werden konnten. Der Wissenstransfer erfolgte dabei aber in einem weitgehend geschlossenen
Kreislauf der direkten personalen Weitergabe durch das praktische Einiiben als ,learning by
doing"®, wobei die Bildungsinhalte und die Qualitit der vermittelten Fertigkeiten stark durch
die individuellen Kenntnisse des Ausbildners determiniert waren. Im liberalen Narrativ der Ge-
schichtsschreibung des 19. und 20. Jahrhunderts wirkte diese frithneuzeitliche Schulmeisterleh-
re in der Retrospektive ,,planlos® und ,uncinheitlich®: ,,Es blieb durchaus den Bewerbern um
Schulstellen iiberlassen, sich auf irgend eine Weise auf das Schulamt vorzubereiten. Gewdhnlich
traten diese bei einem ,Schulmeister” als Adjunke ,in die Lehre oder suchten sich die nétigen
Kenntnisse und Fertigkeiten durch Privatunterricht beim Ortspfarrer zu erwerben#?’

Als dussere Korrektive auf die Inhalte und Methoden des Unterrichtens fungierten zum einen
die lokalen Pfarrer, denen als unmittelbare Vorgesetzte der Lehrer die Aufsicht tiber die Schul-
meister oblag. Daneben steuerten zum anderen die Bildungsnachfrage und Bildungssensitivitit
der Lokalbevélkerung massgeblich den Kanon an Unterrichtsinhalten. Natiirlich konnten auch
aus Eigeninitiativen von einzelnen Lehrkriften neue Impulse ausgehen,”® doch beschrinkten
die kommunalen und pfirrerlichen Ansichten zum Schulwesen dessen innere Ausgestaltung
ungleich stirker.

Die Ausbildungstitigkeit an sich schien bei zahlreichen Elementarschullehrern nicht unbeliebt
gewesen zu sein, zumal etliche Lehrkrifte aus der gesamten Helvetischen Republik eine eben-
solche Titigkeit in der Stapfer-Enquéte ungefragt deklariert hatten. Einzelne Lehrer waren bis-
weilen sogar an weiter entfernte Orte gereist, um junge Lehrer auszubilden, wie der reformierte
Lehrer von Starkenbach SG exemplarisch berichtet hatte: ,ein Spatt Jahr mufite ich den Neii
er wehlten Jungen Schull lehrer Jacob Eggly im Hag unter richten und auch Darbey sein schull
von 31 kindr halten auf gut achten und Damahliger Landtvogts anrathen mit genechmigung des
Pfarrers und Dafligem Stildstand

Andernorts erarbeiteten sich erfahrene Schulmeister, meist in zentralen Orten situiert, aufgrund
der ihnen attestierten pidagogischen Fihigkeiten einen entsprechenden positiven Ruf, worauf an-
dere Landschullehrer aus der niaheren Umgebung zu ihnen in die Lehre kamen oder auf Empfeh-
lung der lokalen Pfarrer fiir ein paar Wochen zu individuellen Weiterbildungszwecken hinreisten.
Solche bekannten Lehrer-Persénlichkeiten etablierten sich gewissermassen zu lokalen Zentren des
unsystematischen individuell-personlichen Wissenstransfers, indem sie als allgemein anerkannte
Spezialisten des Unterrichtens andere Landschulmeister aus- oder weiterbildeten.

Am Beispiel der beiden reformierten Schulmeister der Schule von Weinfelden TG, Josef und
Paulus Diinner, kann ein erstaunliches prosopografisches Netzwerk an regionalen Ausbildungs-
bezichungen exemplarisch sichtbar gemacht werden. Josef Diinner hatte im Verlauf der Jahre
in Zusammenarbeit mit seinem Sohn Paulus Diinner etliche Landschullehrer des Thurgaus
ausgebildet. Beide galten als berithmte Personlichkeiten unter den Thurgauer Landschulleh-
rern und hatten in der Frithphase der Helvetischen Republik aktiv mit Stapfer zu Elementar-
bildungsfragen korrespondiert.*® So sind mindestens fiinf Lehrkrifte aus dem Thurgau in der

427 Klinke, Ziirich: 114f; Tuggener, Lehrer: 63.

428 Vgl. Fuchs, Lehrerperspektiven: 162-165.

429 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 513: Starkenbach.

430 Vgl. Tosato-Rigo, Bild: 62; Josef Diinner hatte scine Ausbildungstitigkeit in der Stapfer-Enquéte notiert: ,,Auch
ciniche welche zu Schullehreren habe Bilden miiffen, die von Jhrern Pfarrern und Vorstehern, mir ubergeben wor-
den! Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 375: Weinfelden.



Stapfer-Enquéte iiberliefert, die von Josef Diinner oder seinem Sohn Paulus persénlich ausge-
bildet worden waren: die Lehrer Hans Georg Huldi in Holzenstein TG, Johannes Kellenberg
in Hiuslen TG, Johannes Schalk in Mauren TG, Daniel Keller in Kiimmertshausen TG und
vermutlich auch Martin Kern von Berlingen TG.**! Einzelne dieser ausgebildeten Lehrkrifte
wurden anschliessend wiederum selbst zu Distributoren ihres empfangenen Wissens. Daniel
Keller in Kiimmertshausen TG hatte etwa den Junglehrer Hans Jacob Foster aus Happerswil TG
withrend eines Sommers zum Schullehrer ausgebildet.*>

Die Anstellung eines auszubildenden Schulgehilfen brachte fiir den etablierten ausbildenden
Schulmeister eine Reihe von Vorteilen mit sich, die das Ausbilden zusitzlich attrakeiv machte:
Erstens erleichterten die jungen Gehilfen dem Hauptlehrer die Arbeit markant, indem sie sich
um einen Teil der Schiilerschaft kiimmerten, wihrend sich die Gehilfen in der Praxis durch Ab-
schauen und Imitation des Hauptschullehrers tiben konnten. Gerade in Gemeinden mit hohen
Schiilerzahlen wiinschten sich viele Lehrkrifte nicht selten einen ,, Adjunkten” zur Entlastung
anstellen zu konnen. Da der Unterricht in der Regel methodisch aus kollektivem Individualun-
terricht bestand, in dem die Schulkinder nicht in nach inhaltlichen Pensen in Klassen eingeteilt
waren, sondern jeder Schiiler gleichzeitig sein individuelles Pensum erarbeitete, musste der Leh-
rer bei jedem Kind einzeln den Lernfortschritt priifen, was umso zeitintensiver war, je mehr
Kinder in der Schule zugegen waren.* Ein Gehilfe oder ein ilterer Schiiler konnte hierbei den
Schulmeister entlasten, indem er die Abhér-, Abfrage- und Kontrollfunktion gegeniiber den
jingeren Schulkindern tibernahm. In Abwesenheitsfillen des Schulmeisters sorgten die Gehil-
fen iiberdies fiir eine unterbruchfreie Fortfithrung des Unterrichts, sofern kein Familienmit-
glied des Lehrers ersatzweise einspringen konnte.

Das Ausbilden junger Lehramts-,, Adjunkten® war zweitens fiir erfahrene und gesellschaftlich
angesehene Lehrkrifte eine relativ bequeme Méglichkeit, um sich einen lukrativen finanziellen
Zusatzverdienst zu sichern. Als ,,Pensionaires” schuldeten die Ausbildungswilligen dem Meister
in der Regel ein Lehr- und Kostgeld, wie es in den Handwerksberufen gemeinhin Usus war.**
Der Baselbieter Lehrer Matthias Buser berichtete in seiner Autobiografie iiber einen eigentli-
chen Lehrvertrag, einen ,,Accord”, der seine Ausbildung gegen ein relativ bedeutsames Entgelt
regelte: ,,Nun wurde mit Schullehrer [Erhard] Schneider ein Accord getroffen, dass ich in seiner
Schule gegen eine Entschidigung von zwei Louisdors 12 Wochen arbeiten und Mittags an sei-
nem Tisch essen diirfte4*

Ebenso hatte auch der Berner Stadtschullehrer Johannes Knéri junge Lernwillige bei sich auf-
genommen, wie er in seinem Bericht an Stapfer festhielt.**® Einige Lehrer in der franzosisch-
sprachigen Waadt boten gegen ein entsprechendes Entgelt sogar spezielle Ausbildungsplitze fiir
deutschsprachige Personen an, welche die franzosische Sprache erlernen wollten.”

Die Aufnahme von Ausbildungswilligen war damit eine finanziell attraktive Handlungsstrate-
gie von Lehrkriften mit einem besonders guten Ruf zur Erweiterung des Schuleinkommens.

431 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 883: Affeltrangen; Nr. 1059: Hiuslen; Nr. 84: Holzenstein; Nr. 366:
Mauren; Nr. 94: Kiimmertshausen; Nr. 229: Berlingen.

432 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 812: Happerswil.

433 Bloch Pfister, Priester: 138.

434 Enzelberger, Sozialgeschichte des Lehrerberufs: 19; Meier, Handwerk: 210.

435 Kradolfer, Lehrerleben: 24. Die Ausbildung Busers fand in Sissach statt. Der Wert von 2 Louis dor entsprach rund
320 Basler Bz. (Umrechnung: 1 Louis d'or = 160 Bz. Vgl. Notz, Kaufkraft: 52f.).

436 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1082: Bern.

437 )l tient des pensionnaires Allemands 4 qui il enseigne I‘Ecriture et la Langue francaise: Schmidt v.a. (Hgg.), Stap-
fer-Enquéte, Nr. 1995: Rougemont.
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Der dritte Vorteil der praktischen Schulmeisterlehre lag in der Moglichkeit einer frithzeitigen
Nachfolgeregelung. So konnte entweder ein eigener Sohn in stindisch-dynastischer Siche-
rungsabsicht oder ein guter Schiiler frithzeitig als Ersatz fiir sich selbst und fiir das eigene Schu-
leinkommen aufgebaut werden. Damit liess sich eine personelle Kontinuitit schaffen, die in
der Regel ganz im Sinne der Gemeinde und auch des vorgesetzten Pfarrers war. Ferner darf
die gesellschaftlich-soziale Bedeutung des sozialen Rufs nicht ausser Acht gelassen werden. Es
ist anzunehmen, dass solche etablierten Ausbildner-Personlichkeiten wie die zuvor erwihnten
Vater und Sohn Diinner aus Weinfelden TG von ihrem positiven Ruf und dem Prestige auf
lokalgesellschaftlicher Ebene profitierten. Dadurch dass sowohl ihr Name als auch ihre Fihig-
keiten in einem weiteren Umkreis bei den Pfarrern und der Dorfbevolkerung bekannt waren,
diirfte einerseits das nichtmonetire soziale Ansehen gestiegen sein, andererseits die Position des
Lehrers bei Lohnverhandlungen mit der Gemeinde ungleich stirker geworden sein.
Andererseits brachte das Ausbilden von Gehilfen mitunter auch gewichtige Nachteile fiir den Aus-
bildner mit sich. So mussten manche Lehrer ihr Schuleinkommen mit dem neuen Gehilfen teilen,
wodurch die Anstellung cines Adjunkeen fiir den etablierten Schulmeister ein finanzielles Risiko
darstellen konnte. Einige Beispiele zeigen die Summen auf, welche die Lehrkrifte an ihre Gehilfen
abgeben mussten. Die Lehrerin der Berner Stadtschule an der Aarbergergasse, Elisabetha Fetscherin,
musste etwa ihre beiden unbekannten Helferinnen aus ihrem eigenen Schuleinkommen finanzie-
ren. Sie notierte bei ihren Einkommensverhiltnissen: ,,A: An Geld per Fronfasten dreyfig Cronen
sechs bazen ein keiizer. B: Getreide alle Fronfasten fiinf ein viertel Mutt. C: Wein alle Fronfasten
einen Saum welschen Wein. D: Holz zehen Klafter fiir den ganzen Jahrgang. Anmerkung: Aus die-
sem Einkomen werden nun die zwey Gehiilfinnen beséldert, jeder Person im Jahr fiinf und zwanzig
Cronen; Also Abzug def} Einkomens der Ober Lehrerin, sind fiinfzig Cronen jihrlich?4®

Die beiden Helferinnen kosteten die — im Vergleich zu einem Landschullehrer zwar sehr wohlha-
bende — Lehrerin immerhin rund einen Viertel ihres jihrlichen Gesamteinkommens.*’ In einem
anderen Fall musste der Landschullehrer von Ossingen ZH seinem Gehilfen ein Gehalt von knapp
20% des Gesamteinkommens abtreten.*® In finanziell schwierigen Situationen mussten manche
Lehrer selbst bei hohen Schiilerzahlen bisweilen auf Gehilfen oder Zweitlehrer verzichten, wenn
die Gemeinde die Finanzierung nicht mehr sicherstellen konnte. So setzte der Lehrer Johannes
Leuenberger von Ursenbach BE seinen Sohn als unbesoldeten Helfer ein, da ein zweiter Lehrer
von der Gemeinde nicht mehr getragen werden konnte, die Schule im Winter jedoch von bis zu
100 Kindern besucht wurde: ,,Vor der Revolution, war noch ein Bey Schulmeister, welcher jahrlich
aus dem armen gute bezahlt worden, jetzt aber wegen Ersparung aufgehoben, dabey aber dem
Schulmeister vergonnt ward, an Repetiertagen, oder wann bey schénem Wetter, sehr viele Schuler
eintreffen seinen Sohn als Gehiilfen nemmen zu kénnen 4!

Da das Modell der praktischen Schulmeisterlehre auf dem Prinzip der Nachahmung basierte,
indem der Schullehrling sowohl die guten als auch die schlechten Eigenschaften und Metho-
den des Meisters iibernahm, tradierten sich ferner eine Reihe von Unzulinglichkeiten: So fand

438 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1077: Bern.

439 Berechnung der Einkommensbestandteile: A: 4*(30 Kr. + 6 Bz. + 1 xr.) = 3.024 Bz., 4 xr. B: 4*(5 ¥ Miitt 4 22
Bz. (Preis fiir 1 Miitt Kernen: StABE B VI 213, o. Pag.: [1783-1823] - Berechnung.)) = 462 Bz. C: 4*(1 Saum
Wein 4 190 Bz. (nach Briihwiler, Finanzierung: 346fF.)) = 760 Bz. D: 10 Klafter Holz 4 60 Bz./Klafter (Brithwiler,
Finanzierung: 346) = 600 Bz. = Total: 4.846 Bz. 4 xr. Die davon subtrahierten 50 Kronen (1250 Bz.) ergeben ein
Jahressalir von 3.596 Berner Bz.

440 Der Hauptschulmeister verdiente an Geld rund 144.5 Gulden, der Gehilfe erhielt davon 27.5 Gulden. Schmidt
w.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 20: Ossingen.

441 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 659: Ursenbach.



kaum eine Reflexion tiber die Unterrichtsvermittlung, die Methode oder tiber inhaltliche The-
men statt. Der Verbleib bei den einmal erlernten Exempeln ohne Ausdehnung des Wissens-
horizontes, mangelnde Selbstkritik tiber fehlerhafte Angewohnheiten und Marotten, sowie eine
nicht kindgerechte Pidagogik waren als weitere Kritikpunkte an der praktischen Schulmeister-
lehre der Frithen Neuzeit angebracht worden.*?

Neben der eigentlichen, praktischen Ausbildung, die primir auf der Nachahmung der Unter-
richtsmethoden des Schulmeisters durch seinen Lehrling basierte, markierte die individuelle
Weiterbildung nach der Amtsiibernahme den wichtigsten zweiten Pfeiler im Grundgeriist der
unsystematischen frithneuzeitlichen Landschullehrerbildung. Im Gegensatz zum heutigen
modernen Bildungswesen wurden von einem frithneuzeitlichen Lehramtskandidaten weder
einschligige Unterrichtserfahrung noch ein vollkommenes Repertoire an methodischen oder
didakeischen Fertigkeiten zur Unterrichtsgestaltung erwartet. Vielmehr sollte sich ein tiichtiger
Schulmeister durch seine praktische Titigkeit, durch den Rat seines Pfarrers, durch sporadische
Weiterbildung bei einem anderen Schulmeister oder durch individuelle Lektiire kontinuierlich
in seinen Fertigkeiten verbessern. Man konnte also Lehrer werden, ohne jemals eine entspre-
chende Ausbildung absolviert zu haben. Es ist daher naheliegend, dass die ersten Reformmass-
nahmen im Elementarbildungswesen im spiten 18. Jahrhundert, namentlich die Normalschul-
kurse nach Felbiger, aber auch die zahlreichen gedruckten Broschiiren zur Verbesserung des
Schulwesens an die Adresse der Landschullehrer™® sowie die zahlreichen Pline aus Stapfers
Ministerium wihrend der Helvetischen Republik zur Hebung der Lehrerbildung primir die
Weiterbildung des bereits bestehenden Lehrerkorps ins Auge fassten.*#

Die lokalen Pfarrer waren hierzu die Schliisselpersonen zur Forderung des Bildungsstandes der
Landschulmeister. Sie tibernahmen in Einzelfillen auch die Ausbildungsfunktion fiir junge
Schulmeister, obwohl ,,die Ausbildung kiinftiger Landschulmeister durch Pfarrer [...] nicht die
Regel [war]*® Die bestindige Weiterbildung ihrer untergebenen Schulmeister gehérte zwar
zum Aufgabenkatalog der Pfarrer, nicht aber deren Primirausbildung.* Dennoch iibten eini-
ge Pfarrer diese Funktion auf freiwilliger Basis aus und entwickelten sich zu ebensolchen indi-
viduell-personlichen Zentren lokaler Wissenstransfers wie die voran genannten Schulmeister.
Im Berner Oberland iibte beispielsweise der Pfarrer Altmann im Kirchspiel Meiringen BE die
lokale Ausbildungsfunktion aus, nach eigenen Angaben aber freilich ohne nachhaltigen Erfolg.

442 ,Es war der Weg der schablonenhaften Routincancignung und des mechanischen Abrichtens, bei dem der jahrhun-
dertealte Schlendrian in liickenloser Erbfolge die Zeiten tiberdauerte! Vgl. Seemann, Schulpraxis: 12-16, hier S. 13.

443 Beispielhaft sei auf die ,,Bemerkungen fiir Landschullehrer und Freunde derselben® von Johannes Biiel verwiesen.
Noll, Hofrat: 54-58.

444 Es existierten unter anderem Pline von Stapfer fiir die Etablierung von Lehrerbildungsanstalten in den Kléstern
Einsiedeln, St. Urban, Beromiinster und Brig. Sein Biirochef, Johann Rudolf Fischer plante tiberdies die Einrich-
tung von sechs bis sieben Seminarien nach dem Modell der Normalschule, wovon ein Testseminar im Schloss
Burgdorf unter der Leitung von Johann Heinrich Pestalozzi kurzzeitig in Betrieb genommen wurde. Rohr, Stapfer:
81f. Aus dem Schriftverkehr zwischen Stapfer und seinem Netzwerk an Bildungsinteressierten ist zudem bekannt,
dass dic Ausbildung der Landschullehrer durch Geistliche in Seminarien oder an Normalschulen in Stapfers Kor-
respondenzumfeld stark angeregt wurde. Vgl. Tosato-Rigo, Bild: 62.

445 Neugebauer, Niedere Schulen: 227.

446 Viele Schulmeister — besonders jiingere — liessen sich durch die Dorfpfarrer geziclt in cinzelnen Fertigkeiten zu-
sitzlich aus- oder weiterbilden. Der dreissigjihrige Lehrer Caspar Schirer von Schénenberg ZH hielt exempla-
risch in der Stapfer-Enquéte als Nebenbeschiftigung fest: ,,Jch lerne bey dem B. Pfarrer Orthographie und Rech-
nen.’ Schmidt uw.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 36: Schénenberg. Ebenso besuchte der 24-jihrige Lehrer Rudolf
Hoffmann von der benachbarten Schule Mittelberg bei Pfarrer Finsler in Schénenberg zusitzlichen Orthografie-
Unterricht. Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 39: Mittelberg. Auch zitiert bei: Klinke, Ziirich: 115.
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In der Oberlinder Schulumfrage von 1800 schrieb er entmutigt und symptomatisch fiir die pro-
blematische Lehrerrekrutierung im Berner Oberland: ,,Jch habe chedessen einige junge Leiithe,
so gut mdglich, selber zu Schul-Meisteren zu bilden gesucht; Aber die meisten haben wegen den
geringen Lohnen die Schulen wider verlassen:

Dass die Geistlichkeit im Sinne ihrer erzicherischen Verantwortung im 6ffentlichen Schulwesen
weiterhin eine sehr wichtige Rolle spiclen sollte, war fiir die Reprisentanten der neuen helveti-
schen Ordnung eine klare Sache. Die gleichzeitigen antiklerikalen Intentionen der neuen Behér-
den verunsicherten jedoch zahlreiche Geistliche zutiefst ob ihrer zukiinftigen Rolle im neuen
Staatswesen. Zahlreiche Projektideen der helvetischen Vordenker widmeten sich der konkreten
Ausgestaltung des Verhiltnisses zwischen der Geistlichkeit und dem Schulwesen, dahingehend
bis zur Forderung nach einer Unterrichespflicht fiir Pfarrer im Elementarschulwesen, wie es etwa
der Schafthauser Professor Johann Georg Miiller vertrat.**® Stapfer seinerseits regte neben seinem
Whunsch nach der Etablierung von Normalschulkursen in allen Kantonen die individuelle Fort-
bildung der Lehrerschaft durch belehrende ,Instruktionsgespriche® an, wobei die Schulmeister
analog zu den ,,Bauerngesprichen” der 6konomischen Gesellschaften in Zusammenkiinften vom
lokalen Schulinspektor mittels Vorlesungen oder Abhandlungen belehrt werden sollten.*

Auf der lokalen Ebene befanden sich die Dorfpfarrer und die neu installierten Schulinspektoren
der helvetischen Kantonalbehérden bei ihren Verbesserungsabsichten in den ihnen anvertrau-
ten Elementarschulen jedoch oft in einem doppelten Dilemma gegeniiber den bisherigen Schul-
meistern und gegeniiber den jeweiligen Gemeinden. Zur nachhaltigen Verbesserung des Schul-
wesens hitten die altgedienten, ehrenhaften, aber reformunwilligen Schulmeister zugunsten
von jungen, reformwilligen Kandidaten ersetzt werden miissen, so der Tenor vieler Pfarrer.*

447 StABE Helv OL 41, Nr. 459, 22.12.1800 — Berichte iiber die Schulen. Von dhnlichen persénlichen Problemen bei
der Rekrutierung von jungen Lehrkriften berichtete auch der Pfarrer Gottlieb Samuel Lauterburg. Vgl. Tosato-
Rigo, Bild: 62.

448 Vgl. Tosato-Rigo, Bild: 68ff.

449 Oberstes Ziel dieser Idee war neben der individuellen Bildung die Férderung des professionellen Bewusstscins der
Lehrerschaft. Tosato-Rigo, Bild: 60f.

450 Beispiclhaft zeigen die Anmerkungen des Basler Pfarrers Merian die Problematik: ,Man konnte villeicht bey der Uber-
sicht des dusserst cingeschrinkten Unterrichtes, den die Jugend zu Lauwyl in der Schule empfingt, dem Pfarrer den
Vorwurf machen: Warum er denn nicht das Seinige zu einer bessern Vervollkommnung derselben beytrage? Allein er
bittet zu bedenken: Wie schr schwer es halte, einen 72 jahrigen, mit Vorurteilen fiir das Alte eingenommnen, und im
angewihnten Schulschlendrian ergrauten Manne andre Grundsitze beyzubringen. Zwar giebt der arme, ehrliche Greis
seinen Schiilern getreulich wieder, was er ehmals von seinem Lehrer empfangen hat, welches freylich wenig genugist; er
versieht sein schweres und mithseliges Amt mit einer Treue und Gewissenhaftigkeit, die ihm Ehre macht; und doch fehle
es thm, bey aller angewandten Miihe und Anstrengung an einer guten Lehr-Methode. Z: E: Die Auswahl der Schulbii-
cher verursacht ihm wenig Kopfzerbrechens. Calender, Binkelsingerlieder, Obligationen, Handschriften, uralte Gebet-
biicher — alles ist ihm willkommen, wenn’s nur schwarz auf weiss gekleckset ist. Die Kinder selbst lesen ihre Lektionen
frohnsmiissig, in cinem ganz cignen und unertriglichen Schultone her; sie beten die Schwinke des lustigen Schweizers
und Bernerkalenders mit der gleichen Andacht und mit gefaltnen Hinden her, wie die Biebel und andre Erbauungsbii-
cher. Wer seinen Namen, (freylich oft elend und erbirmlich genug) hinkratzen kann, der gehrt schon in die Classe der
Literaten [...]; cinige kénnen auch singen, dafl cinem die Ohren gellen, und man braucht eben kein Gluck oder Hindel
zu seyn, um bey dieser Musik entweder vor Lachen beynahe zu bersten, oder vor Argerniss zu zerplatzen. [...] Soll nun
das wolthitige Licht der Aufklirung die Finsternisse der Barbarey und Unwissenheit in diesem Dorfchen zerstreuen, so
miisste nach meiner unmaasgeblichen Mejnung, der bisherige schwache und abgelebte Schullehrer, gegen eine, seinen
langen und miihsamen Arbeiten angemessene Entschidigung seines Dienstes entledigt, und an dessen Stelle ein junger,
geschickter thitiger und unterrichts-begieriger Mann gesetzt werden; dann hoffe ich, in Vereinigung mit demselben die
Einwohner Lauwyls, oder wenigstens dic Jugend desselben, mit der Hiilfe Gottes nach und nach geschickeer, tugend-
hafter, und folglich besser und gliicklicher zu machen; ich verspreche meinerseits, alles, was in meinen geringen Kriften
stehet, zur Bildung des kiinftigen Lehrers bey zutragen!” Schmidt w.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2224: Lauwil.



Doch die Einflussnahme der Pfarrer wurde meist durch die limitierten kommunalen finanziel-
len Méglichkeiten, durch den fehlenden Willen der Gemeinde oder durch das aktive Mitspra-
cherecht der Gemeinden bei der Schulmeisterwahl begrenzt. Andernorts verliefen die Verbes-
serungsbemithungen der Ortspfarrer hingegen erfolgreicher und ohne Opposition vonseiten
der Gemeinden, wie die Antwort aus Oberbipp BE berichtet, wo neue Lehrgegenstinde vom
Lehrer erlernt und iibernommen wurden: ,,Ob schon {an} der Schule in Oberbipp noch sehr
viel Fehlerhaftes auszusezen war, und daher durch gute Veranstaltungen (so wirklich von {un-
sern} Gesitzgeberen getroffen worden) in einen weit befleren Zustand kann gebracht werden:
So muf§ ich doch in Wahrheit sagen, {daf$} dieselbe in Zeit von 8. Jahren, durch unsern Lieben
und getreiien Seelsorger Namens Biirger Wenger, gar viel ist verbefert worden. Denn derselbe
hatte nicht nur das Lesen — nach der Punktation, sondern auch das Construiren, die Ortogra-
phie Jtem das Rechnen, und die Musik in dem Schmidlin eingefiihrt, wormit Er sich bey Einer
Gemeinde nicht nur verdient gemacht, sonderen er auch zu seinem Lob gereichen soll“!

Die zeitliche Dauer der praktischen Schulmeisteranlehre war fiir die Lehrlinge enorm unter-
schiedlich und hing von mehreren Faktoren ab. Erstens war entscheidend, ob das Lehramt in-
nerhalb der Familie weitergegeben wurde oder ob der Gehilfe ausschliesslich zur Anlehre zu
einem nicht verwandten Schulmeister geschickt wurde. Die Ausbildungsdauer innerhalb des
familidren Wissenstransfers kann nicht umrissen werden, da Lehrerséhne in der Regel bereits
unmittelbar nach dem Ende der eigenen Schulzeit zwischen dem 11. und 14. Lebensjahr zum
Gehilfen des Vaters oder des Verwandten ernannt wurden und oft erst mit deren Ableben oder
Abtreten die Stelle iibernechmen konnten.®? Diese Gehilfenphase konnte sich mitunter iiber
mehrere Jahre bis Jahrzehnte hinziechen. Der 26-jihrige Lehrer Adam Horler aus Teufen AR
beschrieb 1799 seine Ausbildungsdauer als Beispiel fiir einen Lehrersohn folgendermassen: ,,die
Schul halte schon 12. Jahr; und zwaren, nachdem der Vater mit Tod abgegangen, ich angestan-
den. Bin vorher immer bei dem Vater gewesen, so lang er gelebt; weil der Vatter 33 Jahre lang
die Schule gehalten, so erhellet daraus, daf8 ich von Jugend auf zu dem Beruf bin angehalten
worden:“4%

Fand die Lehrzeit jedoch ausserhalb der Familie bei einem nicht verwandten Schulmeister statt,
entschied entweder die Hohe des auszurichtenden Lehrgeldes oder der individuelle Lernfort-
schritt iiber die Dauer der Lehrzeit. Die Lehrzeit variierte somit zwischen wenigen Wochen und
mehreren Jahren Dienstdauer, zumal der Ubergang vom Schullehrling zum fertig ausgebildeten
Schulmeister meist fliessend war. Reine kostenpflichtige Weiterbildungsaufenthalte bei einem
anderen Schulmeister dauerten dagegen wesentlich kiirzer und beschrinkten sich auf wenige
Wochen, meist wihrend der weitgehend schulfreien Sommerzeit.

Das Modell der praktischen Schulmeisterlehre bewies trotz seiner Schwichen eine enorme
zeitliche Persistenz und bestand sowohl in der Schweiz als auch in zahlreichen deutschen Ter-
ritorien bis weit ins 19. Jahrhundert hinein fort, selbst als die ersten seminaristischen Lehrer-
bildungsanstalten bereits entstanden waren. Gerade die erste Halfte des 19. Jahrhunderts war
vom zeitgleichen Nebeneinander der Lehrerbildungsformen geprigt, was die Zusammenset-
zung der Volksschullehrerschaft bis zum 20. Jahrhundert beeinflusste. Erst in der zweiten Halfte
des 19. Jahrhunderts wurde die seminaristische Ausbildung zum flichendeckenden Regelfall,
auf nicht-seminaristisch gebildete Lehrkrifte wurde zunehmend nur noch bei Lehrermangel

451 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 948: Oberbipp.

452 Fir stadtische Lehramtsadjunkten betrug die reine Lehrzeit funf bis sechs Jahre und begann in der Regel ab dem 15.
Lebensjahr. Fiir Lehrerséhne dauerte sie bloss vier Jahre. Vgl. Enzelberger, Sozialgeschichte des Lehrerberufs: 19.

453 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 506: Teufen.
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zuriickgegriffen.** Dennoch dauerte es bis zum Beginn des 20. Jahrhunderts, bis nur noch se-

minaristisch ausgebildete Lehrkrifte in der Schweiz unterrichteten.

Obwohl des Absolvieren einer praktischen Anlehre bei einem etablierten Schulmeister der
Normalfall war, konnte man auch autodidaktisch, also ginzlich ohne irgendeine Form von vor-
gingiger Ausbildung zur Lehrkraft werden, sofern man tiber die notwendigen Kenntnisse und
charakterlich-moralischen Fertigkeiten verfiigte.”*> Der Lehrer und spitere Seminardirektor des
ersten Appenzeller Lehrerseminars, Hermann Kriisi aus Gais AR, berichtete in seiner Beant-
wortung der Stapfer-Enquéte iiber die Erlangung des Schuldienstes sinnbildlich fiir die auto-
didaktische Aneignung: ,Jn meinem 18ten Jahre nun wurde mir der Schuldienst anvertraut.
Ohne alle Vorbereitung erhielt ich da einen Beruf, wo Einsicht, Erfahrung und Menschenkennt-
nif§ so unentbehrlich nothwendig sind, und wo beim Mangel dieser Eigenschaften unzahlige
Hinderniffe und Schwierigkeiten den neiiangehenden Lehrer bestiirmen. Dief§ erfuhr ich auch.
Nur meine natiirliche Neigung zu diesem Geschiffte, war vermégend, jene zu besiegen
Gemiss seinen eigenen Aussagen hatte sich Krisi einzig mit einer Vorschrift eines als Schon-
schreiber bekannten Stadtschullehrers aus dem nahe gelegenen Rheintaler Stadechen Alestit-
ten®” auf die Kandidatenpriifung vorbereitet, in dem er damit seine Handschrift iibte: ,diese
cinzige Vorlage schrieb ich wohl hundertmal ab, um mir eine bessere Handschrift anzueignen
Auch der Lehrer Johann Lorenz Kilin aus dem Talviertel Gross bei Einsiedeln SZ hatte sich
seine Kenntnisse autodidaktisch angeeignet, da er nicht aus einer Lehrerfamilie stammte, son-
dern als Bauer aufwuchs. Er rapportierte in der Stapfer-Enquéte zu seinen Ersttitigkeiten: ,,Jch
hab schon 20. Jahr lang Schul gehalten: vorher habe ich Unter meinen Eltern gelebt, und von
mir selbsten gelehrt Schreiben und lessen, unter bestindiger Bauren Arbeit*” Ferner berichtete
Eduard Zingg aus der Basler Landschaft vom Lehrer Martin Jory in Arisdorf BL, dass dieser ,,das
Schulwesen von sich selbst erlernt“/° hatte.

Das Modell einer reinen autodidaktischen Ausbildung zum Lehrer muss entgegen der immer
wiederkehrenden Beschreibungen zur frithneuzeitlichen Schulgeschichte gesamthaft betrachtet
jedoch als ein sehr seltenes Phinomen eingeschitzt werden, das nur auf eine geschitzte Hand-
voll an Individuen zutraf und kaum eine kollektivbiografische Relevanz hatte, sondern vielmehr
eine Randerscheinung darstellte. Die autodidaktische Form der Ausbildung dient allerdings als
ein starkes Indiz fiir einen bewussten und freiwillig angestrebten Erwerb des Lehramtes, zumal
gerade das Beispiel des Einsiedler Lehrers Kilin zeigt, dass mit dem elterlichen Bauernbetrieb
durchaus 6konomische Alternativen bestanden hitten.

Weitaus verbreiteter als die autodidaktische Grundausbildung war dagegen das autodidaktische
Weiterbilden der Lehrkrifte in freien Nebenstunden. Besonders jiingere Lehrer berichteten bei
der Frage IIL11.h zu ihren Nebentitigkeiten, dass sie sich fortbildeten. Stellvertretend kann die
Antwort des 24-jihrigen Lehrers Hans Ulrich Weser von Unterrechstein AR dazu zitiert werden:

454 Vgl. das Beispicl des Oberpfilzer Lehrers Josef Zintl, der noch im Jahr 1857 als Schullehrling in den Schuldienst
cintrat, da die Oberpfalz erst ab 1866 iiber eine cigene Lehrerbildungsanstalt verfiigte. Dantl, Schullehrling: 92-
104; Stratmann, Lehrer werden: 32; Bélling, Sozialgeschichte: 56; Sauer, Volksschullehrerbildung: 94f.

455 Enzelberger, Sozialgeschichte des Lehrerberufs: 39.

456 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1591: Gais.

457 Die Vorschrift stammt vermutlich vom damaligen oberen Stadtschullehrer, Jacob Schlipfer, der ebenfalls aus dem
appenzellischen Schwellbrunn gebiirtig war. Die iiberlieferte Antwort zeichnet sich durch cine saubere, orthogra-
fisch relativ korrekte Handschrift in Kurrent und Fraktur aus, welcher man durchaus Vorbildcharakter zuschreiben
konnte. Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1204: Alestitten.

458 Gruntz-Stoll, Appenzeller Schiiler: 17f.

459 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2051: Gross. Auch erwihnt bei Durrer, Urkantonen: 24.

460 Zingg, Basel: 58.



»Nebst Den Schulstunden iibe ich Mich in Den notigen Kentnisen Die zur Schule gehéren, um
Dereinst ein Tiichtiger Schullehrer zu werden. Wiederum andere Zeit wende ich an zu meinen
geschiiften, wil ich wie natiirlich unméglich aus Den Einkiinften Der Schule leben konte !
Etliche weitere Lehrer dusserten in der Stapfer-Enquéte zumindest den Willen, sich individu-
ell weiterzubilden, sofern die 6konomischen und schulpolitischen Rahmenbedingungen dazu
gegeben wiren. Der Lehrer Joseph Hiisler von Steinhausen ZG merkte in seiner Antwort an:
»Wiirde mir ein anstiandiger gehalt angewiesen; so wiirde ich das ganze Jahr die schule halten, u
mich befleissen die mir noch manglenden Kentnise Zu erwerben, um den Pflichten eines schul-
lehres genug zu thun. — doch wiinschte ich zu erst zu wissen, was fiir Kenntnise die helvetische
Regierung von einem Schullehrer fiir diese gemeinde fodere, um einsechen Zu konnen, ob ich
noch das mir mangelnde Zu lernen im Stande sey:

Wie viele der Beteuerungen um den Willen zur Weiterbildungjedoch eher dem Motiv der versuch-
ten Schmeichelei gegeniiber den neuen Behérden zu verorten sind, muss offen bleiben. Insgesamt
kann die Ausbildungssituation der meisten helvetischen Lehrer gleichsam wie die der deutschen
Lehrerschaft mit den Worten Neugebauers als ,ungeordnet-anarchisch“® beschrieben werden.
Neue zeitgendssische Konzepte fiir eine breite Formalisierung und Standardisierung der Lehrer-
bildung auf territorialer Ebene wurden jedoch bereits seit lingerem nicht nur in reformpidagogi-
schen Kreisen intensiv diskutiert, sondern waren selbst der Lehrerschaft an der Basis bekannt, was
einzelne Ausserungen von Lehrern zu einer Verbesserung der Lehrerbildung in der Stapfer-Enquéte
belegen: ,Noch dringender, das Bediirftnif}, Anstalten zu treffen, und zu verfiigen daf§ geschikte,
tiichtige und wiirdige Schullehrer gebildet werden, die cabable seyen, die Jugend in allen Theilen
der Whiflenschaften zu unterrichten, und zu guten niizlichen Republikanern zu bilden®“*

Uber die Notwendigkeit der Schaffung einer breitflichigen formalisierten Lehrerbildung herrschte
sowohl bei Stapfer und seinem personlichen Umfeld, als auch bei den Schulinspektoren, Pfarrern
und Lehrern an der Basis zwar weitgehender Konsens, doch tiber die konkrete Umsetzung gingen
die Meinungen stark auseinander, wobei jedoch zwei unterschiedliche Konzepte den Diskurs domi-
nierten. Einerseits stand die Idee von neuen kantonalen Schulmeisterseminaren als zentrale Ausbil-
dungsstitten unter kantonaler Hoheit, andererseits die Verbreitung der schon existierenden, zeitlich
begrenzten Normalschulkurse fiir bereits etablierte Schulmeister nach 8sterreichisch-josephini-
schem Vorbild und St. Urbaner Prigung.“® Es erstaunt daher kaum, dass wihrend der Helvetischen
Republik und in der darauf folgenden Mediationszeit im ersten Jahrzehnt des 19. Jahrhunderts in
mehreren Kantonen neue Lehrerausbildungsstitten gegriindet wurden. So entstanden neben den
bekannten Lehrerbildungsstitten Johann Jakob Pestalozzis in Burgdorf ab 1799-1800 und Yver-
don-les-Bains ab dem Jahr 1805 auch in anderen Regionen der Schweiz erste Ausbildungsstitten fiir
Lehrkrifte. Etwa entstand in Gais AR im Jahr 1801 durch Pfarrer Johann Rudolf Steinmiiller ein
Institut, in Ziirich entstand eine erste Lehrerweiterbildungsstitte im Jahr 1806, in Bern ab 1807 und
in Sissach ab 1808 fiir die Basler Landschullehrer nach Pestalozzis Lehrart. %

Diese von der historischen Pidagogik gut erforschten neuen kantonalen und privaten Initiati-
ven stellten aber nur eine weitere von mehreren zeitgleich koexistierenden Formen der Land-

461 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1283: Unterrechstein.

462 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2040: Steinhausen.

463 Neugebauer, Niedere Schulen: 226.

464 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 315: Fehraltorf.

465 Vgl. zu den Ausbildungs-Ideen aus dem Umfeld Stapfers: Tosato-Rigo, Bild: 62. Zu St. Urban vgl. das nachfolgen-
de Kapitel 2.1.2.

466 Godenzi, Anfinge: 33; Scandola, Standesschule 604f.; Helfenberger, Aspekte: 52-56; S. n.: Beitrag: 79-87; Mar-
tin, Pestalozzi: 154-196.
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schullehreraus- und Weiterbildung dar und vermochten weder eine exklusive Monopolstellung
einzunehmen, noch eine Ablosung der traditionellen Ausbildungspfade zu bewirken. Vielmehr
bildeten sie die Eckpfeiler fiir die spiteren, foderal organisierten Lehrerbildungsinstitutionen
im Ubergang zum modernen Bundesstaat in der Mitte des 19. Jahrhunderts. Ob die zentral-
staatliche Funktionsweise der Helvetischen Republik dabei den entscheidenden Anstoss zur
Realisierung einer modernen formalisierten Lehrerbildung gegeben hat oder bloss als ,,Kataly-
sator” einer ohnehin sich abzeichnenden Entwicklung wirkte, bleibt offen.

Die Zasur durch die Helvetische Revolution und die neue zentralstaatliche Organisation des
Bildungswesens eroffnete ein Laboratorium fiir verschiedenste Ausbildungsprojekte im Bereich
der Lehrerbildung, von denen allerdings nur die wenigsten eine unmittelbare Breitenwirkung
entfalten konnten. Ferner waren in den Elementarschulen der Alten Eidgenossenschaft bei bei-
den Konfessionen stets auch Geistliche mit einer theologischen Ausbildung als ,,Zufallspro-
dukt” in der Elementarschullehrerfunktion vorzufinden — im Gegensatz zum deutschen Reich
aber mitunter auch an lindlichen Orten ohne Zentrumsfunktion.’” Bedauerlicherweise hatte
Philipp Albert Stapfer in seiner Umfrage keine Frage zu den Formen der Ausbildung der Leht-
krafte integriert. Es ist zu vermuten, dass die Auslassung dieser — aus heutiger Perspektive wich-
tigen — Frage kein zufilliges Produke in der Entstechung des Fragebogens war, sondern primir
auf den negativen Vorurteilen des Bildungsministers gegeniiber den vorhandenen Lehreraus-
bildungsformen beruhte. Die Frage nach eciner einheitlichen Lehrerausbildung fiir Elementar-
schullehrer beschiftigte Stapfer gleichwohl seit dem Beginn seiner Amtszeit an sehr intensiv,
denn bereits am 24. Juli 1798 erliess Stapfer ein provisorisches Schulgesetz, das in allen Kanto-
nen die Einrichtung von Normalschulen im Kantonshauptort zur Aus- und Weiterbildung der
helvetischen Lehrerschaft forderte.*® Zudem fragte er in der zeitgleich gestarteten Pfarr-En-
quéte die Geistlichen — im Gegensatz zur Lehrerschaft — in der Rubrik ,,Verdienste® auch offen
nach ihren Studien, den literarischen Beschiftigungen und nach ihrer Mitgliedschaft in Sozie-
titen.*® Umso unverstindlicher wirkt es daher in der heutigen ex-post-Betrachtung, dass gerade
diese zentrale Frage nach der Ausbildung und des Bildungsstandes nicht in der Lehrer-Umfrage
flichendeckend miterhoben wurde. Vermutlich schitzte Stapfer aber die Bildungssituation des
Elementarschullehrerkorps in seiner Reformabsicht vorauseilend als dergestalt ungeniigend ein,
dass die Erhebung des tatsichlichen Bildungsstandes fiir ihn obsolet wurde.

Nicht zu vergessen ist in diesem Zusammenhang, dass unter anderem diese Auslassung einen
Grundstein fiir die spitere liberale Kritik am vorrevolutioniren Bildungswesen gelegt und das
hartnickige Bild des ungebildeten Schulmeisters in der Historiografie zementiert hat. Gerade die
tradierte Erkenntnis tiber den Stand der Lehrerbildung vor den liberalen Reformen beruht nach
den Erkenntnissen von Marianne Helfenberger unter anderem auf dieser nicht gestellten Frage.”°

2.1.2 Die Normalschule in der Alten Eidgenossenschaft

Eine curricular und inhaltlich formalisierte Form der Lehrerausbildung und -weiterbidlung er-
reichte die Alte Eidgenossenschaft von katholischer Seite her in der Gestalt der Normalschulme-
thode bereits im letzten Drittel des 18. Jahrhunderts. Ausgangspunke war das Kaiserreich Oster-
reich unter der Kaiserin Maria Theresia. In der theresianischen Schulreform von 1774 wurde die
vorgingige Ausbildung an einer Normalschule zur neuen Pflicht fir alle angestellten Schullehrer

467 Vgl. Neugebauer, Niedere Schulen: 230.

468 Strickler/Rufer, ASHR: 607-613; Fuchs, Grundlagen: 80fF; Dévaud, Ecole primaire: 82.
469 Tosato-Rigo, Bild: 71.

470 Helfenberger, (Normal-)Lehrer: 130.



in den &sterreichischen Untertanenlindern erhoben. Die schon titigen Lehrkrifte wurden zu-
dem angewiesen, die neue Lehrart und Lehrgegenstinde zu beachten. Neu anzustellende Lehrer
mussten gar zwingend an einer Normalschule in der Normalmethode ausgebildet sein.#”' Trotz
teilweise heftigem Widerstand aus der Bevolkerung — etwa im grenznahen Vorarlberg — fiihrte die
stop-down” verordnete Einfiihrung von Felbigers Normalmethode und die Eréffnung zusitzli-
cher Schulstandorte in allen Lindern der 6sterreichischen Monarchie zu einer raschen Zunahme
der Schulbesuchszahlen.#> Uber das 6sterreichische Fricktal und Oberschwaben diffundierte die
Normalmethode anschliessend rasch an die Grenze zur Alten Eidgenossenschaft.”

Die Zisterzienserabtei St. Urban im heutigen Kanton Luzern fithrte unter dem Abt Benedike
Pfyffer von Altishofen (1768-1781) im Jahr 1780 erste Normalschulbiicher des dsterreichi-
schen Bildungsreformers Felbiger ein und errichtete ein Jahr spiter unter der Leitung des Pa-
ters Nivard Krauer eine Musterschule am Kloster. Krauer begann sogleich, die Lehrmethoden
Felbigers an die eidgendssischen Verhiltnisse anzupassen und Felbigers Normalschulbiicher
umzuschreiben, woraus das bekannte St. Urbaner ,, ABC- oder Namenbiichlein® entstand. Die
Musterschule, obwohl zuerst nur fiir lokale Zglinge gedacht, entwickelte rasch eine starke An-
zichungskraft auf die benachbarten Regionen, wodurch diese zum ersten eigentlichen Land-
schullehrerseminar der Alten Eidgenossenschaft wurde.*

Der St. Urbaner Normalschullehrgang war denn auch ganz nach dem schlesischen Vorbild kon-
zipiert und richtete sich als zeitlich kurz gedachte ,Weiterbildungsveranstaltung® primir an be-
reits etablierte Landschullehrer, wobei die Besucher zuerst mehrere Wochen lang selbst in den
Unterricht der Normalschule gingen und nebenher in der Methode unterwiesen wurden. Danach
kehrten die Schulmeister in ihre Heimatorte zuriick, um die neue Lehrart an ihrer Schule einzu-
fithren.””> Die Normalschulkurse, abgehalten in zwei Zeitriumen zwischen 1781 bis 1785 und
von 1801 bis 1805 verbreiteten die neue Normalmethode von St. Urban her unsystematisch in
Teilen der deutschsprachigen katholischen Schweiz.#’ Einzig dem katholischen Stand Solothurn
gelang es jedoch in der Folge, seine gesamte katholische Elementarschullehrerschaft in corpore
verpflichtend an eigenen, von St. Urban inspirierten Normalschulkursen im Solothurner Waisen-
haus teilnehmen zu lassen und die Normalmethode als Volksbildungsstandard im katholischen
Landesteil flichendeckend zu etablieren.”” Die Ausstellung eines schriftlichen ,,Lehrpatents® als
Bescheinigung des erfolgreichen Besuchs des Normalkurses beschleunigte die flichendeckende
Durchsetzung, indem das Patent den patentierten Lehrkriften ,,festen Halt gegeniiber der Willkiir
von Gemeindemitgliedern und der Konkurrenz von Privat- und Winkelschulmeistern“#® gab und
nur noch patentierte Schulmeister die obrigkeitliche Bestitigung zur Ausiibung des Lehramts er-
hielten. In den tibrigen katholischen Orten, selbst im Standortkanton des Klosters St. Urban, dem

471 Seel, Schulgeschichte Osterreichs: 33; Vgl. auch Scheipl/Seel, Entwicklung: 15f. Zur Entwicklung der Normalme-
thode in Solothurn vgl. Jenzer/Jenzer, Lehrerseminar; Mosch, Solothurnische Volksschule; Schmidt, Elementar-
schulen: 44ff.

472 Boyer, Fibeln: 236.

473 Vgl. Pfammatter, Lebenswelt.

474 Hug, Schulreform: 60-63; 69f.

475 Seemann, Schulpraxis: 30.

476 Zur Diffusion der Normalmethode in der Schullandschaft der katholischen Schweiz vgl. Hug, Schulreform: 195-
273; Egli, Schulreform in der Praxis: 20; Durrer, Urkantonen: 22; Schmidt, Elementarschulen: 45.

477 Der reformierte Teil des Standes Solothurn, der Bezirk Bucheggberg, unterstand nicht der solothurnischen, son-
dern der Berner Kirchengewalt. Die reformierten Schulen dieses Bezirks blicben daher von der Normalschul-
methode unberiihrt. Tatsichlich fanden sich in den Antworten der Lehrerschaft aus dem Bucheggberg keinerlei
Hinweise auf eine Einfithrung der Normalschulmethode.

478 Mosch, Solothurnische Volksschule: 93.
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Stand Luzern, vermochte die Normalmethode nur schwer durch einzelne am Kloster ausgebildete
Lehrer oder durch die verbreitete Distribution von Felbigers Schulbuch, dem ,,Normalbiichlein®,
Fuss zu fassen, freilich ohne dass daraus bis zum Ende des 18. Jahrhunderts eine weitere Normal-
schule als Ausbildungsstitte fiir Lehrer entstanden wire. Die Einfithrung der Normalmethode an
Landschulen erfolgte daher weitgehend unsystematisch auf der Basis individueller Initiativen von
reformaufgeklarten Geistlichen oder einzelner Normalschullehrer.

Das Kloster St. Urban war jedoch nicht der einzige Weg, iiber den Felbigers Normalmethode
in die katholischen Orte der Alten Eidgenossenschaft diffundierte. Zeitnah fithrten in der Ost-
schweiz einzelne bildungsaffine Biirger des Stidtchens Rorschach in der Fiirstabtei St. Gallen aus
dem angrenzenden Oberschwaben die neue Lehre ,,bottom-up“ von unten her ein.#”” Darauthin
versuchte auch der Fiirstabt Beda Angehrn, die Normalmethode in seinen tibrigen Landschulen —
freilich mit massigem Erfolg — zu verbreiten. Die St. Galler Normal ist jedoch nur bedingt als
reformorientiert zu bezeichnen. Sowohl ihre Bezugsquelle, das Kloster Neresheim in Oberschwa-
ben, als auch ihr Diffusor, Fiirstabt Beda Angehrn, waren grundsitzlich eher barock-konservativ
geprigt. Firstabt Angehrn war denn auch wenig durch aufklirerischen Reformeifer aufgefallen
und zihlte eher zur abwartend konservativen Seite des europiischen Katholizismus.**
Ausgeprigte Widerstinde auf lokaler Basis vonseiten der Elternschaft verhinderten nicht zu-
letzt eine flichendeckende Einfithrung der Methode in der iibrigen katholischen Schweiz, denn
langst nicht tiberall wurde die neue Methode, deren Neuerungen aus padagogischer Sicht unbe-
stritten waren, von der Landbevélkerung begriisst. So notierte der katholische Lehrer von Nie-
derbiiren SG aus der chemaligen Fiirstabtei St. Gallen zur Frage I1.10 in der Stapfer-Enquéte:
»Das Wort Klassen, wie das Wort Normal [Hervorhebung in der Quelle], wiirde die Einwoh-
ner betiuben:“*! Vielerorts sahen konservative Kleriker und Dorfleute im Reformversuch der
Normalschule eine Storung der althergebrachten Orthodoxie im schulischen Ficherkanon und
befiirchteten die Einfithrung von glaubensfeindlichen hiretischen Irrlehren. >

Die Dorfbevélkerung musste mancherorts erst in mithsamer langwieriger Uberzeugungsarbeit
von der neuen Lehrmethode iiberzeugt werden, wie die Aussage des Kaplans Joseph Bumbacher
von Bauen UR eindriicklich verdeutlicht: ,,denn man hate Anfanglich so eine Abneigung gegen
meine Lehr Art daf es auf der Spitzstund kein Schuhlkind zu bekomen, ich hielt an man solt
es einen Winter probiren, es hat mir geglucke; alles ist so zufrieden daf§ sie sich einer Anderen
Methode wiedersetzen werden“s®,

Trotz der Widerstinde markierte die Einfiihrung der progressiven Normalmethode in etlichen
Teilen der katholischen Schweiz einen wichtigen Meilenstein auf dem Weg zur Modernisierung
des Elementarschulwesens, zumal die methodischen Neuerungen auch in den reformierten Lan-
desteilen mit viel Respekt und wachsendem Interesse beobachtet wurden.®* Gerade in konfessi-
onell rivalisierenden Gegenden wie dem gemischtkonfessionellen Toggenburg entwickelte sich
die Normalmethode — zumindest in den Augen der reformorientierten Vorgesetzten — zu einer

479 Di Cioccio, Klerus.

480 Der Fiirstabt sah sich zwar in der Rolle des Volkserzichers, war jedoch kein Freund der Aufklirung. Vgl. Marti,
Klosterkultur: 14-17.

481 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1240: Niederbiiren.

482 Vgl. exemplarisch zum Widerstand gegen die Schulreform in der Fiirstabtei St. Gallen: Baumann, Alltag: 74f. Zur
Ablehnung der St. Urbaner Lehrmethode im Kanton Luzern: Pfenniger, Luzerner Volksschule: 44. Vgl. ferner
Maosch, Solothurnische Volksschule: 105-111.

483 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1938: Bauen.

484 Beispielsweise wurden die Normalschullehrginge in St. Urban auch von einzelnen reformierten Lehrkriften aus
dem Kanton Bern besucht. Vgl. Mosch, Solothurnische Volksschule: 4.



raschen Erfolgsgeschichte. Ein Inspektionsbericht iiber die katholischen Schulen des Distrikts
Lichtensteig aus dem Jahr 1800 hielt denn auch fest: ,,Die Schulen dieses Distrikts zeichnen sich
so wohl in Ansehung der Lehrer, als auch der bereits in einigen Gemeinden eingefiihrten bessern
Schulanstalten vor den tibrigen katholischen Schulen andrer Distrikte merklich aus. Schon die
Handschrift und der Aufsaz der meisten Schulmeister beweiset: dass in diesem Distrikte Minner
als Lehrer angestellt sind, von denen man sich fiir die Zukunft recht viel gutes versprechen kann.
Jn Liechtensteig, Oberhelfenschwyl, Hemberg und St. Peterzell ist bereits die Normalschule ein-
gefiihrt. Alle diese Gemeinden wiinschen dieselbe beibehalten zu kénnen!“®

War die lokale Bevolkerung erst einmal von den Neuerungen iiberzeugt und eine Normalschule
eingerichtet worden, entwickelte sich auch gegeniiber den Nachbarschulen der eigenen Konfessi-
on cin stimulierender Konkurrenzdruck und die iibrigen Lehrer mussten wohl oder tibel mitzie-
hen, wenn sie eine Abwanderung der Schulkinder zu ,,besseren” Schulen verhindern wollten.*¢
Die Normalschulmethode stellte aber auch konfessionsiibergreifend auf die reformierten Schulen
einen wichtigen Impuls fiir Bildungsreformen im Elementarschulbereich dar. Entgegen dem hart-
nickigen Paradigma des auf Max Weber zuriickgehenden angeblichen Bildungsvorsprungs protes-
tantischer Gesellschaften bis zum frithen 20. Jahrhunderts erfolgte somit der wohl wichtigste Sti-
mulus fiir Reformen im Schweizer Elementarschulwesen im ausgehenden 18. Jahrhundert nicht

von der protestantischen Seite her, sondern paradoxerweise iiber den Reformkatholizismus.*”

2.2 Die Ersttitigkeiten und das Amtsiibernahmealter

Die vor dem Lehramt ausgefiihrten Titigkeiten dienen in zweifacher Hinsicht als ein Indika-
tor fir die soziale Herkunft der Lehrkrifte. Zum Ersten lassen sich aus den Angaben zu den
Ersttatigkeiten kategorisierbare Riickschliisse ziehen, aus welchen sozialen Schichten sich die
Lehrerschaft abseits der Selbstrekrutierung iiber die dynastische Berufsweitergabe zusammen-
gesetzt hatte. Zum Zweiten kann untersucht werden, ob bestimmte konkrete Titigkeitsgruppen
insgesamt eine Priferenz zur Ubernahme des Lehramts aufgewiesen haben und aus welchen
Motiven das Lehramt iibernommen wurde.

Uber die soziale Herkunft der Elementarschullehrer gehen die bisherigen Ergebnisse der Schul-
geschichtsforschung weit auseinander. Forschungen aus den deutschen Territorien halten in Be-
zug auf die soziale Herkunft der Lehrer allesamt einerseits einen hohen Grad an Heterogenitit
an beteiligten Berufsgruppen fest. Andererseits betonen sie gleichzeitig die Priferenz einiger
weniger konkreter Berufsgattungen fiir das Elementarschullehramt: ,,Schule halten Personen
unterschiedlichster Profession. Am haufigsten sind dabei Handwerker, insbesondere jene, die
eine ,professio sedentaria® ausiiben — Schneider oder Schuhmacher erledigen das Schulamt ne-
ben und zugleich mit ihrer eigentlichen Arbeit. Auf dem Lande rekrutieren sich Schulmeister
ausserdem aus Hirten, chemaligen Bedienten, ausgedienten Soldaten und Invaliden:
Obwohl die deutschen Schulmeister im 17. und 18. Jahrhundert zwischen 100 und 150 ver-
schiedenen Einzelberufen ausiibten, sich also aus einer dusserst breiten, heterogenen Schicht
rekrutierten, tauchen doch vornehmlich die landhandwerklichen Titigkeiten der Schneider,
Schuster, Weber, Zimmerleute sowie aus dem agrarischen Bereich die Vichhirten wiederkeh-
rend in den Aufzihlungen der jingeren Forschungsresultate auf. Gleichwohl werden gewisse

485 StASG HA R 132, Fasz. 7, s. Pag.: [1800] — Bemerkungen.

486 Vgl. das Fazit zur Linther Schulumfrage von 1798: Rothen/Ruloff, Schulumfragen: 49.
487 Vgl. dazu auch Schmidt, Volksbildung: 37.; Schmide, Bildungsvorsprung: 91, 99-105.
488 Sauer, Volksschullehrerbildung: 11.
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Differenzen zwischen den regionalen Forschungsgebieten betont.”® Daneben gesellten sich
evangelische Pfarrer, katholische Priester und ,gescheiterte Theologiestudenten” sowie in den
katholischen Gebieten zunechmend Ordensgeistliche als Elementarschullehrkrifte fiir die Ele-
mentarbildung beider Geschlechter hinzu.*°

Lehrkrifte mit geistlich-theologischer Vorbildung stellen denn auch einen dritten, berufsbio-
grafisch autochthonen Weg zum Lehrame dar. Als katholische Kapline, Ordensgeistliche, Pfarr-
vikare oder chemalige Theologiestudenten hatten diese geistlichen Lehrer zuerst ein Studium
der Theologie an einer Universitit oder an einer geistlichen Bildungseinrichtung absolviert. Sie
gelangten anschliessend im Zuge von Vikariatstitigkeiten oder als Ersatz fiir vakante Lehrer
entweder cher zufillig ins Lehramt oder iibernahmen das Elementarschullehramt auf freiwil-
liger Basis in Kombination mit der geistlich-seelsorgerischen Titigkeit, wenn das Lehr- und
Seelsorgeamt miteinander verbunden waren. Aufgrund ihres divergenten Ausbildungsweges
miissen die im Elementarschulwesen titigen Geistlichen gesondert betrachtet werden.

Fir die Territorien der Alten Eidgenossenschaft bezichungsweise der Helvetischen Republik
skizzierten die alteren Forschungen eine dhnliche Priferenz von einzelnen Berufsgruppen fiir das
Lehramt. Rudolf Luginbiihl beschrieb die berufliche Herkunft der helvetischen Lehrkrifte im All-
gemeinen als ,,ausgediente, 6fters invalide Soldaten, Landarbeiter, Handwerker [...]. An manchen
Orten, namentlich katholischen, iibernahm der Pfarrer den Unterricht!”! Regionale Differenzen
wurden jedoch nicht nur auf konfessionelle Unterschiede, sondern primir auf sozio-6konomische
Eigenheiten der Regionen zuriickgefiihrt, wie Ernst Schneider fiir die Berner Lehrerschaft resii-
mierte: ,,Ungefihr die Hilfte der Schulmeister mag sich mit Landwirtschaft in irgend einer Form
beschiftigt haben, und die andere Hilfte setzte sich zusammen aus Handwerkern. Die Erstern tref-
fen wir vorwiegend im Oberland und die andern im Unterland, wo der landwirtschaftliche Betrieb
eine grossere Arbeitsteilung verlangte. Die Vertreterzahl der einzelnen Handwerker wechselte mit
der Verbreitung der betreffenden Berufsart und mit der Gelegenheit, die sie boten, sie ausser der
Schule zu betreiben. So stehen Weber, Schneider, Schuster obenenan4?

Landwirtschaftliche Tatigkeiten und Landhandwerke, vor allem Schuster, dominierten nach den
bisherigen Forschungserkenntnissen neben dem Berner Mittelland auch in der Waad, in Ziirich
und in der Ostschweiz.®* In der Basler Landschaft iibten dagegen heimindustriell titige Seiden-
bandweber, Posamenter genannt, vor Handwerkern und landwirtschaftlich Titigen das Lehramt
aus.®* In den katholischen Landesteilen der Zentralschweiz waren dagegen Ordens- und Weltgeist-
liche im elementaren Schuldienst dominant.*” Bislang am differenziertesten mit der Frage nach
der sozialen Herkunft der Elementarschullehrkrifte setzte sich Georges Panchaud auseinander. Ex

489 Die Priferenz der Schneider fiir das Lehramt erklirt Rudolf Reiser hypothetisch mit ihren Mathematikkenntnissen:
WVielleicht befihigt sie [die Schneider] schon der Umgang mit den Zahlen am Ellstock zum Schulmeisterdienst Reiser,
Lehrergeschichte(n): 86fF. Vgl. auch Enzelberger, Sozialgeschichte des Lehrerberufs: 25, 39f.; Walz, Eselsarbeit: 32, 40f,
74. Olga Stefanidou-Kappmann wiederum betont die Mehrzahl an Handwerkern im Lehramt: Stefanidou-Kappmann,
Geschichte des Volkschullehrers: 132f. Im Gegensatz zu den Darstellungen von Walz und Enzelberger hebt dagegen
Wolfgang Neugebauer in seinem Handbuchartikel zur deutschen Bildungsgeschichte die Seltenheit von landwirtschaft-
lichen Titigkeiten in Kombination mit dem Lehramt hervor: ,Weit verbreitet war deshalb das Phinomen, dass (Land-)
Handwerker Schulstellen innehatten, wobei Berufe des Textilgewerbes im weiteren Sinne, zumeist Landschneider, schon
seltener Weber, entschieden dominierten. Landwirtschaftliche Titigkeit, wesentlich schwerer vereinbar mit der Unter-
richtspraxis, kam, wie im Thiiringischen, weniger hiufig vor: Neugebauer, Niedere Schulen: 230.

490 Enzelberger, Sozialgeschichte des Lehrerberufs: 25, 30f.
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unterschied grundsitzlich zwei Kategorien von Lehrkriften: ,D’un coté, ceux qui ont toujours été
régents, en quelque sorte les pédagogues de profession et, de lautre, ceux qui ne le sont devenus quau
hasard des circonstances, les pédagogues d occasion [Hervorhebung im Zitat]:*¢ Erstere, quantitativ
kleinere Gruppe bestand nach Panchaud vorwiegend aus Lehrerséhnen, guten Schiilern, Waisen
und unehelichen Kindern von lokalen Honoratioren. Die letztere, etwa zwei Drittel der Lehrer
ausmachende Gruppe, rekrutierte sich dagegen mehrheitlich aus Kranken, Verletzten und Alten,
Arbeitslosen, Fliichtlingen, Proselyten®” sowie ehemaligen Soldaten und Auslandsriickkehrern.®
Die soziale Position dieser zumeist aus der Landwirtschaft und dem Landhandwerk stammen-
den Lehrkrifte ist bis in die jiingere Forschungslandschaft aufgrund der vermuteten Landlosig-
keit, der prekiren Besoldung und der vielfiltigen Nebenbeschiftigungen insgesamt als gering
eingeschitzt worden, insbesondere dort, wo die Lehrkrifte zu ihrem Amt nicht auflingere Dau-
er gewihlt waren. Der Elementarschullehrer gehérte somit unhinterfragt zu den sozio-6kono-
mischen Unterschichten der frithneuzeitlichen Gesellschaft, zumal Schulmeister im 18. Jahr-
hundert iiberdies nicht selten in Armenlisten als Beziiger von Armenleistungen auftauchten.*”
Einzig in Gegenden, wo der Schulmeisterdienst mit dem Mesmeramt oder mit Schreiberdiens-
ten verbunden war, erschien ihre soziale Position weitaus giinstiger.””

Aus der empirischen Erhebung der Ersttitigkeitsangaben in der Stapfer-Enquéte 6ffnet sich ein
Panoptikum von weit iiber hundert Einzeltitigkeitsnennungen aus zahlreichen Titigkeitsfel-
dern der Frithen Neuzeit.*” Dennoch sind nach der Zuteilung in die elf Untersuchungskatego-
rien klare Trends ersichtlich, aus welchen Titigkeitsfeldern sich die Elementarschullehrerschaft

hauptsichlich rekrutierte.>*
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Abb. 1: Ersttitigkeiten der Lehrkrifte 1799
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Mit insgesamt 79.4% tibte die deutliche Mehrheit der helvetischen Elementarschullehrkrifte
mindestens eine Ersttitigkeit vor der Lehramtsiibernahme aus. Das Ausiiben einer ausserschuli-
schen Ersttitigkeit vor dem Lehramt stellte also den biografischen Normalfall im Lebensverlauf
eines Elementarschullehrers dar. Dadurch qualifiziert sich das Lehramt in den meisten Fillen
gleichzeitig als eine Titigkeit, die vorwiegend als 6konomische Zusatz- oder Ausweichtitigkeit
ausgeiibt wurde.

Unter den ausgeiibten Ersttitigkeiten ist die Dominanz von agrarischen Titigkeiten mit mehr
als 30% augenfillig. Damit bestitigen sich die Befunde der zuvor zitierten regionalen For-
schungsliteratur grundsitzlich, dass ein bedeutender Teil der helvetischen Lehrkrifte einen
landwirtschaftlichen Hintergrund hatte. Diese Erkenntnis setzt aber die postulierte verbreite-
te Landlosigkeit und damit die Zugehérigkeit der Lehrkrifte zu den sozialen Unterschichten
infrage. Auf die agrarischen Titigkeiten folgten — kongruent zu den bisherigen Forschungs-
ergebnissen — handwerkliche und textilgewerbliche Ersttitigkeiten mit jeweils iiber 10% Ge-
samtanteilen. Deutlich weniger dominant waren in kollektiver Betrachtung jedoch ehemalige
Soldaten und Geistliche, verglichen mit ihrer starken Betonung in der Forschungsliteratur. Eine
bedeutende Minderheit von rund 20% der Lehrpersonen strebte allerdings auf dircktem Weg
tiber die skizzierten Ausbildungspfade ins Lehramt, ohne zuvor eine Ersttitigkeit ausgetibt zu
haben. Diese bedeutende kollektive Gruppe ist bislang aber bloss bei Panchaud in der Schweizer
Forschungsliteratur detaillierter betrachtet worden.

Aus der Tatsache, dass das Lehramt zumeist als Zweittitigkeit ausgeiibt wurde, haben iltere
Forschungsergebnisse ferner ein grundsitzlich hohes Einstiegsalter in die Lehrtitigkeit postu-
liert, allerdings nur mit einer schwach differenzierten Beriicksichtigung der Frage des Vorhan-
denseins einer biografischen Ersttitigkeitsphase. Aus dem relativ hohen Durchschnittsalter der
Ziircher Lehrkrifte leitete Wilibald Klinke zudem eine generell geringe Attraktivitit des Lehr-
amts fiir junge Kandidaten und folgerte ein relativ hohes Alter beim Wechsel in das Lehramt:
~Vorwiegend waren es Altere und Verheiratete, die sich fiir Schulstellen meldeten. Das geringe
Anschen und die unzulingliche Besoldung der Lehrer waren nicht dazu angetan, junge Leute
zu ermutigen, sich dem mithevollen Schulamte zu widmen. [...] Wo wir jiingere Lehrer finden,
sind es gewdhnlich Lehrersséhne, die sich zu Hause frithzeitig fiir den Lehrerberuf vorbereitet
hatten, indem sie ihrem Vater einige Jahre als ,Adjunkt’ dienten:>%

Konkreter ist Alexandra Bloch Pfister in Bezug auf dieselben Ziircher Lehrkrifte geworden.
Sie errechnete zum Vergleich fiir die Ziircher Landschullehrer ein mittleres Amtsiibernahmeal-
ter von 29.2 Jahren fiir Filialschulmeister und von 30.5 Jahren fiir Hauptschulmeister.*** Auch
Ernst Schneider gelangte fiir die Berner Lehrkrifte zur dhnlichen Schlussfolgerung, dass das
Lehramt eher von ilteren Mannern tibernommen wurde.>® Die bisherigen Forschungsresulta-
te sind sich ob der Frage des Diensteinstiegs aber in regionaler Hinsicht uneinig, denn ent-
gegen den Befunden von Klinke und Schneider berechnete Georges Panchaud fiir die Waadt

ein deutlich tieferes durchschnittliches Amtsiibernahmealter von bloss 24 Jahren, die meisten

503 Klinke, Ziirich: 116f. Klinkes Annahme liegt die Errechnung des Durchschnittsalters der Lehrkrifte zum Zeit-
punkt der Umfrage zugrunde. Dieselbe Klage der fehlenden Attraktivitit des Lehramts fiir junge Menschen
scheint weit verbreitet und schr persistent gewesen zu sein, taucht sie noch in den 1840er-Jahren in Kurhessen auf,
freilich entgegen der tatsichlichen Realitit. Kesper-Biermann, Kurhessen: 161£.

504 Bloch Pfister, Priester: 162.

505 ,Der ,Schwerpunkt' liegt zu beiden Seiten des dreissigsten Lebensjahres, jenseits des gewohnlichen Heiratsalters.
Diese Tatsache sagt uns, dass entweder iltere oder verheiratete sich zur Stelle meldeten oder bei der Wahl auf
solche meistens Riicksicht genommen wurde:* Schneider, bernische Landschule: 89.



Whaadtlinder Lehrkrifte hitten zwischen dem 15. und 25. Lebensjahr mit der Lehrertitigkeit
begonnen.>

Das empirisch erhobene mittlere Amtsiibernahmealter aller 1.830 Lehrkrifte mit einer zuvor
ausgeiibten Ersttitigkeit lag bei 30.2 Jahren. Der Wechsel ins Lehramt erfolgte somit in der bio-
grafischen Perspektive im Durchschnitt am Ende der erweiterten Adoleszenz, aber gleichwohl
nicht erst im gesetzten Alter. Es waren also keineswegs nur ,Alte und Verheiratete®, die zum
Lehrer gewihlt wurden, sondern zumeist deutlich jiingere Personen nach dem Erreichen des

frithneuzeitlichen Erwachsenseins.>””
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Abb. 2: Amtsiibernahmealter der Lehrer mit Ersttitigkeiten

Der Diensteintritt erfolgte beim grossten Teil der helvetischen Lehrkrifte mit einer zuvor aus-
geiibten Ersttitigkeit jedoch schon deutlich frither als es der Mittelwert anzeigt. Die relative
Mehrheit iibernahm ihr Amt in einer grossen Bandbreite zwischen dem 20. und 30. Lebensjahr,
mit einem Hauptakzent auf dem 24. Lebensjahr. Amtsiibernahmen vor dem 20. Lebensjahr,
insbesondere aber noch vor dem 15. Lebensjahr, stellten eine klare Ausnahme dar. Auf der an-
deren Seite des Altersspektrums nahm die relative Anzahl an Einsteigenden nach dem 30. Le-
bensjahr ebenso rapide ab. Weniger als 17% aller Lehrkrifte hatte das Lehramt mutmasslich
erst nach dem 40. Lebensjahr angenommen. Die Tatsache, dass weniger als 5% aller Lehrkrifte
mit Ersttitigkeiten das Amt erst nach ihrem 50. Lebensjahr tibernahmen, zeigt ferner, dass alte
Quereinsteiger ebenso wie auch ganz junge, eben erst selbst der Schule entlassene Schulmeister
im Jugendalter kollektivbiografisch als Ausnahmefille anzusehen sind.

Signifikante konfessionelle Differenzen konnten hinsichtlich der Amtsiibernahme nicht fest-
gestellt werden. Sowohl die reformierten als auch die katholischen Lehrkrifte gruppierten sich
in Einmiitigkeit weitgehend identisch. Einzig die schwache Priferenz der Amtsiibernahme von
katholischen Lehrern zwischen dem 25. und 29. Lebensjahr fille als Ausreisser auf, was den
zahlreichen als Lehrer aktiven Kaplinen im katholischen Schulwesen geschuldet war, deren
Ausbildung in der Regel bis etwa zum 25. Lebensjahr dauerte.”® Das Lehramt war somit eine

506 Panchaud, écoles vaudoises: 252f.
507 Zum Heiratsalter vgl. die Ausfithrungen im Kap. 4.2.1.
508 Zu den Kaplan-Lehrern vgl. das folgende Kap. 2.2.10.
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Titigkeit, die bei beiden Konfessionsgruppen iiberwiegend von jiingeren erwachsenen Perso-
nen iibernommen wurde.

Nach Generationskohorten aufgeschliisselt belief sich das mittlere Amtsiibernahmealter der to-
tal 1.830 untersuchten Lehrkrifte auf 21.9 Jahre fiir die 319 Lehrkrifte unter 30 Altersjahren,
29.4 Jahre fir die 883 Lehrkrifte zwischen 30-49 Altersjahren und 35.7 Jahre fiir die 604 Leht-
krifte von tiber 50 Altersjahren.”® Die Generation der élteren Lehrkrifte von tiber 50 Altersjah-
ren hatte das Lehramt somit zwar spiter als die nachfolgenden Generationen, aber gleichwohl
zu cinem dhnlichen Alterszeitpunkt iibernommen wie die jiingeren Lehrer um 1799. Beson-
ders aussagekriftig ist hierzu das Amtsiibernahmealter der mittleren Generationenkohorte der
30-49-jihrigen Lehrkrifte mit Ersttitigkeiten, das im Mittel vor dem 30. Altersjahr lag. Zu-
dem zeigt sich die Tendenz, dass die jiingeren Generationen um 1799 das Lehramt insgesamt
immer frither iibernommen hatten als ihre ilteren Berufskollegen. Generationelle Differenzen
hinsichtlich des Amtsiibernahmealters sind jedoch mitunter unvollstindigen Angaben geschul-
det, da die Dienstdauerangaben bei ilteren Lehrkriften manchmal nur die Dauer der letzten
laufenden Anstellung umfassten. Es kann daher vermutet werden, dass etliche der dlteren Amts-
einsteigenden tatsichlich bereits deutlich frither mit der Lehrtitigkeit begonnen hatten als sie
in der Umfrage vermerke hatten. Die Behauptung ciner gesamthaft mangelnden Attrakeivitit
des Lehramts fiir jiingere Erwachsene kann angesichts des Amtsiibernahmealters insgesamt als
widerlegt betrachtet werden.

Ebenso wenig konnten markante Unterschiede zwischen Lehrkriften an zentralortlichen Schu-
len und Landschullehrern beziiglich des Amtsiibernahmealters der Lehrkrifte festgemacht
werden. Das mittlere Einstiegsalter der 315 zentraldrtlichen Lehrer lag bei rund 29.1 Jahren.>*
Rund 40% der Lehrkrifte an zentralortlich gelegenen Schulen hatten das Lehrame vor ihrem 25.
Lebensjahr ergriffen, das relative Maximum lag ebenso wie in der Gesamtschau bei der Alters-
spanne vom 20. bis zum 24. Lebensjahr.>!! Ebenso wurde vor dem zwanzigsten und nach dem
vierzigsten Lebensjahr auch an zentralortlich gelegenen Schulen nur noch in Ausnahmefillen
eine Person zur Lehrkraft ernannt.’'? Der Befund ist insofern erstaunlich, als bis zum Ende des
Ancien Régimes an den in der Regel besser besoldeten Schulen von zentraldrtlichen Orten of-
fensichtlich nicht tiberdurchschnittlich stark auf iltere, erfahrene Personen gesetzt wurde, wie
ein nach modernem Verstindnis meritokratisch orientiertes Wahlverhalten mit den Kriterien
der zunchmenden Berufserfahrung und Fihigkeitskenntnissen hitte erwarten lassen.
Unterschiede hinsichtlich des Amtsiibernahmealters bestanden — unter dem Vorbehalt der diin-
nen quantitativen Quellenlage — einzig zwischen den Geschlechtern. Zwar hatte auch bei den
Lehrerinnen die relative Mehrheit von rund 20% ihr Lehramt zwischen dem 20. und 24. Le-
bensjahr tibernommen und mindestens ein Drittel aller Lehrerinnen war zum Zeitpunke ihrer

Amtsiibernahme noch jiinger als 25 Jahre alt.>*?

509 Dazu kommen 24 Lehrer ohne Altersangabe und folglich ohne errechenbares Amtsiibernahmealter.

510 Bei 9 der 315 zentralortlichen Lehrkriften wurde aufgrund von fehlenden Dienstdauerangaben eine minimale
Amtsausiibungsdauer von 0.5 Jahren angenommen, weitere 8 Lehrkrifte blicben ohne Altersangabe.

511 Mindestens 79 der 315 zentralértlichen Lehrkrifte war bei der Amtsiibernahme zwischen 20 und 24 Jahre alt
gewesen (25%).

512 Vor dem 20. Lebensjahr hatten 48 (15%), nach dem 40. Lebensjahr 53 (17%) zentralortliche Lehrkrifte das Lehr-
amt iibernommen.

513 Die einzige Lehrerin, deren Amtseinstieg bereits vor dem 15. Lebensjahr begonnen habe, war die 50-jihrige Or-
densschwester der Ursulinen, Frangoise Giroult, von Estavayer-le-Lac FR. Sie sei ,,de puis pres de 40 ans“ Lehrerin,
womit allerdings der Eintrittszeitpunke in den Orden gemeint war. Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 226:
Estavayer-le-Lac.
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Abb. 3: Amtsiibernahmealter der Lehrerinnen

Allerdings bestand ein zweiter Peak in der breiten Altersspanne zwischen dem 30. und dem 49.
Lebensjahr, worauf rund 43% aller Lehrerinnen entfielen, was sich in einem deutlich spiteren
mittleren maximalen Amtsiibernahmealter von 33.5 Jahren zeigt. Das deutlich retardierte Ein-
steigen der Frauen in die Lehreitigkeit ist auf zwei mégliche Faktoren zurtickzufithren: Zum
einen waren zahlreiche Lehrerinnen im Rahmen der Familienwirtschaft mutmasslich deutlich
langer an ihrer Schule titig als tatsichlich in den Quellen vermerkt worden ist. Vielfach wurde
nur die Amtsdauer ab der offiziellen Bestellung als Schulmeisterin vermerkt, ohne die Jahre als
informelle Helferin mitzuzihlen. Da sich zudem die meisten der vermerkten Elementarschul-
lehrerinnen in der frankophonen Schweiz authielten, wo die Lehrkrifte hiufig nur die Dauer ih-
rer letzten Anstellung angaben, diirften zahlreiche Amtsausiibungsangaben zu kurz ausgefallen
sein. Zum anderen war das hohere Amtsiibernahmealter zumindest in Einzelfillen auf den Um-
stand zurtickzufiihren, dass in kinderreichen Gemeinden aus Griinden der sozialen Versorgung
bewusst dltere Lehrerinnen ins Lehramt berufen wurden, wenn separate Schulen fiir Schulan-
finger zur Entlastung des Hauptschullehrers gegriindet wurden. Mindestens ein Beispiel aus
Begnins VD beweist, dass gezielt eine arme iltere Witwe als Lehrerin fiir die Schulanfinger
angestellt worden ist: ,la veuve Lacombe agée de 47 ans Bourgeoise du lieu, pauvre, chargée de
deux enfants, et qui quoi quinfirme, est tres propre a la place quon lui a confiée>"* Wie oft das
Motiv der sozialen Versorgung von idlteren Witwen oder von armen Frauen tatsichlich fir die
Anstellung von dlteren Lehrerinnen ausschlaggebend war, muss anhand der diinnen Quellenba-
sis freilich offen bleiben.

Zur Frage der kollektiv am hiufigsten genannten Ersttitigkeiten hat die Abb. 1 vier deutliche
Priferenzen dargestellt, die im Folgenden eingehender betrachtet werden: Landwirtschaftliche,
handwerkliche und textilgewerbliche Titigkeiten sowie keine Ersttitigkeiten. Zunichst soll
dem linearen Berufsprofil jener Lehrkrifte gefolgt werden, die unmittelbar nach dem Ende ihrer
eigenen Schulzeit zum Lehrer wurden und keine Ersttitigkeiten ausgetibt hatten. Danach rich-
ten wir den Blick auf die Lebensverlaufe derjenigen Lehrkrifte, die mindestens eine der obge-
nannten Ersttitigkeiten ausgeiibt und folglich erst spiter ins Lehramt gewechselt hatten. Zum
einen soll hierbei das riumliche Auftreten von jeder Ersttitigkeitskategorie beschrieben werden,
zum anderen soll anhand von einigen typischen Einzelbeispielen die fundamentale Frage nach

514 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1792: Begnins.
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den Ursachen bezichungsweise den Motiven fiir den Titigkeitswechsel eruiert werden, um so
die unterschiedlichen Milieus, aus denen die Lehrkrifte heranwuchsen, zu skizzieren.

2.2.1 Die Lehrer ohne Ersttitigkeiten

Zahlreiche Lehrkrifte notierten bei der Frage III. 11.g zu ihrem Vorberuf, dass sie entweder ,vor

hero keinen anderen Beruf gehabt*"

oder ,,sich von Jugend auf der Schule gewidmet“'® hitten.
Die empirische Auszihlung der Angaben zu den Ersttitigkeiten ergab, dass mindestens 20.6%
aller Lehrkrifte in der Helvetischen Republik im Frithjahr 1799 in ihren Antworten keine ex-
plizite ausserschulische Ersttitigkeiten als das Lehramt oder private Unterrichtstitigkeiten aus-
wiesen.”'” Mindestens jede funfte helvetische Lehrperson hatte somit keine eigentliche berufs-
biografische ,,Erstphase” vorzuweisen und war in linearer Lebensverlaufsentwicklung entweder
vom Jugendalter an zum Lehrer geschult worden oder schlug sich vor der Ubernahme des Lehr-
amts als ein undefinierter Polyprofessionist ohne spezifische Berufsausbildung durchs Leben.
Es muss allerdings beriicksichtigt werden, dass aufgrund der doppelten Fragestellung der Fra-
ge II1.11.g des Fragebogens sich die Antworten teilweise nur auf eine der beiden Teilfragen
beschrinkten. So fehlt von zahlreichen Lehrkriften eine aussagekriftige Beantwortung der
Fragestellung.>'® Des Weiteren bedeutete eine verneinende Antwort auf die Frage nach den
Ersttitigkeiten nicht zwingend, dass die Lehrer tatsichlich keine Ersttitigkeiten ausgetibt hat-
ten. Eine Nichterwihnung konnte aus Griinden der hohen Selbstidentifikation mit dem Leht-
amt geschehen oder die Vortitigkeit wurde von der Lehrperson im Zusammenhang mit der
Umfrage als nicht bedeutend und damit als nicht erwihnenswert taxiert.’” So ist anzunehmen,
dass etliche der Lehrer ohne Ersttitigkeit zur Sicherung ihrer Subsistenz dennoch im kleinen
Rahmen diversen agrarischen oder handwerklichen Titigkeiten nachgingen, diese Arbeiten
aber als Alltagshandlungen ansahen und fiir nicht erwihnenswert hielten.

Weitere Griinde fiir eine unvollstindige oder ganzlich fehlende Beantwortung der Frage nach den
Ersttitigkeiten diirfren im unachtsamen Verfassen der Antworten, in Unsicherheiten beziiglich
der Fragestellung, in mangelndem Selbstvertrauen der Lehrerschaft im Umgang mit der neuen
Autoritit der helvetischen Behorden oder aber in der Unwilligkeit zur ausfithrlichen Beantwor-
tung durch die grundsitzliche Ablehnung der Behérden gelegen haben. Ferner diirfte auch eine
gewisse Furcht einzelner Lehrer vor der Konstruktion eines subjektiv minderwertigen Lebensver-
laufes dazu beigetragen haben, dass so viele Antworten zum vorherigen Werdegang unvollstindig
oder leer ausfielen. Es kann ferner vermutet werden, dass viele Lehrer die beabsichtigten Intentio-
nen hinter den Fragestellungen gespiirt hatten, was sie veranlasste, ihre Antworten entsprechend
an den vermuteten Erwartungshorizont anzupassen. Man muss deshalb davon ausgehen, dass et-
liche der leeren oder unvollstindigen Antworten aus den oben genannten Griinden kein Zufalls-
produkt, sondern eine bewusste subjektive Handlung der Lehrer darstellten.

Die Folgerung, keine Ersttitigkeiten hitten bloss die jiingsten Lehrkrifte des gesamten Lehrer-
kollektivs aufgewiesen, ist falsch. Die Aufschlisselung der Lehrkrifte ohne Ersttitigkeiten nach

515 Schmidt uw.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 642: Vordemwald.

516 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1079: Bern.

517 Mindestens 475 der 2.305 Lehrkrifte nannten explizit keine andere berufliche Vortitigkeit vor dem Lehrame. Vgl.
Rothen, Erkenntnisgewinn: 32.

518 283 Lehrkrifte hatten keine oder bloss unprizise Angaben zu ihren Ersttitigkeiten gemacht.

519 ,Er hat Keinen Beruff dann nur seine tigliche handarbeit®. Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 697: Getli-
kon. Es bleibt unklar, aus was die genannte ,,Handarbeit” bestand.



Alterskohorten lasst erkennen, dass nicht etwa nur die jiingsten Lehrkrifte von unter zwanzig
Altersjahren, welche altersbedingt gar keine andere Titigkeit als das Lehramt erlernen konnten,
das Gesamtsample dominieren. Vielmehr deklarierten die erwachsenen Lehrkrifte der mittle-
ren Altersgruppen zwischen dem 30. und 50. Altersjahr in absoluter Hinsicht deutlich 6fter
keine Ersttitigkeit in der Umfrage.

Tab. 4: Lehrkrifte ohne Ersttitigkeiten nach Alterskohorten

Alter der Lehrer: Absoluter Anteil: In Prozent: Anteil an Alterskohorte:
Unter 20 Jahre 16 3.4% 39.0%
20-29 Jahre 87 18.1% 22.3%
30-39 Jahre 118 24.8% 20.8%
40-49 Jahre 94 20.2% 17.9%
50-59 Jahre 89 18.7% 19.9%
60-69 Jahre 54 11.3% 21.0%
tiber 70 Jahre 11 2.3% 16.9%
Keine Angabe 6 1.3% 20.0%
Total 475 100.0% 20.6%

Da die Altersgruppen jedoch nicht in gleichmissigen Proportionen im Gesamtkollektiv ver-
treten sind, ist ein Vergleich der Anteile an Lehrkriften ohne Ersttitigkeit pro 10-Jahres-Al-
terskohorte aussagekriftiger. Hierbei offenbaren sich markante empirische Erkenntnisse. Zum
einen lag der relative Anteil an Lehrern ohne Ersttitigkeiten bei den unter 20-Jahrigen zwar
erwartungsgemiss mit 39% Gesamtanteil an ihrer Alterskohorte am hochsten. Doch selbst bei
den jungsten Lehrern mit einer temporal sehr bescheidenen Berufsbiografie war demnach das
Austiben des Lehramts bereits mehrheitlich die zweite Erwerbstatigkeit.

Zum anderen zeigen die Befunde bei den tibrigen Alterskohorten dagegen nur schwache Un-
terschiede. Die Anteilswerte innerhalb der einzelnen Kohorten oszillieren um den Gesamtmit-
telwert von rund 20%. Selbst bei der abstrahierten Betrachtung nach den fundamentalen drei
Altersgenerationen verindern sich die Anteile an Lehrkriften ohne Ersttitigkeiten bei allen drei
Generationen kaum. Bei den unter Dreissigjahrigen waren 23.9% ohne Ersttatigkeiten, bei den
30-49-jihrigen Lehrern betrug der Anteil 19.4%, bei den tiber Funfzigjahrigen 20.0%. Es kann
daraus gesamthaft gefolgert werden, dass generationenunabhingig rund jede fiinfte Lehrkraft
das Lehramt ergriffen hatte ohne vorher eine andere Titigkeit ausgetibt oder diese Austibung
fur erwihnenswert gehalten zu haben. Damit wird aber gleichzeitig deutlich, dass zumindest bis
zu den Lehrkriften mittleren Alters um 1800 noch kein breitflachiger Spezialisierungsprozess
mit einer verstirkten exklusiven Zuwendung zum Lehramt eingestellt hatte. Ab dem 25. Alters-
jahr blieb der Anteil an Lehrkriften ohne Ersttitigkeiten im Vergleich zur Gesamtkohorte stabil
bei rund 20%.

Das empirisch ermittelte maximale mittlere Amtsiibernahmealter der Lehrer ohne vorgangige
Berufstitigkeiten, unabhingig vom tatsichlichen Alter, liegt bei 24.2 Jahren. Der grosste Anteil
an Lehrkriften ohne Ersttitigkeiten, rund 33.5%, war aber bereits zwischen dem 15. und 20.
Lebensjahr in den Schuldienst eingetreten.
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Abb. 4: Amtsiibernahmealter der Lehrer ohne Ersttitigkeiten

Der mehrheitliche Eintritt erfolgte somit unmittelbar nach der Beendigung der eigenen Schul-
zeit respektive nach einer kurzen Periode der individuellen Ausbildung wihrend der Adoles-
zenz. Eine Amtsiibernahme vor dem fiinfzehnten Lebensjahr war in kollektiver Betrachtung
schr selten. Der jugendliche, im Jahr 1799 erst 15-jahrige Schullehrer Joseph Leonzi Fuchs in
Willerzell SZ hatte das Lehramt als Extrembeispiel bereits mit 13 Jahren tibernommen und war
damit einer der jiingsten Lehrkrifte in der Helvetischen Republik tiberhaupt: ,,Jch als wirklicher
Schulmeister, heisse Joseph Leonzi Fuchs von Willerzell 15. Jahre Alt unverheirathet, Schul-
meister bin ich 2. Winter:>%°

Weshalb einige Gemeinden so junge, kaum selbst der Schule entlassene Jugendliche bereits als
Lehrkrifte einstellten, ist aus der Antwort des fast ebenso jungen, zum Zeitpunkt der Umfrage
erst vierzehnjihrigen Lehrers Hans Jacob Foster aus Happerswil TG zu erfahren. Der schrieb:
»Die Gemeinde Hate vordem, Bey mans Dencken allezeit einen eignen Biirger zu einem Schull-
meister gehabt, aus dem Dorff Happerschweill, Seit Seinem Absterben, haben wir 10. Jahr lang
Fremde Schullmeister gehabr, Fast alle Jahr einen Anderen — Seit Martinitag. Anno 1798, Die
Gemeinde Forderte meinen vater auf, den Johannes Foster, daf8 er mich befSer lerrnen lafle —
Dieflen Winter, wollen, Sie Gedult Haben mit mir — Sie haben dermahlen nur kleine Kinder,
[...] Ends unterschreibene [Schulpfleger] Bezetigen bey dieSem Anlaas — Fiir Sich und im Nam-
men der Gemeind Happerschweill, daff der Schullohn bey ihnen, Abenderlich, und nicht alle
Jahr Gleich geweflen, und daff die Gemeind, manchmahl verlegen war einen Schullmeister zu-
erhalten, Meistens Sich nur einer Gemeldet Den Man Nemmen miifite, Darum habe die Ge-
meind, Darauf gedacht, einen jungen Bliirger]: aus ihrem Dorff nachzuzichen, damit sie nach
und nach einen Thiichtigen Schullmeister erhalten, der dan bey Gutem verhalten lebenslang,
Schullmeister bleibe, Und sie nicht alle Jahre einen Anderen haben miiflen — Die Ganze Ge-
meind wiinschte solche Gnad zuerhalten:>*

Die Wahl eines Minderjahrigen zum Landschullehrer brachte den Gemeinden mehrere konkrete
Vorteile, wie das eben zitierte Beispiel verdeutlicht. Erstens versprach man sich von einem einhei-
mischen Lehrer aus der Dorfbiirgerschaft durch eine frithe Einsetzung eine erhéhte Loyalitit und

520 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2034: Willerzell.
521 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 812: Happerswil.



eine langandauernde personelle Kontinuitit auf dem Schulmeisterposten. Zweitens erhielt die Ge-
meinde die Moglichkeit, die Kosten fiir das Schulamt fiir eine lingere Zeit tief zu halten, da das Salar
dieses sehr jungen Lehrers geringer ausfallen durfte als fiir eine Person mit familidren Versorgungs-
pflichten. In der zuvor zitierten Schule Happerswil war das Gehalt des jugendlichen Lehrers denn
auch rund ein Drittel geringer als die Lhne in den umliegenden Gemeinden. Der Happerswiler
Lehrer verdiente fiir die zwanzig Wochen Schuldienst total 34 Gulden mit der expliziten Begriin-
dung: ,will der Schullmeister noch jung war®. Die etwas dlteren Lehrkrifte der unmittelbar benach-
barten Schulorte Griit TG (35 Jahre alt, verheiratet und 2 Kinder, seit 11 Jahren Lehrer, SO Gulden),
Kiimmertshausen TG (22 Jahre alt, ledig, seit 4 Jahren Lehrer, 60 Gulden) und Andwil TG (20 Jah-
re alt, ledig, seit 3 Jahren Lehrer, 55 Gulden) verdienten dagegen fiir dieselbe jihrliche Schuldauer
fast doppelt so viel’* Da der junge Schulmeister aber noch zu Hause bei seinen Eltern lebte und kei-
nen eigenen Hausstand zu versorgen hatte, geniigte die niedrigere Entschidigung als Beitrag an die
elterliche Hausékonomie. Drittens reichten die Fertigkeiten des eben selbst erst der Schule entlasse-
nen Knaben aus der Sicht der Gemeindeverantwortlichen offensichtlich aus, um den vorhandenen
Schulanfingern — ,dermahlen nur kleine Kinder” - die Anfinge der Kulturtechniken zu vermitteln,
zumal der jugendliche Lehrer zeitgleich beim Ortspfarrer und dem erfahreneren, gleichwohl noch
jungen Lehrer Daniel Keller in Kiimmertshausen TG Weiterbildungsunterricht nahm.>?

Der Hauptakzent der Amtsiibernahme von Lehrkriften ohne Ersttitigkeitsangabe lag unabhingig
vom tatsichlichen Alter der Lehrer zum Zeitpunkt der Umfrage auf der Altersspanne zwischen
dem 15. bis zum 24. Lebensjahr. Demgegeniiber traten weniger als 20% aller Lehrer ohne Ersttitig-
keitsangabe spitestens nach dem 30. Lebensjahr in den Schuldienst ein. Altere Quereinsteiger ohne
Ersttitigkeitsangabe sind in der kollektiven Betrachtung den ungenauen Dienstdauerangaben in der
Beantwortung der Umfrage geschuldet. Dies war insbesondere dann der Fall, wenn Lehrpersonen
von einem schulischen Engagement ,von Jugend auf“ oder ,seit ihrer Entlassung aus der Schule®
sprachen, ihre Dienstdauerangaben im Vergleich zu ihrem Alter jedoch wesentlich kiirzer ausfielen.
Unter der Beriicksichtigung einer Korrektur der Dienstdauerangaben bei all jenen Lehrkriften mit
expliziten Aussagen zu einer Arbeitserfahrung seit der Jugend auf das standardisierte 16. Altersjahr
fiel das mittlere maximale Amtsiibernahmealter nochmals leicht auf 23.1 Jahre.4

In konfessioneller Hinsicht sind nur marginale Differenzen feststellbar. Etwa 16% der katholi-
schen Lehrkrifte, aber rund 22% der reformierten Lehrer fithreen die Lehrtitigkeit als einzige
Titigkeit in ihrer Berufsbiografie auf. Die Ursache liegt indes in zwei regionalen Anomalien in
den Kantonen Léman und Thurgau verborgen. Beide Kantone wiesen einen besonders hohen
Anteil an reformierten Lehrern ohne Ersttitigkeiten mit Anteilen von 38% respektive 28% in
ihrem kantonalen Lehrerkorps aus, was sich aufgrund der personellen Grésse der beiden kanto-

nalen Lehrerkorps signifikant auf die Gesamtbilanz auswirkee.’>

522 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 812: Happerswil; Nr. 348: Andwil; Nr. 802: Griit; Nr. 94: Kiimmerts-
hausen.

523 Der erst 22-jihrige Kimmertshauser Lehrer Daniel Keller wurde entweder vom bekannten Weinfelder Schul-
meister Joseph Diinner oder seinem Sohn Paulus Diinner ausgebildet, denn er stammte selbst aus Weinfelden TG
und antwortete auf die Frage nach seinem Vorberuf: ,Vorher war ich bey meinem Vatter, er schikte mich fleiflig
in die Schule! Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 94: Kiimmertshausen. Zu den Lehrern Diinner vgl. die
Ausfithrungen im Kap. 2.1.1.

524 Die Korrektur umfasst 45 Eingriffe in die gemachten Dienstdauerangaben, was einer Dimension von knapp 10%
an veranderten Daten bedeutet. Das 16. Altersjahr ist empirisch als durchschnittliches Alter fiir die Zulassung zum
Abendmahl gewihlt worden.

525 Die hohe Anzahl an Lehrer ohne Ersttitigkeiten in der Waadt ist auf die Verbreitung von ganzjihrigem Schulun-
terricht und den damit verbundenen hohen Lehrerlohnen zuriickzufithren. Vgl. das Kap. 3.1.2. Fiir das Verhalten
der thurgauischen Lehrkrifte fehlt hingegen eine schliissige Erklarung.
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Eine leichte Signifikanz bestand ferner beim Geschlecht der Lehrkrifte ohne Ersttitigkeiten.
Unter den Lehrkriften ohne ausserschulische Ersttitigkeiten waren insgesamt 21 Frauen ver-
treten, was einem Gesamtanteil von knapp einem Drittel aller weiblichen Lehrkrifte entsprach.
Diese stammten — mit zwei Ausnahmen, der Lehrerin von Bi¢re VD und einer Lehrerin an
der Lausanner Ecole de Charité — allesamt aus einem zentralortlichen Umfeld und hatten als
biografische Gemeinsamkeit zuvor mehrheitlich als Hauslehrerinnen oder im Familienverband
als Lehrhelferinnen gearbeitet. Die verwitwete Lehrerin Maria Magdalena Wyss-Lehmann aus
Bern notierte zu ihrem beruflichen Werdegang in der Stapfer-Enquéte, sie sei ,wvorher ein zeit
lang Hauslehrerin, hernach 7. Jahr Gehiilfin in der offentlichen Lehr an der Brungaf8“s* ge-
wesen. Die Lehrerin Jeanne Baud-Crochat von Nyon VD war ihrerseits zuvor ,chez sa soeur
Gabrielle Crochat a qui elle aidoit 2 montrer 4 ses écoliéres>?

An den beiden exemplarisch genannten Lehrerinnen werden ferner kollektive Merkmale siche-
bar, die fiir zahlreiche der minnlichen und weiblichen Lehrkrifte ohne ausserschulische Erst-
titigkeiten gleichermassen verallgemeinerbar sind. Zum Ersten wiesen viele der Lehrer direkte
familidre Beziige zur Lehrertitigkeit auf. Zum Zweiten tauchten Lehrkrifte ohne weitere Erst-
titigkeitsangaben besonders hiufig an zentraldrtlichen Schulen auf, denn jede fiinfte Lehrkraft
ohne ausserschulische Ersttitigkeiten war an einer zentraldrtlichen Schule titig.®® Eine ko-
nomische Kausalitit dringt sich hierbei auf, zumal die Mehrheit der Lehrer ohne Ersttitigkei-
ten an einer Schule mit ganzjihriger Unterrichtsdauer arbeitete.’” Zum Dritten hatten sich
zahlreiche Lehrkrifte ohne ausserschulische Titigkeiten vor der Lehramtsiibernahme an einer
offentlichen Schule an einer Privatschule oder als Hauslehrkraft geiibt.

Doch wer waren diese Lehrer ohne Ersttitigkeiten und lassen sie sich trotz der fehlenden Berufsan-
gaben dennoch sozial verorten? Nach der Klassifikation von Georges Panchaud zihlten Lehrkrif-
te ohne ausserschulische Ersttitigkeiten zu insgesamt fiinf Personengruppen: erstens Lehrerschne,
zweitens gute Schiiler, drittens Waisen, viertens Bastarde und fiinftens korperlich Invalide.*® An-
hand dieser Klassifikation sollen die Lehrkrifte ohne Ersttitigkeiten im Weiteren untersucht werden.

Lehrersohne und -tochter

Die Weitergabe des spezifischen Professionswissens des Schulmeisters innerhalb des Familienver-
bundes durch die Mitarbeit von Familienangehérigen, vom Vater oder einem nahen Verwandten
zum Sohn oder - seltener — von der Mutter zur Tochter geschah im Kontext der unsystematisch-
praxisorientierten Schulmeisteranlehre hiufig.>*' Entsprechend sind Lehrersohne oder Lehrerin-
nen-Tochter als quantitativ dominante Gruppe unter den Lehrkriften ohne Ersttitigkeiten zu
vermuten. Mindestens jede fiinfte Lehrkraft ohne Ersttitigkeiten deutete in der Stapfer-Enquéte
einen verwandtschaftlichen Bezug zum Ausbildungserwerb an, die Dunkelziffer diirfte aufgrund
der Freiwilligkeit der Angaben weitaus hoher gewesen sein.>** So berichtete der Lehrer Franz Justi-

526 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1083: Bern. Mindestens 7 der 21 Lehrerinnen ohne ausserschulische
Ersttitigkeiten hatten vorgingig Privat- oder Hauslehrerdienste ausgeiibt.

527 Schmidrt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1683: Nyon.

528 Insgesamt mindestens 97 der 475 Lehrkrifte standen zentralértlichen Schulen vor (20.4%). Davon waren 69 von
zentralortlicher Herkunft.

529 292 der 475 Lehrkrifte ohne Ersttitigkeiten hielten ihre Schule ganzjihrig. Vgl. ferner die Ausfithrungen im
Kap.3.3.1.

530 Panchaud, écoles vaudoises: 254ft.

531 Vgl. das Kap. 2.1.1.

532 Mindestens 94 der 475 Lehrkrifte ohne Ersttitigkeitsangaben erwihnten einen direkten familidren Bezug zum
Lehramt in ihren Angaben.



nus Gerschwiller von Andwil SG in der Stapfer-Enquéte exemplarisch: ,,Von der Gemeind Andwil
als angenommen Schul-Meister, bin ich 7 Jahre. Vorhero habe ich 6. Jahre an statt meinem Vatter
denselben verschen. Mein Bruf, hat mein Vatter durch seine Vitterliche Plicht, mir den Néthigen
Unterricht gezeigt; Damit ich eines Rechtens Schul-Dienstes Fihig werde!%

Da Lehrersohne aber oftmals bis zum Riicktritt oder gar bis zum Tod des Vaters warten mussten,
bis sie die Stelle iibernehmen konnten, wiesen sie ein hoheres mittleres Amtsiibernahmealter
auf als zuvor das Mittel der Lehrer ohne Ersttitigkeiten angezeigt hat. Thre Amtsiibernahme
erfolgte durchschnittlich erst mit 25.7 Jahren, was der verlingerten Karenzzeit auf den viter-
lichen Riickeritt geschuldet war. Die jiingsten Schulmeister in der Stapfer-Enquéte — wie die
beiden zuvor zitierten aus Willerzell und Happerswil — waren somit meist cher gute Schiiler
oder Waisen denn Lehrerschne.

Mit dem Wissensvorsprung, den die Schulmeisterséhne von ihren Vitern erhielten, wurde der
langfristige Erhalt des Schuleinkommens als Teil der Familienwirtschaft angestrebt. Mancher-
orts entstanden so regelrechte Schulmeisterdynastien, wo das Schulamt tiber mehrere Generati-
onen hinweg als gewohnheitsrechtliche Pfriinde im Familienbesitz blieb.>** In Fluntern ZH lag
das Lehramt um 1799 beispielsweise bereits seit drei Generationen in derselben Familie: ,,bin
11 Jahr Schullehrer, dabey ich auch erzogen worden, dann mein Vater und Grofivater waren
Schullehrer in dieser Gemeinde:>*

Das Phinomen der Schulmeisterdynastien mit bis zu mehr als 200 Jahren Persistenz beschrink-
te sich nicht nur auf den helvetischen Raum, sondern war auch an Land- und Stadtschulen des
siiddeutschen Raums weit verbreitet.”* Einige Schulmeister-Familien liessen sich das Schulamt
gar gewohnbheitsrechtlich als exklusives Familienprivileg absichern. Aus der Gemeinde Reiden
LU ist beispielhaft zu erfahren: ,die schmiedische familie ist im Besitz des schulrechts: jeder
andere wiirde vergeben zu diesem amte sich tauglich zu machen suchen¥

Ein entscheidender Punkt fiir die fixe Vergabe des Lehramts an eine einzelne Familie war unter
anderem der erbliche Besitz des Schulhauses, womit sich die Gemeinde im Gegenzug wesentli-
che Kosten ersparte. Die Verkniipfung von erblichem Besitz zuhanden der Schule mit der Wei-
tergabe der Lehrfunktion an die erbberechtigten Familienangehorige versprach den Gemeinden
so eine attraktive Sozialstabilitit und Kostenersparnis. Gleiches resiimiert Wolfgang Neugebau-
er fiir die deutschen Elementarschulen: ,,Die Gemeinden haben an der bisherigen Tradition [der
erblichen Weitergabe des Lehramts] ein grosses Interesse gezeigt, eine Tradition, die iiber die
eigentiimlich-erbliche Qualitit des Schulhauses noch stabilisiert werden konnte!>* Ein Blick
auf die lokale Ebene zeigt, dass diese Praxis bereits im 17. Jahrhundert in einigen Gemeinden
Eingang fand, indem Personen durch den eigenen Ausbau ihrer Hiuser versuchten, das Lehramt
dynastisch zu sichern. Ein Bericht aus der Gemeinde Gachnang TG zeigt etwa, dass der Lehrer
Hans Schrimli im Jahr 1686 sein Haus gegen das Versprechen ausbaute, dass die Schule fortan

seiner Familie vorbehalten bliebe.5?

533 Schmidt w.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1158: Andwil.

534 Zahlreiche Beispiele von Schulmeisterdynastien aus der Ziircher Landschaft finden sich bei: Bloch Pfister, Priester:
91; Berner, Zeichen: 94.

535 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 255: Fluntern.

536 Neugebauer, Niedere Schulen: 227.

537 Tatsichlich unterrichtete um 1800 ein Lehrer mit dem Namen Zacharias Schmid in der benannten Gemeinde
Reiden LU. Vgl. zum Zitat: BAR B0 1000/1483, Nr. 1454, fol. 13-14, 23-23v: [1799] - Schultabellen Luzern.

538 Neugebauer, Niedere Schulen: 227.

539 Scheurer, Gachnang: 103.
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Der empirischen Tatsachenpriifung anhand der Stapfer-Enquéte hilt diese Folgerung in An-
sitzen stand. Von den insgesamt 94 Lehrkriften mit vermerkter familidr-dynastischer Amts-
tibernahme von einem Familienmitglied hatten 31 Lehrer den Schulunterricht in ihrem eigenen
Haus aus Mangel an einem Schulhaus durchgefiihrt. Zumindest bei diesem Drittel an Lehr-
kriften kann die Verbindung der Lehramtsweitergabe mit der Verfiigbarkeit von privat bereit
gestelltem Schulraum vermutet werden. Allerdings bewohnten mindestens ebenso viele Lehr-
krifte mit familidrer Bindung eine von der Gemeinde zur Verfiigung gestellte Schulwohnung im
Schulhaus.>* Der Besitz des Schulhauses und die dynastische Weitergabe des Lehramts konn-
ten, mussten aber nicht miteinander verbunden sein.

Die erbliche Weitergabe von Lehrfunktionen an Familienangehérige wurde in allen Regionen
der Helvetischen Republik praktiziert. Dass Lehrersdhne ebenfalls Lehrer wurden, war oft eine
Folge der Pfadabhingigkeit durch den Vorteil des Spezialwissens. Die so entstandene Selbstrek-
rutierungsquote der Lehrer blieb im Verlauf des 19. Jahrhunderts in den deutschen Territorien
recht hoch, sie betrug beispielsweise in Kurhessen 30%, in Bayern 30% oder Wiirttemberg 25%
des gesamten Lehrerkorps.*! Zwar sank die Bedeutung von Lehrerdynastien mit der fortschrei-
tenden Institutionalisierung der Lehrerbildung im frithen 19. Jahrhundert langsam, wurde aber
erst mit der zunehmenden inneren Berufung als Voraussetzung fiir den Lehrerberuf und der
Durchsetzung des Ausbildungsprimats durch kantonale Ausbildungseinrichtungen ab Mitte
des 19. Jahrhunderts endgiiltig iiberwunden.>*

Nicht in jedem Fall von innerfamiliirem Wissenstransfer wurde das Lehramt allerdings linear
vom Vater auf den Sohn tibertragen, auch andere Mitglieder des Familienverbunds konnten die
Transferfunktion iibernehmen, wie einzelne Beispiele belegen. Der Lehrer Rudolf Rinderknecht
in Oberstrass ZH hatte seine Lehramtsqualifikation von seinem Schwager erlernt®®, der Lehrer
in Buchthalen SH wurde dagegen vom Grossvater unterrichtet und ausgebildet.* Geschwister
beiderlei Geschlechts konnten ebenso in die Rolle des Ausbildners schliipfen, wie das Beispiel
der Lehrerin Jeanne Baud-Crochat weiter oben gezeigt hat.>*® Der Lehrer Alexander Kessler von
Unterhallau SH erlernte als Waisenkind die Lehramts-Fihigkeiten gar von seinem Vetter: ,Von
Ehrlichen Altern bin ich gebohren, bis in dafl 11 Jahr meines Alters, {da} dann beede in einer
Hizigen Krankheit in zeit 8 Tagen gestorben, aldann hat mich mein Vetter Christian Schweizer
Schulmeister sel. als ein armes Wiislein angenommen u: mich an ilternstatt aufferzogen, u: zu
aller guther Lehr angehalten hat so daf8 ich mich erkithnen dérffen umm ein Schuldienst zu be-
werben: den ich schon, wie vorgemeldt, iiber 52 Jahr nach méglichen krifften versehen hab:%
Die innerfamilidre Weitergabe des Lehramts funktionierte bisweilen auch matrilinear von der
Mutter auf die Tochter, wenn die Mutter selbst Lehrerin war.>¥” In einigen Fillen lief die dynas-

540 Von den 94 Lehrkriften mit familidrer Berufsweitergabe bewohnten 34 eine Schulwohnung, 31 hielten in ihrem
eigenen Haus die Schule, acht Lehrer wohnten explizit an Drittorten und 21 machten keine weiteren Angaben zu
ihrer Wohnsituation.

541 Kesper-Biermann, Kurhessen: 140.

542 Vgl. Bloch Pfister, Priester: 91. Inwieweit eine kontinuierliche Abnahme der Selbstrekrutierung im 19. Jahrhun-
dert der Realitit entspricht, ist — zumindest fiir Deutschland — umstritten. Vgl. Kesper-Biermann, Kurhessen: 140.

543 ,13.Jahr Adjunktus neben meinem Lieben Schwiher Selig!* Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 263: Oberstrass.

544 ,wohnte vorher im Dorf bei seinem Gros Vater der auch Schuhlmeister gewesen®. Schmidt v.a. (Hgg.), Stapfer-
Enquéte, Nr. 1021: Buchthalen.

545 Fiir die Ubergabe des Lehramts unter Briidern: ,,Jch wahr von Jugent auf zur Schul geneigt, und habe oft meinen
Bruder in seyner Abwesenheit seiner Schull Dienste gethan!* Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 666: Hiih-
nerbach.

546 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 994: Hallau.

547 ,Toujours a 'Ecole avec sa Mere 3 qui elle & succedés Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1849: Lausanne.



tische Sicherung des Lehramts somit iiber die Ehefrau. So fithrten Schulmeister-Witwen nach
dem Ableben ihres Ehemanns dessen Schulgeschifte allein oder mit weiteren Familienmitglie-
dern weiter, um das Einkommen des Schulamts dynastisch zu sichern. Mitunter konnte das
Schulmeisteramt auch durch das gezielte Einheiraten in eine Schulmeisterfamilie erworben wer-
den.>® Mit der gezielten Heirat einer Schulmeisterwitwe konnte indes auch das Lehramt quasi
sererbt” werden.>® Die Schulmeisterwitwen wurden so einerseits zu umworbenen Trigerinnen
einer Ressource, sofern es sich um eine 6konomisch lohnenswerte zentralortliche Schulstelle
handelte. Andererseits verblieb das Schulwesen in der stindisch-dynastischen Tradition und die
Kommunen mussten sich nicht mit der Versorgung der Schulmeisterwitwen herumschlagen. Es
bleibt jedoch aufgrund fehlender expliziter Bemerkungen offen, wie oft solche ,,Geschiftshei-
raten” in der Alten Eidgenossenschaft bezichungsweise der Helvetischen Republik tatsichlich
praktiziert wurden.”® In der Gemeinde Worb BE iibernahm die Ehefrau des Lehrers ferner aus
Kostengriinden die Stelle des Schulhelfers, damit das Einkommen des gesamten Schuldienstes
in der Familie blieb und nicht durch eine familienfremde Person geschmilert wurde.”! Keine
Fille sind jedoch bekannt, bei der das Lehramt vom Vater direkt auf eine Tochter weitergegeben
wurde.

Allerdings gab diese traditionelle Form der vormodernen Qualifikation zunechmend Anlass
fir Kritik an der Qualitit des Bildungsstands der Lehrkrifte. Sie stand jedem Versuch einer
reformorientierten Formalisierung von Anforderungskriterien fiir eine Institutionalisierung der
Lehrtitigkeit entgegen, da weder die Gemeinden noch die betroffenen Lehrkrifte ein beson-
deres Interesse an dusseren Einflussnahmen zeigten und neuen normativen Reglementierungen
skeptisch bis ablehnend gegeniiberstanden.>>* Insbesondere die Versuche einzelner kantonaler
Erziechungsrite, freie Lehrerstellen nur noch an patentierte Lehrkrifte mit zuvor absolvierten
Fortbildungskursen und mit bestandener Priifung zu vergeben, stiessen auf teilweise heftigen
Widerstand bei stindisch-dynastisch gebildeten Lehrern, die einen Verlust ihrer Stellen und
ihres Wissensvorsprungs fiirchteten. Aber auch bei der Landbevélkerung, welche zum einen ihr
Wahlrecht durch die willkiirliche Einstellung von ausschliesslich patentierten fremden Lehr-
kriften in Gefahr sah, regte sich Widerstand. Zudem wurden Versuche zur Institutionalisierung
der Lehrerausbildung in der Bevélkerung mit Argwohn beobachtet, da man um die Orthodoxie
der althergebrachten Bildungsinhalte und Bildungsmethoden fiirchtete.”® Ferner drohte ein
zunchmender Autorititskonflike zwischen formal gepriiften, in institutionalisierten Bildungs-
einrichtungen ausgebildeten Lehrern und den traditionell-dynastisch rekrutierten, unsystema-
tisch ausgebildeten Lehrkriften.

Die unsystematisch-personale Wissensweitergabe war angesichts der artikulierten Kritik jedoch
keineswegs von erratischer Natur. Auch S6hne von etablierten Lehrkriften, welche bereits einen

548 ,der jezige Schulmeister heist Hs Jakob Pfister [...] Jm May. 1796. ward er vom Examinator Collegium an stat
seinens verstorbenen Schwehrvaters zum Schulmeister erwihlt! Schmidt w.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 116:
Gfenn.

549 Vgl. das Beispiel des Madchenschullehrers Carl Daniel Gaiser aus der deutschen Stadt Tiibingen, der als Vorbedin-
gung zur Erlangung ciner stidtischen Schulstelle die Witwe des Amtsvorgingers chelichen musste. Hauer, Schul-
entwicklung: 270f.

550 Neugebauer, Niedere Schulen: 229.

551 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 967: Worb.

552 Neugebauer, Niedere Schulen: 227.

553 Die Solothurner Obrigkeit sah sich beispiclsweise veranlasst, dic Einfithrung der Normalmethode an den Land-
schulen mit gedruckten ,Bauerngesprichen” zu begleiten, um die Landbevélkerung von den Neuerungen zu iiber-
zeugen. Mésch, Solothurnische Volksschule: 92f., 105-111.
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Wissensvorsprung aus dem familidren Wissenstransfer aufwiesen, wurden bisweilen von ihren
Vitern zur weiteren Ausbildung bewusst zu anderen Lehrkriften geschickt, um ihre Chancen
auf eine zukiinftige freie Schulmeisterstelle zu verbessern. Der angesechene Lehrer Josef Diinner
von Weinfelden TG hatte beispielsweise seinen Sohn Paulus nach Bischofszell TG zu einem an-
deren Lehrer in die Weiterbildung geschicke, um dessen Kenntnisse zu erweitern, wie dieser in
der Stapfer-Enquéte festhielt: ,,Hat sich von Jugend auf diesem Beruf gewidmet, und eine Zeit
lang zu Bischofzell den Unterricht des Biirger Germann, gewesenen Provisors, und nunmehri-
gen Lehrer an der Kunst Schule in Ziirich, genofen®>* Dass der Weinfelder Lehrer Diinner mit
diesem bewussten Akt der Fremdausbildung keine Ausnahme war, zeigt ferner die Antwort des
Lehrers Johannes Trittenbach aus der benachbarten Gemeinde Oberneuwilen TG: ,,Der Schul
Meister heist Johannes Triten Bach Zu Ober Neiiweilen, Mein Alter ist 59 Jahr, hat 4 Kinder,
Von welchen Jch ein Sohn Zur Bey Heulff habe, den Jch weret Mein Ammpt nach 2 Jahr in Ein
Fremde Schul geschicke, dar mit er im Schreiben Rechnen und Leflen Befer als ich gelehret
werde; Auf welchem Jch Mein Ammpt auf das frith Jahr wegen Alter Schwachheit mit Ausgang
Der dis Jihrigen Schul Einem anderen iiber Laflen werde!™>

Es war also selbst in etablierten Lehrerfamilien mit einem informellen Wissensvorsprung
durchaus tiblich, die eigenen S6hne an fremder Stitte durch andere angesechene Lehrkrifte wei-
terzubilden, wo sie unter Umstinden mit neuen Lehrmedien, neuen didaktischen Methoden
oder neuen Lehrinhalten in Berithrung kommen konnten. Damit wurde der Wissenskanon
trotz der traditionellen Weitergabe mit stindischer Ausprigung partiell durchlissig, wenn auch
mit einer deutlich beschrinkten riumlich-zeitlichen Diffusionswirkung. Insgesamt unterschied
sich die Berufsweitergabe der Lehrer innerhalb der Familie nicht von anderen spezialisierten
Wissens- und Handwerkstitigkeiten, denn gerade in zahlreichen Handwerksberufen entsprach
die innerfamiliire Wissensweitergabe dem pragmatischsten Pfad einer Sicherung von 6kono-
mischen Vorteilen.

Gute Schiiler

Trotz der mutmasslich hohen Selbstrekrutierungsquote der helvetischen Schulmeister blieb das
Lehramt weiterhin offen fiirr Kandidaten ohne direkten familidren Bezug zum Lehramt. Die
tiberaus hohe Schuldichte auf dem Gebiet der Alten Eidgenossenschaft sowie die natiirliche
Fluktuation schufen denn auch einen kontinuierlichen Bedarf an neuen Schulmeistern, was sich
durch eine rein dynastische Berufsweitergabe alleine lingst nicht mehr abdecken liess.”® Zahl-
reiche spitere Lehrer qualifizierten sich durch herausragende Schulleistungen entweder zum
Schulgehilfen des bestechenden Lehrers oder gleich direke als potenzieller Lehramtskandidat,
wenn eine Schulmeisterstelle vakant wurde. Wie sich Jeremias Gotthelfs literarischer Protago-
nist Peter Kiser in ,Leiden und Freuden eines Schulmeisters® als ein nicht standesgemisser,
aber williger und talentierter Schiiler zum Gehilfen des Schulmeisters aufdringte, kamen tiber
den Pfad der schulischen Leistung zahlreiche gute Schiiler zu ihrer spiteren Berufstitigkeit.>>
Quellentechnisch sind gute Schiiler jedoch nur schwierig fassbar. Jean Jsaac Béboux von Epalin-
ges VD muss ein ebensolcher entsprechend talentierter Schiiler gewesen sein, denn obwohl er
aus einer landwirtschaftlich orientierten Tauner-Familie stammte, wurde er noch im Schulbe-
suchsalter zum Gebhilfen des chemaligen Lehrers seines Geburtsortes: ,A 14ge de 12 ans il était

554 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 374: Weinfelden.
555 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1062: Oberneuwilen.
556 Zur Fluktuation im Lehramt vgl. das Kap. 3.5.1.

557 Vgl. Gotthelf, Leiden.



subside du Régent a Montpreveyres & a refusé la place apres la mort du Régent, sa vocation
etait Laboureur!>*® Auch der Autobiografie des Basler Armenschullehrers Matthias Buser kann
man entnehmen, dass er — als Kind eines armen, nicht alphabetisierten Posamenters der Basler
Landschaft — bereits mit sieben Jahren geniigend gut lesen und schreiben konnte, um aus der
Dorfschule entlassen zu werden und spiter durch fleissigen Nachtschulbesuch die notwendigen
Kenntnisse erwarb, um als Landschulmeister arbeiten zu kénnen.>%®

Gute Schiiler wurden wie Lehrersohne bereits sehr frith, meistens unmittelbar nach dem Ver-
lassen der reguliren Schule mit 12 bis 16 Jahren, spitestens nach erfolgter Admission zum
Abendmahl, zum Schulgehilfen ernannt. So erklart sich das zuvor festgehaltene, teilweise sehr
jugendlich-tiefe Amtsiibernahmealter gewisser Lehrer, selbst wenn keine familidren Beziige zum
Lehramt sichtbar sind. Der erst 17-jihrige Lehrer von Chexbres VD, Jean Pierre Rattaly, iiber-

/

nahm beispielsweise das Lehramt bereits mit 14 ¥ Jahren: ,,En sortant de la grande Ecole il 4 été
fait second Régent:>®

Lingst nicht jede Lehrperson wurde aus familidren Pfadabhingigkeiten oder aus konomischen
Uberlegungen zum Lehrer. Insbesondere intrinsische Beweggriinde abseits von 6konomisch-
strukturellen Uberlegungen sind als weitere Erklirungsansitze mit zu beriicksichtigen. Das
Lehramt wurde — wie schon das im Kap. 2.2.1 stehende Beispiel aus Engishofen TG verdeutlicht
hat — mitunter aktiv als bewusste Berufswahl vom Jugendalter an angestrebt, was in diametra-
lem Gegensatz zur postulierten grundsitzlichen ,Not- und Hilfstitigkeit“ des Lehramtes stand.
Der Einstieg ins Lehramt erfolgte unter mutmasslich guten Schiilern ohne familiire Bindung
ans Lehramt denn auch deutlich friiher als bei Lehrersohnen. Bereits mit durchschnittlich 23.9
Jahren standen sie ihren ersten Schulen vor.

Wer tiber die intellektuellen Anlagen und tiber den Willen zur Ausiibung der Lehrtitigkeit ver-
fiigte, konnte schon vom Jugendalter an zum Lehrer werden. Beide Voraussetzungen — Intelli-
genz und Wille — galten jedoch auch fiir Personen mit erlernten ausserschulischen Ersttitigkei-
ten als Leitursachen fiir einen spiteren Wechsel ins Lehramt.

Waisen

Das Waisenkind, aus utilitaristischen Griinden von aufgeklirt-absolutistischen Obrigkeiten
zum Schulmeister ausgebildet, hat sich als wirkungsstarkes Stereotyp in der historischen Bil-
dungsforschung gehalten. Den Ursprung des Waisen-Topos muss man im stidtischen Umfeld
suchen. Stadtische Waisenhauser wurden bereits ab dem spiten 17. Jahrhundert zu vereinzelten
Keimzellen einer institutionalisierten Lehrerausbildung, wo begabte Waisen unter obrigkeitli-
cher Aufsicht zu Schulmeistern ausgebildet werden sollten. Im Fiirstentum Gotha hatte Fiirst
Ernst der Fromme bereits im Jahr 1696 im stidtischen Waisenhaus ein erstes Lehrerbildungsse-
minar eingerichtet und auch in Potsdam entstand 1748 unter Friedrich dem Grossen ebenfalls
ein erstes Lehrerbildungsseminar in einem stidtischen Waisenhaus.>®' Im Unterschied zu den
gymnasialen Lehrerseminaren, wo sich die Seminaristen aus der Gymnasialschiilerschaft auto-

558 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1888: Epalinges.

559 Kradolfer, Lehrerleben: 19-24.

560 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2128: Chexbres.

561 Enzelberger, Sozialgeschichte des Lehrerberufs: 37; Sauer, Volksschullehrerbildung: 13ff. Fiir Hans Richard See-
mann war das Seminar in Gotha jedoch nicht als erstes ,echtes“ Lehrerseminar anzusehen, da die Pritendenten
den Beruf des Geistlichen und nicht des Elementarschullehrers angestrebt hitten. Er sicht demgegeniiber das 1726
cingerichtete Weimarer Lehrerseminar am stidtischen Gymnasium als ,.erstes Lehrerseminar Deutschlands® mit
szientifistischem Geprige. Seemann, Schulpraxis: 17f.
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gen rekrutierten, wurden Lehrerseminare mit praktisch-technischem Geprige gezielt fiir die
Ausbildung von Schulmeistern gegriindet.>>

Die Ansiedlung von Seminaren in Waisenhiusern oder Armenanstalten entsprang einerseits
dem utilitaristischen Gedanken des Eigenbedarfs an Schullehrern fiir diese Armen- oder Wai-
senhausschulen, andererseits der Verwendung von begabten Waisen als kiinftige Landschul-
lehrer in einem gesellschaftlich niitzlichen Sinne. Der wiirttembergische Schulreformer und
Schulbuchautor Carl August Zeller erkannte im Waisenhaus als Lehrerbildungsort zudem wei-
tere Vorteile: ,,Das Ideal [...] ist die Erzichungsanstalt fiir kiinftige Lehrer und Lehrerinnen des
Volks. Das einzige Medium, hiefiir ist in politisch-6konomischer Riicksicht, das Waisenhaus,
als fundirte, fiir Kinder der Armen bestimmte, von der Willkiithr verdorbener Eltern unabhin-
gige, fiir den héhern Zweck des Staats hingegen leicht zu organisierende Erziehungsanstalt:>®
Da sich Waisenhduser in obrigkeitlich-staatlichem Besitz befanden, verfiigten reformwillige
Obrigkeiten iiber einen Ort zur Einrichtung von Lehrerbildungsanstalten, wo sich die Semi-
naristen zeitgleich in schulpraktischen Ubungen fiir die Allgemeinheit niitzlich machen konn-
ten. Zudem unterstanden diese Orte keinerlei Einflussnahme durch die Eltern, was es erlaubte,
bildungsinhaltliche Reformen umzusetzen, ohne mit harschen konservativen Reaktionen von
Seiten der Elternschaft rechnen zu miissen.

Die Idee der Ansiedlung von Lehrerbildungsseminaren in stidtischen Waisenhiusern etablierte
sich alsbald im gesamten deutschsprachigen Raum. Auch in drei Stidten der Alten Eidgenos-
senschaft riickten die Armen- beziehungsweise Waisenhiuser ins Zentrum von Bemiihungen
um eine institutionalisierte Lehrerbildung. So entwickelten sich zum einen in der bernischen
Whaadt die private Ecole de Charité in Lausanne und zum anderen das Waisenhaus der Stadt
Ziirich zu lokalen Ausbildungsstitten fiir Schulmeister, wihrend die katholische Solothurner
Elementarschullehrerschaft nicht zufilligerweise im Waisenhaus der Stadt Solothurn die Nor-
malschulmethode nach St. Urbaner Vorbild erlernte.

Die Ecole de Charité entstand 1726 aus privater Initiative in Lausanne als eine Armenschule
nach dem Vorbild der englischen ,,charity schools®. Sie richtete sich urspriinglich an arme Kin-
der beiderlei Geschlechts aus der Stadt Lausanne und ihrem Umland, insbesondere an Hinter-
sassenkinder, und sollte eine kostenlose 6ffentliche Grundbeschulung gewihrleisten. Integral
mit der Armenschule verbunden war eine Arbeitsschule, wodurch die Kinder nach dem Absol-
vieren der Elementarschule und dem Erhalt des heiligen Abendmahls in eine berufspraktische
Lehre iiberfithrt wurden. 3 Seit den 1760er-Jahren nahm die Ecole de Charité aber zunechmend
auch Waisenkinder in ihre Anstalten auf, wenngleich die Funktion der Schule keine reine Wai-
senverwahrung sein sollte.

Seit 1757 wurde in der Ecole de Charité erstmalig ein ,,Seminaire d'¢léve régents” zur gezielten
Landschullehrerausbildung gegriindet. Fortan wurden hier begabte Waisen sowie Schiiler aus
der Armenschule und aus den Landschulen der Waadt zu Landschullehrern ausgebildet. Den
Erfolg der Ausbildungsbemiithungen der Ecole de Charité hat Daniéle Tosato-Rigo folgender-
massen beurteilt: ,Une enquéte réalisée en 1799 aupres des instituteurs de Suisse par le ministre
de I¢ducation Philipp Albert Stapfer, sous la République helvétique, confirme la présence des
éleves-régents des Ecoles de charité dans l'ensemble du canton. Georges Panchaud (1952) en
avait retrouvé une quinzaine [...]. Grice aux transcriptions désormais en ligne de cette enquéte,
et en comparant la liste de noms d’éleves-régents figurant dans le registre des Ecoles avec celle
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des instituteurs qui ont répondu a l'enquéte, c’est une quarantaine d’anciens éléves qui émerge.
Sur approximativement 400 postes de maitres décoles élémentaires actives 4 la fin du si¢cle ils en
occupaient donc grosso modo le 10%. [...] Les réponses de ces anciens éléves [...] font apparaitre
qu'ils écrivaient mieux et avec moins derreurs que la moyenne des enseignants vaudois. Et que
certains d’entre eux présentent un profil de pédagogue, du moins si l'on neutralise cette catégorie
(en lui enlevant nos présupposés) pour l'ouvrir aux représentations des acteurs:>*

Mit rund 10% Gesamtanteil an der regionalen Lehrerschaft hatte die Ecole de Charité einen
mitbestimmenden Wirkungseffeke auf das lokale Schulwesen der Waadt und bewirkte durch
ihre besser gebildeten Abginger eine Intensivierung der lokalen Konkurrenzsituation auf dem
Bildungsmarkt und damit einhergehend eine breitere Sensibilisierung fiir die Hebung der Bil-
dungsanspriiche vor Ort. Konkreter Ausdruck dieser neuen Konkurrenzsituation war unter
anderem eine erhdhte berufliche Mobilitit der Waadtlinder Lehrerschaft. Allerdings blieb die
Ecole de Charité weit entfernt von einer flichendeckenden Durchdringung und einer Stan-
dardisierung der Bildungsanforderungen an die Landschulmeister, wie es im Stand Solothurn
mit der Durchsetzung der Normalmethode gelang. Ferner gelang es nie, sich als einzige kan-
tonale Lehrerbildungsanstalt mit absolutem Hoheitsanspruch durchzusetzen. Daneben blieb

5% neben diversen anderen berufspraktischen

die Lehrerausbildung stets eine ,tiche accessoire”
Ausbildungsangeboten der Fcole de Charité, was sich in einigen der Biografien von Fcole de
Charité-Absolventen und spiteren Lehrpersonen widerspiegelt. So hatte der 19-jihrige Lehrer
von Jouxtens-Mézery VD in der Fcole de Charité nicht nur die Lehrertitigkeit, sondern auch
das Schneiderhandwerk erlernt: ,, ]l avoit été formé A cette vocation dans les Ecoles de Charité de
Lausanne ou il y & un institut particulier pour c’est objet et ou il avoit apprit encore la profession
de Cordonnier:®®’

Das Waisenhaus Ziirich begann etwas spiter als die Ecole de Charité in Lausanne ab dem Jahr
1771 ebenfalls unsystematisch mit der Ausbildung von Landschullehrern, wenngleich diese
Form der Ausbildung nicht im Zentrum des utilitaristisch motivierten Konzepts des Waisen-
hauses stand. Mindestens zwei Waisen aus dem Waisenhaus Ziirich sind in der Stapfer-Enquéte
als Lehrer tberliefert. Thre biografischen Angaben zeugen wiederum von der angestrebten
Polyprofessionalitit, um einen Fall in die Armengendssigkeit zu verhindern. Der Lehrer von
Daillikon ZH ,wurde im wiisenhaus in Ziirich erzogen. und hernach erlernte er das Leinweber
handwerk***® ebenso wie der Lehrer von Flurlingen ZH berichtete: ,Vorher bin ich in Ziirich
in dem Weisenhaus Auferzogen worden, hernach hab ich daff Schneider Handwerck gelernt,
darnach bin ich zwélf Jahr in der fromde gewesen!>¥

Nach dem Umzug des Waisenhauses aus dem Dominikanerinnenkloster Octenbach in den stid-
tischen Neubau wurden neben verwaisten stidtischen Kindern zunehmend auch Knaben von
schrlichen Eltern aus der Landschaft zur gezielten Ausbildung zu Landschulmeistern aufgenom-
men. Diese blieben in der Regel fiir die Dauer von einem bis zwei Wintern vor Ort, wobei sie
vom Schulmeister des Waisenhauses im praktischen Anlehre-Verfahren ausgebildet wurden. IThr

Aufenthalt erfolgte gegen ein Tischgeld, im Ausnahmefall aber auch gratis.””® Aus den Angaben

der Stapfer-Enquéte konnten denn auch drei weitere Absolventen dieses Waisenhaus-Lehrganges
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identifiziert werden, die selbst keine Waisen gewesen waren. Der Lehrer Hans Heinrich Meyer von
Kirchuster ZH besuchte das Waisenhaus Ziirich beispielsweise wihrend drei Wintern, um sich die
notwendigen Kenntnisse eines Landschullehrers anzueignen: ,Diese [Schule] Exestiert seid 1780,
dawurde es von E.E. Stillstand gut befunden bey Anlas eines neii zu erwihlenden Sigristen die Be-
schwerde dieser Schule bey zubringen, wurde also 3 Jahr in das Waysen haus auf Ziirich geordnet,
um da die néthigen Kenntnifie zu deflen Zwek diese Schule bestimmt zu erlernen. Noch Verfluf§
dieser 3 Jahren wurde ich von den Examinatoren zu diesem Beruf erwihlt und bestittet:>”!
Ahnlich wie bei der Ecole de Charité in Lausanne diirften weitere Schulmeister in der Ziircher
Landschaft oder in den von Ziirich dominierten Gemeinen Herrschaften ihre Ausbildung im
Whaisenhaus von Ziirich absolviert haben, auch wenn keine weiteren unmittelbaren Hinweise in
den Quellen vorliegen. Eine allmihliche Emanzipation oder Abnabelung der Lehrerausbildung
vom Waisenhaus fand jedoch nicht statt, da der Zweck des Waisenhauses stets utilitaristisch
und polyprofessionell orientiert blieb und nicht ausschliesslich auf das Bediirfnis der Rekrutie-
rung von Landschulmeistern fokussierte — dies im Unterschied zu vielen Waisenhausseminaren
im deutschen Raum.””? Die Ausbildung von Landschulmeistern blieb bestenfalls ein Nischen-
produke ihres Auftrags, fiir die Gesellschaft 6konomisch niitzliche und produktive Menschen
heranzuzichen. Nicht zuletzt die Polyprofessionalitit der beiden zitierten Lehrer von Dillikon
ZH und Flurlingen ZH zeugt von dieser utilitaristischen Ausrichtung der Institution. Im Ge-
gensatz zur Ecole de Charité in Lausanne erreichte das Waisenhaus Ziirich jedoch weder eine
annihernd dhnliche flichendeckende Durchdringungswirkung noch konnten sich die am Wai-
senhaus ausgebildeten Schulmeister iiber spezielle Vorteile bei der Stellensuche freuen, zumal
eine schriftliche Patentierung als vereinheitlichtes Instrument der Qualititssicherung ausblieb.
Wie viele der zum Landschulmeister am Waisenhaus von Ziirich oder an der Ecole de Charité
ausgebildeten Personen tatsichlich Waisenkinder waren, lisst sich nicht rekonstruieren. Mit
Sicherheit kann jedoch gesagt werden, dass die Mehrzahl der dort ausgebildeten Landschul-
meister keine Waisen waren, sondern bewusst zur Ausbildung in die beiden Institutionen ge-
schickt worden waren und diese Orte nach abgeschlossener Ausbildung wieder verliessen. Das
zum Landschulmeister ausgebildete Waisenkind als Verkorperung des utilitaristischen Grund-
gedankens war zumindest in der Schweiz um 1800 nicht in signifikanter Anzahl anzutreffen.
Ginzlich falsch ist es indes nicht, denn es wird durchaus vereinzelt von lokalen Quellen be-
zeugt. Im Marktflecken Ermatingen TG war beispiclsweise um 1780 ganz bewusst ein Wai-
senkind, (Hans) Jakob Geiger, als Hilfskraft fiir den damaligen alten Schulmeister angestellt
worden.”” Allerdings traten in der empirischen Uberpriifung anhand der Stapfer-Enquéte nur
wenige explizite Waisen als Lehrer in Erscheinung. Waisen spielten damit in der sozialen Her-
kunft der Schweizer Landschullehrer im kollektivbiografischen Sinn keine bedeutsame Rolle.
Das Waisenhaus hatte sich jedoch als ein idealer Testraum fiir reformpiadagogische Ideen he-
rauskristallisiert, da es einerseits auf obrigkeitliche Wohltitigkeit zuriickgreifen, andererseits
im geschiitzten Raum private Initiativen fordern konnte. Dass Johann Heinrich Pestalozzi bei
seinem Musterschul-Projekt in Burgdorf ab 1803 eine Kombination von Schule, Lehrerausbil-
dungsanstalt und Waisenhaus wihlte, ist in diesem Kontext zu verorten.

Hinweise auf die Anstellung von unchelichen Kindern von lokalen Honoratioren zum Schul-
meister, wie es Georges Panchaud fiir die Waadt aufgrund eines cinzelnen Schriftdokuments

571 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 283: Kirchuster. Ebenso hatten sich die Lehrer der Schulen Griit ZH
und Obersteinmaur ZH nachweislich im Waisenhaus Ziirich zu Ausbildungszwecken aufgehalten.
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hypothetisch vermutet hat, liessen sich auf der gesamthelvetischen Betrachtungsebene nicht

574

weiter bestitigen.””* Ihre mutmassliche Existenz bleibt damit ungeklart.

Invalide

Menschen mit korperlicher Invaliditit seit der Geburt oder durch schwere Unfille in der Jugend-
zeit zihlten in der Frithen Neuzeit aufgrund ihrer Unfihigkeit zur Ausiibung von kérperlicher
Berufsarbeit im agrarischen oder handwerklichen Titigkeitsfeld zu den sozialen Unterschichten.
Da kérperliche Beeintrichtigungen jedoch als unverschuldete Arbeitsunfihigkeit und somit niche
als disziplinarisch zu bestrafende Arbeitsunwilligkeit angesehen wurde, galten Invalide zusammen
mit Waisen, Witwen, alleinstehenden Frauen und den geistig Behinderten als unterstiitzungswiir-
dig, wodurch sie mit sozialer und finanzieller Hilfe durch die Gemeinschaft rechnen konnten.””
Die Armenbeziiger wurden in der Regel mit Naturalleistungen versorgt, Geldleistungen waren da-
gegen cher selten.””® Das Lehramt schien sich aufgrund der mehrheitlich kommunal organisierten
Finanzierung und der ausschliesslich intellektuellen Arbeitsbelastung geradezu ideal fiir die soziale
Versorgung von kérperlich Beeintrichtigten anzubieten.

Es stellt sich somit die Frage, ob das Lehramt als mehrheitlich kommunal finanziertes Amt
tatsichlich verbreitet bevorzugt an korperlich invalide Mitbiirger abgegeben wurde? Diese
Schlussfolgerung ist insofern naheliegend, als dass zumindest an manchen Orten die Besol-
dung des Lehrers unter anderem aus dem Armensickel der Gemeinde bezahlt wurde und in
der Stapfer-Enquéte selbst nach der eventuellen Verkniipfung von Armengut und Kirchengut
gefragt wurde.”” Mit der Vergabe des Lehramts an Invalide hitten sich so fir die Gemeinden
eine finanziell attraktive Optimierung der Kommunalausgaben und cine gleichzeitige soziale
Versorgung von Armengendssigen ergeben. Wie in der Einleitung zum Kapitel 2 angesprochen,
galten korperlich invalide Personen in der bisherigen Schulgeschichtsforschung als ,,typische*
Priferenzpersonen fur das Lehramt.

Tatsichlich finden sich in den Antworten der Stapfer-Enquéte Lehrkréfte mit korperlichen Be-
eintriachtigungen, denen das Lehramt als eine der wenigen beruflichen Optionen ohne besondere
korperliche Kraftarbeit tibrig geblieben war. Der Lehrer Ambrosi Weibel von Itingen BL schil-
derte seinen Werdegang als Lehrer wie folgt: ,,Er ist schon 50. Jahr Schul Lehrer. er hat sonst kein
Beruft weil er schon jn der Jugend mit einem Schlagfluff ist berithrt worden auft der Linken seitten
kan er sonsten nicht anders Gewerben:>”® Auch der Lehrer Jacques Abraham Ozelley aus Oppens
VD wurde vermutlich aufgrund seiner wahrscheinlich geburtsbedingten kérperlichen Behinde-
rung zum Lehrer: ,,comme il est estropié il faisoit ce qui pouvoit pour gagner sa vie:>”

Offen bleibt in der kritischen Retrospektive, ob das Lehramt fiir diese von Geburt oder dem Jugend-
alter invaliden Personen tatsichlich die einzige Option gewesen war, um sich ihren Lebensunter-
halt zu sichern. Weitere kommunal bezahlte ,,leichte Arbeiten® ausserhalb der korperlich intensiven
Landwirtschaft waren im Spektrum des dérflichen Beschiftigungsangebots durchaus vorhanden
gewesen, etwa in der protoindustriellen Heimarbeit, als Mesmer oder in Wichterfunktionen.
Wesentlich haufiger als geburtsbedingte Beeintrichtigungen tauchten in den Quellen verletzungs-
bedingte Invalidititsvermerke auf, bei der sich spétere Lehrer in ihren Erstberufen korperlich so
schwer verletzt hatten, dass sie keine andere Arbeit mehr verrichten konnten. Beispielhaft spriche
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das Schicksal des Lehrers von St. Ulrich SG fiir die Einsetzung eines schwer verletzten Mannes als
Lehrer: ,Vorher in Holand im Haag, hernach zu Haus Bauren Arbeit, Bis 19 ten Christmo. 1790.
da hat mich im Wald ein Trauriges Schicksal getroffen, wie solches dem B. Representanten Markus
Vetsch Bekant ist. {ein Mann, der theils wegen dem Verlust eines Beins, theils wegen seinem Cha-
rakter Attention verdient.}***® Die Aussage zeigt aber, dass neben der schweren Verletzung auch
die charakterlichen Eigenschaften bei der Wahl eine Rolle gespielt haben musste. Die Vergabe des
Lehramts an korperlich beeintrichtigte Gemeindebiirger scheint in einzelnen Fillen sicherlich ein
bewusster, utilitaristisch motivierter Akt der Kommunen zur sozialen Versorgung des Invaliden
gewesen zu sein, sofern die Gemeinden tiber das alleinige Wahlrecht des Schulmeisters verfiigten.
Georges Panchaud bezeichnete die Vergabe des Lehramts an Invalide, Kranke und Verletzte als
Akt der kommunalen Mildtitigkeit: ,Le metier de régent était une planche de salut pour les infir-
mes de naissance, pour ceux quun accident avait mutilés>®!

Empirisch konnte die soziale Versorgung aus Mildtitigkeit jedoch nicht als systematisch an-
gewandtes Phinomen beobachtet werden. Physische Invaliditit konnte zwar im Einzelfall
tatsichlich zum ausschlaggebenden Grund fiir die Ubernahme des Lehramts gewesen sein, in-
valide Schulmeister blieben jedoch gesamthaft betrachtet eine absolute Marginalerscheinung,
insbesondere korperlich Invalide von Geburt an. Unter den 2305 Lehrkriften der Helveti-
schen Republik hatte weniger als ein Dutzend Lehrer eine kérperliche Invaliditit als expliziten
Grund fir ihre Amtsausiibung angegeben. Nur ein einziger Lehrer, Hans Wenger von Pohlern
BE, brachte zudem seine korperliche Invaliditit mit dem Faktor Armut in direkte Verbindung:
»[1IL1.11.g]: Allezeit hier, Feldarbeyt, Jst aber in seiner jugend an einem Bein erlahmet, das es
sonst wenig Arbeyt verrichten kénnen. [IIL11.h]: Ja. Jst Allmofiner!>*

Von einer kollektivbiografisch relevanten, systematischen Versorgung von invaliden Personen
im Lehramt kann daher nicht gesprochen werden. Des Weiteren spielte die Armenfinanzierung
im Schulwesen nur eine untergeordnete Rolle, so dass in der Realitit kaum Synergiceffekte
durch die systematische Anstellung von Invaliden entstanden wiren.’® Entgegen der persisten-
ten Erwihnung in der ilteren Forschungsliteratur als pridestinierte Gruppe fiir das Lehramt,
entpuppt sich der invalide Schulmeister als ein empirisch widerlegbarer Mythos der ilteren

Schulgeschichtsforschung.

2.2.2 Landwirtschaftliche Titigkeiten

Die iiberwiegende Mehrheit der zukiinfrigen helvetischen Lehrer wuchs in einem landwirt-
schaftlichen Titigkeitsumfeld auf. Mindestens rund ein Drittel aller Lehrkrifte, 32.8%, hatte
zuvor cine landwirtschaftliche Titigkeit ausgefithre.’® Die Landwirtschaft machte in der regi-
onalen Betrachtung in den meisten Regionen der Helvetischen Republik — mit Ausnahme des
Kantons Basel mit seiner starken Seidenband-Protoindustrie, dem Kanton Solothurn sowie der
katholischen Zentralschweiz, wo Geistliche dominierten — mit einem Viertel bis zur Hilfte der
chemaligen Lehrer das Hauptrekrutierungsfeld der Elementarschullehrkrifte aus.”® Verglichen

580 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 476: St. Ulrich.

581 Panchaud, écoles vaudoises: 256.

582 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 715: Pohlern.

583 Ingrid Brithwilers Analyse der Haupteinkommensquellen der Lehrercinkommen hat aufgezeigt, dass Armenfonds im
Vergleich zu anderen Einkommensquellen bloss eine marginale Rolle gespielt haben. Brithwiler, Finanzierung: 128-132.

584 Mindestens 756 Lehrkrifte hatten eine landwirtschaftliche Ersttitigkeit in der Stapfer-Enquéte vermerke.

585 Anteile an agrarisch Ersttitigen pro Kanton: Aargau: 45%, Baden: 31%, Basel: 27%, Bern: 27%, Fribourg: 26%,
Léman: 32%, Linth: 27%, Oberland: 48%, Sintis: 29%, Schafthausen: 34%, Solothurn: 22%, Thurgau: 27%, Wal-
lis: 56%, Waldstitten: 7%, Ziirich: 43%. In konfessioneller Betrachtung hatten nur unwesentlich mehr reformierte



mit der Sozialstruktur der Alten Eidgenossenschaft ist dieser Befund an sich wenig tiberra-
schend.*® Im Unterschied zu den deutschen Territorien nahmen landwirtschaftliche Titigkei-
ten auf dem Gebiet der Alten Eidgenossenschaft eine eindeutig dominante Rolle als Erstbe-
schiftigungen von Lehrkriften ein, und das unabhingig von der ehemaligen Herrschaftsform.>®
Lehrer mit agrarischem Titigkeitshintergrund waren an zentralértlichen Schulen deutlich un-
terreprisentiert. Nur gerade 10% aller Lehrkrifte an zentralortlichen Schulen hatten einen agra-
rischen Ersttitigkeitshintergrund, wobei zudem eine starke riumliche Konzentration der weni-
gen Personen auf Landstidte in der ehemals bernischen Waadet festzustellen war.®® Gleichwohl
verweisen diese Einzelfille exemplarisch auf die gut erforschte Tatsache, dass auch die Bevol-
kerung in zentraldrtlichen Landstidten und an Marktorten noch eng mit landwirtschaftlichen
Erwerbstitigkeiten verbunden war.’®

Das Spektrum an in der Stapfer-Enquéte aufgefithrten landwirtschaftlichen Titigkeiten um-
fasste Bauern, Tauner, Taglohner, Dienstknechte, Winzer, Holzfaller, Hirten, Viehziichter
und Fischer. Die diversen Titigkeiten in der Landwirtschaft unterlagen in ihren Begrifflich-
keiten einer sozialen Rangfolge nach dem Kriterium des Grundbesitzes und nach dem Besitz
von Zugtieren fiir den Ackerzug. In der Regel wurde die biuerliche Gesellschaft bereits von
den Zeitgenossen in vier stindischen Kategorien begrifflich zwischen Vollbauern, Halbbauern,
Taunern und Taglohnern unterschieden.”® Als ,, Tauner” wurden Kleinbauern bezeichnet, die
tiber keinen Ackerzug verfiigten und deren Landbesitz im Gegensatz zu den Vollbauern bzw.
,Laboureurs“ zu klein war, um ausschliesslich von der Landwirtschaft zu leben, weshalb sie zu-
sitzlich einem Nebenerwerb nachgehen mussten, um einen Taglohn zu erwirtschaften.®! Dazu
kamen diverse agrarische Hilfstitigkeiten ohne eigenen Landbesitz mit einem niedrigen sozi-
alen Rang, namentlich Holzfiller, Fischer, Miusefinger, Sennen und Hirten.”** Grossgrund-
besitz bezichungsweise der Status als Vollbauer war aber in der zweiten Hilfte des 18. Jahr-
hunderts insgesamt seltener geworden, in der Regel dominierten Mittel- und kleinbiuerliche
Betriebsstrukturen die Agrarlandschaft.’” Die Grenzen zwischen den sozialen Schichten waren
jedoch innerhalb der dérflichen Sozialstrukturen fliessend geworden, regional unterschiedlich
ausgeprigt und am Ende des 18. Jahrhunderts immer stirker werdenden Verinderungen aus-
gesetzt. Ein 6konomisch geschickter Handwerker oder ein erfolgreicher Heimarbeiter konnte

als katholische Lehrkrifte cinen agrarischen Titigkeitshintergrund: 636 reformierte (84%) gegeniiber 120 ka-
tholischen Lehrkriften (16%). Das leichte Ungleichgewicht wird auf die Prisenz der geistlichen Lehrkrifte im
Kollektiv der katholischen Lehrer zuriickgefiihre.

586 Vgl. die Ausfithrungen im Kap. 1.2.2.

587 588 der 756 Lehrkrifte stammten aus einem chemaligen Untertanengebict (78%), 17 aus cinem zugewandten
Ort (2%), 22 aus einem Landort (3%) und 129 aus ciner Gemeinen Herrschaft bzw. Schirmort (17%). Einzig aus
chemaligen zugewandten Orten und Landorten waren im Verhiltnis weniger Lehrkrifte mit agrarischem Hinter-
grund verzeichnet.

588 Insgesamt 32 der 756 Lehrer mit landwirtschaftlichen Ersttitigkeiten standen einer zentraldrtlichen Schule vor,
was gemessen am Total von 315 zentral6rtlichen Lehrkriften einen Anteil von 10% entsprach. Davon hatten 12
an ciner zentralortlichen Schule in der Waadt gearbeitet, allerdings wiesen acht cine lindliche Herkunft innerhalb
der Waadt aus, waren somit zugezogene Hintersassen.

589 Zur Ausiibung von agrarischen Titigkeiten bei stidtischen Handwerkern: Dubler, Handwerk.

590 Vgl. Simon, biuerliche Revolution: 170f. Die franzésischen Begriffe ,, Agriculteur” und ,,Cultivateur” wurden syno-
nym verwendet und den kleinbauerlichen Taunern gleichgesetzt, der Begriff ,Laboureur als ,Vollbauer” gezihlt. Zur
franzésischen Begrifflichkeit vgl. die franzésischen Ubersetzungen der Artikel: Holenstein, Bauern; Landolt, Tauner.

591 Vgl. Mattmiiller, Tauner: 380f.; Landolt, Tauner.

592 Gschwind, Bevolkerungsentwicklung: 343-381; Mattmiiller, Tauner: 3811

593 Hippel, Unterschichten: 67f; Trossbach/Zimmermann, Dorfes: 109-120; Holenstein, Bauern.
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trotz fehlendem Landbesitz durchaus zu grosserem materiellem Reichtum und sozialem Anse-
hen gelangen als ein Vollbauer.

Umgekehrt finden sich aber ebenso vereinzelte Attribute von sozialem Abstieg und Armut in Kom-
bination mit dem Bauernstand. So berichtete der katholische Pfarrer in Oberhelfenswil SG iiber
seinen Lehrer, dieser sei ,vorhin — und izt noch ein armes Baurchen** gewesen. Zudem sorgten
agrarische Reformen und Modernisierungsbemiihungen wie die Authebung des Flurzwangs, All-
mendteilungen oder neue Anbauprodukte fiir zusitzliche Dynamiken innerhalb der bauerlichen
Gesellschaftsschichten.’® Die Mikrostudie von Peter Stocklin zur basellindischen Gemeinde
Diegten zeigt exemplarisch die Vielschichtigkeit der sozialen Rangfolge bei einer Rangierung an-
hand des Grundbesitzes, zumal einige Vollbauern mit verhiltnismassig wenig Landbesitz auffielen,
wihrend es unter den Handwerkern, Taunern und Posamentern durchaus Begiiterte mit grossem
Grundbesitz gab. Der Schulmeister rangierte hierbei mit seinem Besitz als 62. von 114 Hausvitern
mit Grundbesitz im breiten Mittelfeld der Kleinparzellenbesitzer. Zudem hatte der Schulmeister
trotz seiner Klassierung als Posamenter eine beachtliche Position inne, war er nicht nur der letzte
Untervogt gewesen, sondern spiter Gemeinderat und Prisident des Zivilgerichts des Orts.*
Semantisch sind die zeitgenossischen Begrifflichkeiten kaum voneinander zu unterscheiden,
was eine Kategorisierung der landwirtschaftlichen Titigkeiten fiir eine soziale Hierarchisierung
nahezu verunméglicht.>”” Textanalytische Indizien sprechen ferner fiir eine nicht konsequente
Begriffsverwendung durch die Zeitgenossen respektive fiir eine sozialrangunabhingige, syno-
nyme Verwendung der Termini ,Bauer” und ,Landarbeiter*>*® als Landbewohner in der stin-
dischen Logik der Abgrenzung zur stidtischen Bevélkerung, so dass aus den Begrifflichkeiten
selbst nur bedingt abschliessenden Riickschliisse auf die hierarchisch-soziale Position der Per-
son gezogen werden kénnen.””

Eine textanalytische Untersuchung der in der Stapfer-Enquéte vermerkten landwirtschaftlichen
Ersttitigkeitsbezeichnungen illustriert das Problem der Begriffszuordnung nach soziohierarchi-
schen Gesichtspunkten.

Tab. 5: Agrarische Ersttitigkeiten nach Bezeichnungen

Berufsbezeichnung: Anzahl Lehrer: In Prozent:
»Bauer“/,,Laboureur® 142 18.8%
»Agriculture®/,Feldarbeit®/,Gliter” 538 71.2%
Bedienstete/Knechte 27 3.6%
Taglohner 21 2.8%
Tauner 9 1.2%
Hirten/Sennen 9 1.2%
Rebbauer/Winzer/Vigneron 8 1.1%
Fischer 1 0.1%
Holzfiller 1 0.1%

594 Schmidrt v.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1190: Oberhelfenschwil.

595 Huggel, Einschlagsbewegung; Prass, Agrargeschichte: 75-106.

596 Stocklin, Diegten: 30-39.

597 Vgl. Brithwiler, Finanzierung: 222.

598 ,Baur. Landarbeiter! Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Vgl. Nr. 2198: Holderbank; Schmidt u.a. (Hgg.), ,Fer-
mier Laboureur! Stapfer-Enquéte, Nr. 205: Vauderens.

599 Simon, biuerliche Revolution: 170; Trossbach, Bauern: 36.



Unter den insgesamt 756 Lehrpersonen mit agrarischen Ersttitigkeiten konnten 142 vormalige
»Bauern” oder ,Laboureurs” gezihlt werden. Somit gehérte — unter der Annahme einer bewuss-
ten Begriffsverwendung zur sozialen Distinktion — maximal ein knappes Fiinftel der vormals
agrarisch titigen Lehrerschaft hypothetisch zur Oberschicht der Bauern.®® Die iiberwiegende
Mehrzahl der genannten landwirtschaftlichen Ersttitigkeiten entfiel jedoch auf soziohierar-
chisch nicht naher bestimmbare Begriffe wie ,, Agriculture®, ,Feldarbeit” oder ,,Giitergewerb®,
die jedoch einen gewissen Grundbesitz suggerieren. Explizit als landarme Tauner bezeichnet
hatten sich dagegen bloss wenige Einzelpersonen. Ebenso selten sind landlose ehemalige Be-
dienstete, Taglohner, Holzfiller, Fischer, Vichhirten oder Sennen als Angehorige der biuerli-
chen Unterschichten zum Lehrer geworden, obwohl der Viehhirte bekanntlich in der ilteren
Literatur als ,typischer” Vorberuf fiir Lehrer galt.®! Insgesamt sind eindeutige Titigkeitsbe-
zeichnungen aus den untersten sozialen Schichten des agrarischen Titigkeitsspektrums mit
weniger als 10% der Nennungen ebenfalls als Ausnahmeerscheinungen im Kollektiv der erst-
beruflich agrarisch titigen Lehrkrifte zu werten. Die weitgehende quantitative Abwesenheit
von eindeutigen Unter- und Oberschichtsbezeichnungen indiziert, dass das Lehramt entweder
besonders bei der agrarischen ,,Mittelschicht“ der Kleinbauern als erganzende Erwerbstitigkeit
beliebt war, oder aber durch die Lokalnotabeln vorzugsweise an Personen aus der landwirt-
schaftlichen Mittelschicht vergeben wurde.

Dass es sich bei den meisten in der Landwirtschaft titigen, zukiinftigen Lehrern mit grosser Wahr-
scheinlichkeit um Angehérige der kleinbauerlichen Mittelschichten gehandelt haben diirfte, zeigt
neben der Auswertung der Titigkeitsbezeichnungen zudem eine Auswertung der subjektiv for-
mulierten Besitzgrossenangaben aus der Stapfer-Enquéte. Gelegentlich hatten die Lehrer in ihren
Antworten die Besitzgrosse der zu bearbeitenden Giiter beschrieben, wobei fast durchwegs die
Attribute ,klein” oder ,armselig” verwendet wurden, oft sprachlich mit zusitzlichen Minuskeln
verstirkt. Der Lehrer Hans Jacob Rysler von Arn ZH notierte beispielhaft, er besitze: ,,Ein klein
beschwertes Giietlein, das ich iiber den Sommer zur erhaltung etwas Speis pflanzen kann %

Zur Frage, ob es sich bei den angegebenen Besitzgiitern tatsichlich um das Eigentum der Lehr-
krifte oder um Lehenspachtbesitz handelte, gibt eine weitere Textanalyse Aufschluss: Min-
destens 188 der 756 Lehrkrifte mit einem agrarischen Titigkeitshintergrund hatten in der
Stapfer-Enquéte einen eigenen Grundbesitz beiliufig miterwihnt.%* Da es sich hierbei um eine
freiwillig hinzugefiigte Angabe handelte, kann eine entsprechend mindestens ebenso hohe zu-
sitzliche Dunkelziffer vermutet werden.

Tab. 6: Einschitzung des Grundbesitzes der Lehrer

Eigener Grundbesitz erwihnt: 188
Davon als ,,klein“ beschrieben: 85
Davon als ,wohlhabend® beschrieben: 1

600 Bei Mehrfachnennungen von agrarischen Titigkeiten wurde die jeweils erste Titigkeitsbezeichnung iibernom-
men, in der Annahme, dass die Titigkeitsreihenfolge einer subjektiven Gewichtung durch die Lehrpersonen ent-
sprach.

601 Vgl. Kap. 2.2 und die beiden biografischen Beschriebe der Lehrer Eggen und Buser, in denen Hirtentitigkeiten als
Ersttitigkeiten erwihnt wurden.

602 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 26: Arn.

603 Gezihlt wurden simtliche eindeutigen Angaben zu Besitzverhiltnissen, etwa ,Er bearbeitet sein kleines giitli*
[Hervorhebung M.R.] Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1134: Wiesendangen.
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Die kollektiv zwar unbewusst entstandene, aber auffillig hiufige Betonung des Eigenbesitzes
ist ein Indiz, dass ein grosser Teil der zuvor landwirtschaftlich titigen Schulmeister nicht als
landlose Agrarhilfskrifte einzuschitzen ist, sondern als Angehérige der kleinbauerlichen Mit-
telschichten mit beschrinktem Grundbesitz. Gleichwohl bezeichnete sich kein ehemals agra-
risch titiger Schullehrer selbst als zuvor wohlhabend und bloss ein einziger Lehrer wurde als
Sohn eines wohlhabenden Bauern beschrieben 5%

Ob dieser Land- und Giiterbesitz freilich tatsichlich so armselig und klein gewesen ist, wie ihn
die Lehrer beschrieben haben, muss kritisch apostrophiert werden. Dagegen spricht zum ei-
nen die Tatsache, dass viele gut verdienende Lehrkrifte sich larmoyant iiber ihre mangelhafte
Besoldungslage beklagt hatten, was mitunter auch durch ein simultanes Kleinreden des eige-
nen Besitzes geschehen konnte. Zum anderen sind innerhalb der biuerlichen Herkunft der
Lehrkrifte starke regionale Disparititen festzustellen. In einigen Regionen des traditionellen
mittellindischen ,, Kornlandes® rekrutierte sich die Lehrerschaft aus dem Vollbauernstand mit
teilweise beachtlichem Landbesitz, selbst wenn sie diesen nicht explizit erwihnten. Es bleibt
zudem offen, was in den Augen der Lehrer ein ,kleiner” oder ,grosser” Grundbesitz bedeutete,
zumal die Lehrkrifte keine konkreten Flichenmassangaben ihres Eigenbesitzes als Referenz fiir
ihre subjektiven Ausserungen genannt hatten.

Hinsichtlich der weitgehenden Abwesenheit von typischen landlosen Unterschichtsberufen in
den Ersttitigkeiten der Lehrkrifte kann ferner das Motiv der Versorgung von Armen durch die
Vergabe des Lehramts als historiografischer Mythos entlarvt werden. Wire fiir die Gemeinden
respektive fiir die Lokalnotabeln tatsichlich die karitative Versorgung von Armen im Zentrum
der Lehrerwahl gestanden, hitte der Anteil an sozial geringer geachteten Titigkeiten wie Hirten,
Bediensteten oder Taglohnern wesentlich markanter ausfallen miissen.® Die historiografische
Betonung der Armenversorgung erscheint vielmehr als das Produkt einer Fehlinterpretation der
Bevorzugung von Einheimischen bei der Lehrerwahl und einer zu grossen Bedeutungszuschrei-
bung der Armutserwihnungen aus den Selbstdeklarationen der Lehrer.

Die Ursachen und Motive, weshalb sich letztlich jemand aus dem kleinbiuerlichen Umfeld zum
Schulmeister wihlen liess, sind iiberaus vielfiltig und kénnen nur anhand von Einzelfillen do-
kumentiert werden. Zum einen war bereits der Vater sowohl Lehrer als auch in der Landwirt-
schaft titig, woraufhin der Sohn diese polyprofessionelle Titigkeitskombination von Lehramt
und Landwirtschaft nach dem Tod des Vaters weiterfithrte.®” Bei anderen Lehrkriften mit ei-
nem agrarischen Ersttitigkeitshintergrund diirfte das Vorhandensein einer geniigend grossen
Stube im Wohnhaus zum Schulunterricht ausschlaggebend fiir den Erhalt des Lehramts gewe-
sen sein. So merkte der Lehrer Heinrich Gass von Rothenfluh BL in seiner Beantwortung der
Stapfer-Enquéte an, dass er die Stube in seinem Haus gewinnbringender an einen Posamenter

604 ,der ledige Schulmeister hielte die Schule bis her in seines Vaters Hause, der von der Gemeine keinen Stuben zins
dafiir empfangt. da er cin wohlhabender baur, und cine starke Haushaltung! Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte,
Nr. 2101: Tennwil.

605 Beispiclhaft sei auf das Ziircher Unterland verwiesen, wo Schulmeister im Durchschnitt tiber 20 Juchart Land als
Eigenbesitz verfiigten. Meier, Handwerk: 238.

606 ,Eine Gemeinde, die einen weniger gut bemittelten Kandidaten aus ihren Reihen einem auswirtigen vorzog, hat-
ten einen Armen weniger zu verpflegen und schnitt finanziell besser ab — ein Argument, das fast immer zihlee!
Schibler, Schulalltag: 17. Vgl. Ruloff, Schulbesuch: 67.

607 ,Hat sich vor sciner erwehlung meistens in Binningen aufgehalten, und war seinem Vatter in der Schule, wie auch
in der Feld Arbeit behiilflich! Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2280: Binningen. Bei mindestens 23
weiteren Lehrkriften ist eine Erwahnung des Vaters als Lehrer und agrarisch Titiger nachvollziehbar.



mit Webstuhl hitte vermieten konnen, als die Stube der Gemeinde als Schulraum zur Verfii-
gung zu stellen.*®

Fiir den Lehrer Jean Pernet aus dem Stidtchen Villeneuve VD war dagegen berufsbiografische
Mobilitit durch einen lingeren Aufenthalt in der Stadt Genf verantwortlich fiir den spiteren
Titigkeitswechsel, wie er in seiner Beantwortung der Stapfer-Enquéte prosaisch festhielt: ,,Celle
de paysan Cultivateur! O heureux état pourquoi tai-je quitté pour la pénible & ingrate vocation
dJnstituteur? Quand jeus communié, mon pére me plaga chez le Citoyen Joneli, 3 présent Préfect
National du Canton de I'Oberland pour apprendre la Langue Allemande, — dela jai été & Geneve,
cinq ans et demi, Commis dans le Commerce Au mot de Genéve. mon coeur s‘épanouit — Jmmortel
Rousseau! Cest 13, cest dans la ville qui t'a vii naitre, qu jai commencé & connaitre tes sublimes écrits
— mon patriotisme datte depuis cette époque, & il y a pres de vingt ans — Doux et vertueux Fénélon!
modele de I'honnéte {homme} & du Chrétien, c'est aussi 3 Genéve que jai apris a t'aimer —“¢”
Personliche Schicksalsschlige mit konomischen Folgen standen bei anderen Lehrern am Ursprung
ihres spateren beruflichen Tatigkeitswechsels. Starb ein Elternteil einer kinderreichen Familie, muss-
ten die ilteren Kinder fiir ein Zusatzeinkommen besorgt sein.®'® Schwere Unfille oder schwerwie-
gende Krankheiten mit der Folge von kérpetlichen Einschrinkungen zwangen vereinzelt andere
Lehrer zu einem fundamentalen Titigkeitswechsel, waren insgesamt aber Randphinomene.®!!
Okonomische Armut wurde dagegen als ein Motiv fiir eine Amtsiibernahme von ehemals agra-
risch titigen Lehrkriften praktisch nie explizit erwihnt. Diese auffillige Nichterwihnung von
zuvor bestandener Armut lisst wiederum den doppelten Schluss zu, dass erstens oftmals nicht die
drmsten Personen das Lehramt tibernahmen, zweitens gerade die Kombination von agrarischen
Titigkeiten mit dem Lehramt fiir eine Verbesserung der 6konomischen Situation sorgen konnte.
Bislang kaum von der Forschung beachtet worden sind Argumente der freiwilligen und bewussten
Zuwendung zum Lehramt. Den Wunsch, das Lehramt aus innerer Berufung zu ergreifen, stellt
aus handlungszentrierter Perspektive ein mindestens ebenso starkes Motiv fiir einen Titigkeits-
wechsel dar, wie aus dusseren (6konomischen) Griinden. Die iltere, vorwiegend strukturorien-
tierte Schulgeschichtsforschung hat den individuellen Handlungsspielraum der Lehrer als aktive
Gestalter ihrer eignen Biografie bislang stark vernachlissigt und die Handlungsstrategien vor allem
als Reaktionshandlung auf dussere Impulse gedeutet. So fehlt etwa das Motiv eines freiwilligen
Berufswechsels in der Herkunftstypologie von Georges Panchaud ebenso, wie in den bedeutsamen
ilteren kantonalgeschichtlichen Betrachtungen von Klinke, Schneider und Zingg." Selbst neuere
Studien gestchen dem Motiv der freiwilligen Amtsiibernahme aus innerer Berufung bislang nur
eine bescheidene Bedeutung zu, obwohl die ,.innere Disposition bereits fiir die Zeitgenossen als
wichtiges Kriterium fiir das Berufsprofil eines guten Lehrers galt und etwa in der Ziircher ,, Anlei-

tung an die Landschulmeister” von 1771 schriftlich festgehalten wurde.*

608 ,da das Schulhaus mein Eigenthum ist, so konte ich von der Schulstuben, wan ich sie einem Pasamenter Verlichen wiir-
de, Jahrlich 30 Ib. hauss zins haben, nun zalt mir die gemeind nur 4 Ib. da auch der boden in der selben Gantz zerttreten
ist, und das dieses Ohnstreitig, Von dem Vielen {laufen} der Schulkinder herkomt, so Glaubte ich, derselbe solte niche
Auf meine cigenen Umkésten gemacht werden! Schmide w.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1554: Rothenfluh.

609 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1973: Villeneuve.

610 ,vorher die meiste Zeit in Sanen im Turbach bey meiner Muter und Geschwisterden, hate keinen anderen beruf
als meiner Muter (die durch friih zeitige Absterben Jhres Ehemans Unsers Lieben Vatters in Wittwenstand gesetze
wurde) beizustehen, nach alhiesigem Hirten Landesart mit arbeit damit sie {mit} ihren 8. Kindern der Gemeinde
nicht beschwirlich werden Miife Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1442: Bissen.

611 Weitere Ausfithrungen zu Lehrkriften mit kérperlichen Behinderungen sind im Kap. 2.2.1 zu finden.

612 Panchaud, écoles vaudoises: 254-258; Klinke, Ziirich; Schneider, bernische Landschule; Zingg, Basel.

613 Bloch Pfister, Priester: 66ff; Berner, Zeichen: 245-252.
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Wenngleich sich entsprechende Ausserungen nur sporadisch in den Quellen finden lassen, ist
doch davon auszugehen, dass zahlreiche Lehrkrifte den spiteren beruflichen Wechsel ins Lehr-
amt aus eigenem Willen angestrebt hatten. Der Lehrer von Engishofen TG hatte beispielhaft
notiert, er sei: ,Vorher bey hauff gewesen; jn einen Baursamen beruf auf erzogen zu diensten,
Vieler Privat Leiiten gearbeitet, auch in meinen Jungen Jahren, schon Lust u: eine begierde ge-
habt zu solchen Schulgeschifften; da ich in meinem 17 den Jahr schon in Ziirich. als ein pred-
tendent selb 4te vor Examen gestanden. um solche stell zu betreten, Auch innert denen 14
Jahren bey langen Sommertagen nebst den gewohnten Schulstunden, auch wieder die gleichen
Baursamen Geschiffte. Besonders im Heiiet und jn der Ernde: da ich einem Jeweiligen Biirger,
wo ich einge quartiert bin, zur Hilf dienen, wann er es von nothen hat ¢!

Der Wechsel ins Lehramt erfolgte bei ehemals landwirtschaftlich Titigen nicht spiter als im
Gesamtdurchschnitt aller Lehrer mit Ersttitigkeiten, denn das maximale Amtsiibernahmealter
von agrarisch Ersttitigen lag bei durchschnittlich 29.3 Jahren, die relative Mehrheit trat zwi-
schen dem 20. und dem 30. Lebensjahr ins Lehramt ein.
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Abb. 5: Amtsiibernahmealter der agrarisch titigen Lehrer

Eine generationenbedingte Verinderung der Haufigkeit an chemals agrarisch Tiatigen im Lehr-
amt ist nicht festzustellen.”> Analog der Gesamtbetrachtung in Abb. 1 bildet sich auch bei den
agarisch Ersttitigen ein kollektives Muster der Annahme des Lehramts im jungen Erwachse-
nenalter ab, was indizienhaft gegen die Kategorisierung des Lehramts als verbreiteter Not- und
Hilfserwerb fiir landwirtschaftlich Titige spricht.

Agrarische Ersttitigkeiten waren ferner unter den wenigen Lehrerinnen in der Stapfer-Enquéte
kaum vermerkt. Bloss zwei Lehrerinnen — beide an einer Stadtschule in Nyon beziehungsweise
Lausanne titig — hatten eine entsprechende Bemerkung notiert.*'¢ Paradoxerweise wurden aber
agrarische Titigkeiten als Erst- oder als Nebentitigkeiten bei den wenigen Landschullehrerin-
nen nicht erwihnt. Aufgrund der geringen Anzahl an Lehrerinnen kann iiber die Griinde dieser

614 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 88: Engishofen.

615 21% aller agrarisch Ersttitigen (155 Lehrer) waren unter 30 Jahre alt, 46% zwischen 30 und 49 Jahre alt (350 Lehrer)
und 32% iiber S0 Jahre alt (246 Lehrer), bei zwei Personen ohne Altersangabe. Die generationelle Verteilung ent-
spricht damit praktisch passgenau den relativen Verhiltnissen der Gesamtgenerationskohorten (vgl. den AnhangIT).

616 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1684: Nyon; Nr. 1882: Lausanne.



Nichterwihnung nur spekuliert werden; vermutet wird eine gleichwohl informelle Ausiibung
agrarischer Titigkeiten im Familienverband.

2.2.3 Handwerkliche Titigkeiten

Handwerksarbeit bot wihrend des 18. Jahrhunderts in zahlreichen Gegenden Mitteleuropas
ein willkommenes Ventil fiir den zunehmenden Bevélkerungsdruck der lindlichen Unter-
schichten, was zu einer allmihlichen ,Territorialisierung der Gewerbe® von der Stadt in die
Landschaft fithrte.®”” In Regionen mit einer Realteilung der Erbmasse, schwachem Zunft-
zwang und einer lockeren obrigkeitlichen Gewerbeniederlassungspolitik resultierte rasch
eine arbeitsteilige Ausdifferenzierung der Lokalgesellschaft, wobei sich besonders die landar-
me und landlose Bevolkerung zunehmend auf die nichtagrarische Giiterproduktion zu kon-
zentrieren begann, was wiederum die lokale Nachfrage nach Nahrungsmitteln stimulierte
und lokale Mirkte des Nahrungsmittel- und Giiterhandels entstehen liess.®® Im Zentrum der
nichtagrarischen Produktion stand primir der lokale Konsumbedarf in den Bereichen der
landwirtschaftlichen Betriebsmittel, des Hauserbaus, der Textilproduktion und der Alltagsge-
genstinde. Dieses meist zunftfreie, dorfliche Landhandwerk war nur selten auf tiberregionale
Mirkte fokussiert, sondern beruhte massgeblich auf der lokalen Nachfrage und innerdérfli-
chen Austauschprozessen.®”’

Entsprechend volatil gestaltete sich der 6konomische Erfolg von Landhandwerkern im Ange-
sicht von schwankender lokaler Nachfrage, dem durch naturbedingte Krisen ungleichen An-
gebot an Lebensmitteln und moglicher Konkurrenz durch andere Handwerker, was sich wie-
derum auf die Strategien zur 6konomischen Absicherung auswirkte. Landhandwerker neigten
daher stark zu Strategien der polyprofessionellen Erwerbsarbeit, deren Kern zwar die landwirt-
schaftliche Subsistenz blieb, wobei das Lehramt oder andere Dorfimter aber eine mogliche Er-
ginzungsalternative des lokalen Arbeitsangebots darstellen konnte.®® Zudem traten einzelne
spezialisierte Handwerke — beispielsweise die Uhrenmanufaktur im Waadtlinder Jura — regi-
onal in stark unterschiedlicher Dichte auf, was den Konkurrenzeffeke in konjunkturell schwie-
rigen Zeiten zusitzlich verstirken konnte und die Betroffenen zwang, rasch neue Ressourcen
der 6konomischen Sicherung zu erschliessen. Polyprofessionalitit und die Fortfihrung von
agrarischen Subsistenztitigkeiten prigten den Lebensverlauf der meisten Landhandwerker und
nur eine verschwindend kleine Minderheit vermochte ohne landwirtschaftlichen Riickhalt zu
wirtschaften, selbst wenn die Quellen kaum dariiber berichten.®!

Rund 16% aller helvetischen Elementarschullehrkrifte vermerkten in der Stapfer-Enquéte ei-
nen handwerklichen Ersttitigkeitshintergrund, sondert man die protoindustriell-textilgewerb-
lichen Weber als eigene Titigkeitsgruppe vom traditionellen Handwerk ab.®? Handwerker
stellten damit die insgesamt zweitgrosste Tatigkeitsgruppe dar, die spiter das Lehramt austibte.
Darin subsumieren sich insgesamt mehr als 30 Einzelberufe, unter anderem Bicker, Blattma-
cher, Buchbinder, Biichsenmacher, Chirurgen, Dachdecker, Drechsler, Eisenschmiede, Gartner,
Gerber, Glaser, Graveure, Handschuhmacher, Hutmacher, Knopfmacher, Kéhler, Korbmacher,

617 Hippel, Unterschichten: 16.

618 Hippel, Unterschichten: 82; Trossbach/Zimmermann, Dorfes: 127f; Trossbach, Bauern: 55f; Prass, Agrarge-
schichte: 38f.

619 Trossbach/Zimmermann, Dorfes: 127.

620 Trossbach/Zimmermann, Dorfes: 129; Meier, Handwerk: 174f.

621 Meier, Handwerk: 174-184.

622 Eskonnten mindestens 368 Lehrkrifte mit handwerklichen Ersttitigkeiten gezihlt werden.
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Maler, Maurer, Nagelschmiede, Sattler, Schiffbauer, Schlosser, Seiler, Sesselmacher, Steinhauer,
Steinschleifer, Tischler, Tépfer, Uhrmacher und Ziegler.

Die Handwerke lassen sich ihrerseits in vier Kategorien der traditionellen lindlichen Gewerbe-
struktur einteilen: Zum Ersten in die landwirtschaftlichen Bedarfsgewerbe, zu denen Schmiede,
Miiller, Wagner, Kiifer, Drechsler, Schreiner, Sattler, Seiler und Miihlebauer zu zihlen sind. Die
zweite Gruppe umfasste die Gewerbe mit Massennachfrage und beinhaltete die textile Produktion
der Schuhmacher, Schneider, Hutmacher, Handschuhmacher und Weber. Zur dritten Kategorie,
dem traditionellen Baugewerbe, zihlten Maurer, Maler, Dachdecker und Zimmerleute. Dazu ge-
sellten sich die Gewerbe der Wirte, Krimer, Barbiere, Chirurgen und weiterer Spezialgewerbe.
Wie die agrarischen Titigkeiten waren auch die landhandwerklichen Berufe im Ancien Régime
von einer gewissen soziohierarchischen Schichtung geprigt. Zu den Handwerkstitigkeiten mit
dem héchsten sozialen Status analog den Vollbauern gehorten gewdhnlich die Wirte, Miiller,
Oler, Metzger und Schmiede. Diesen Berufen war die sogenannte ,,Ehaftigkeit” gemein, ein mo-
nopolartiges Rechtsprivileg auf den Betrieb von konzessionspflichtigen Liegenschaften. Auch
Chirurgen, Viehirzte oder Bicker konnten neben den Vollbauern zur dérflichen Aristokratie
gezihlt werden.®” Die Titigkeiten des Baugewerbes und der landwirtschaftlichen Grundbe-
darfsproduktion folgten darunter, vergleichbar mit dem Sozialstatus der kleinbauerlichen Tau-
ner. Einen cher prekireren Sozialstatus nahmen dagegen die Handwerke der Bekleidungspro-
duktion ein. Keinesfalls waren Landhandwerker jedoch wegen ihres Berufes oder wegen ihres
geringen bezichungsweise fehlenden Landbesitzes geringer geschitze als Bauern oder Tauner,
erst recht nicht sind sie als sozial Deklassierte zu bezeichnen.®

Dass der Prozess der Verbreitung der Handwerke regional unterschiedlich stark erfolgte, wurde
vorgingig bereits angesprochen. Ahnliches kann fiir die Alte Eidgenossenschaft postuliert wer-
den. Die auch im Lehramt hiufig aufgetretenen textilen und holzverarbeitenden Handwerke —
Schuhmacher, Schneider, Kiifer, Schreiner — verbreiteten sich vor allem in den Zonen der mittel-
lindischen Ackerbaugebiete und entlang von Verkehrsachsen sowie bei Markeplitzen.®* Ebenso
konzentrierten sich eisenverarbeitende Handwerker stark auf das stidtische Umfeld.”” Besonders
zahlreich waren Lehrkrifte mit einer handwerklichen Vergangenheit in der empirischen Uberprii-
fung denn auch in den mittellindischen helvetischen Kantonen Bern mit 30% Anteil am kantona-
len Lehrerkorps, Aargau (25%), Schafthausen (24%), Léman (19%) und Solothurn (18%) vertre-
ten.® Immerhin noch mehr als jeder zehnte Lehrer der Kantone Oberland (16%), Baden (14%),
Basel (14%) und Thurgau (14%) hatte ebenfalls eine handwerkliche Vergangenheit vermerkt. Wo
Handwerker folglich in der lindlichen Gesamtgesellschaft hiufig vorkamen, tauchten sie simultan
auch im elementaren Schulwesen in besonderer Haufigkeit auf. An zentralértlichen Schulen tra-
ten ehemalige Handwerker dagegen kaum in iiberproportionaler Weise auf.®’

623 Meier, Handwerk: 106f.

624 Meier, Handwerk: 238-247; Berner, Zeichen: 99; Trossbach/Zimmermann, Dorfes: 127.

625 Meier, Handwerk: 247.

626 Vgl. Meier, Handwerk: 40-47.

627 Thomas Meier bestitigt die Konzentration von eisenverarbeitenden Handwerkern in Landstidten exemplarisch
in seiner Studie zum Ziircher Unterland. ,obschon man auf dem Lande viele ausgesprochene Spezialisten antrifft,
sind die eigentlichen Zentren differenzierter Metallberufe ganz eindeutig die Landstidte [...]. Diese Tatsache lasst
sich mit der dort herrschenden, gegeniiber der Landschaft unterschiedlichen Bediirfnisstrukeur sowie der rechtli-
chen Monopolstellung der Stidte beziiglich bestimmter Gewerbe erkliren! Meier, Handwerk: 46f.

628 Fiir das Bernbiet ist gesamtgesellschaftlich insgesamt eine hohe Dichte an nichtagrarischen Professionisten belegt.
Vgl. Dubler, Handwerk.

629 Nur 46 der insgesamt 368 chemaligen Handwerker-Lehrer (13%) arbeiteten an einer zentralértlichen Schule. Gemessen
am Gesamtanteil von 315 zentralértlich titigen Lehrkriften waren somit bloss 14.6% als Handwerker titig gewesen.



Nicht tiberall im schweizerischen Mittelland waren Handwerker freilich gerne im Lehramt ge-
sechen. Im Ziircher Untertanenland wurde das Engagement von Handwerkern im Schuldienst
bisweilen harsch kritisiert. So hielt der Pfarrer von Uster ZH in der Ziircher Schulumfrage von
1771 in markigen Worten fest: ,Gott Lob! in meiner Gemeind hab ich keinen schulm[ei]ster
der zugleich ein handwerksmann ist und wiinsche auch keinen zubekommen. Ein Schulmeis-
ter der zugleich ein handwerksmann ist, niizet einer Gemeind so vill, als ein vogt oder Weibel,
der zugleich ein Wirth ist*** Die Kritik zielte auf den Vorwurf, dass Handwerker-Lehrer ihr
Handwerk wihrend der Schulzeit weitertreiben und dadurch den Unterricht vernachlissigen
wiirden. Entsprechend fiel der Anteil an ehemaligen Handwerkern im Kanton Ziirich mit 9%
relativ gering aus.

Insgesamt seltener waren Landhandwerksberufe bei der Lehrerschaft in der subalpinen Hiigel-
zone und den inneralpinen Viehwirtschaftsgebieten verbreitet, wo einerseits die textile Proto-
industrie, andererseits die extensive Vieh- und Milchwirtschaft als Alternativen zur kleinbiuer-
lichen Subsistenzwirtschaft fungierten.®! Die Erklirung fir diese raumliche Diskrepanz liegt
indessen weder in konfessionellen noch marktgeografischen Griinden, sondern vielmehr in der
tiberregionalen Marktorientierung der sub- und inneralpinen Produzenten. Anders als in den
Ackerbaugebieten des Mittellandes war sowohl die protoindustrielle Textilheimarbeit als auch
die alpine Milch- und Viehwirtschaft primir auf tiberregionale, auslindische Markte orientiert,
wodurch kaum Stimuli fiir Austauschprozesse im lokalen Nahbereich entstanden und folglich
nur cine schwache Nachfrage nach Handwerks-produkten bestand, was seinerseits eine brei-
te Ausdifferenzierung und die Territorialisierung der Gewerbe beschrinkee.®* Die wachsende
landliche Bevolkerung reagierte in Regionen mit knappen 6konomischen Ressourcen und ei-
ner beschrinkten Ernidhrungsbasis auf die drohende Armut durch Unterbeschiftigung cher mit
geografischer Mobilitit — mit der zeitweiligen oder dauerhaften Abwanderung oder dem Gang
in die militdrischen Solddienste — als mit beruflicher Spezialisierung und Diversifizierung.®*
Unter der Abgrenzung der protoindustriell arbeitenden Weber vom traditionellen Handwerk
ergibt sich unter den spiter zum Lehrer gewordenen ehemaligen Handwerkern eine Gewer-

bestrukeur, die deutlich von Reprisentanten aus dem Bekleidungsgewerbe dominiert wurde.®*

Tab. 7: Gewerbestruktur der handwerklichen Tatigkeiten

Branche: Anzahl Lehrer: In Prozent:
Traditionelles Baugewerbe 69 19%
Bekleidungsgewerbe 148 40%
Landwirtschaftliche Bedarfsgewerbe 82 22%
Spezialgewerbe 69 19%

Total 368 100%

630 StAZHEI, 21.8 - Uster.

631 Die Werte an chemaligen Handwerkern im Lehrerkorps lag in den voralpinen und inneralpinen Kantonen Fri-
bourg (5% des Lehrerkorps), Linth (8%), Sintis (10%), Waldstitten (3%) und Wallis (9%) deutlich unter dem
gesamthelvetischen Durchschnitt.

632 Vgl. zu den Absatzmirkten von schweizerischen Agrarprodukten: Hauser, Wirtschafts- und Sozialgeschichte: 135-144.

633 Trossbach, Bauern: 56f.,; Head-Konig, Auswanderung.

634 Die Abgrenzung der protoindustriell produzierenden Weber vom Handwerk orientiert sich an der Definition von
Handwerk als ,,Professionismus* nach Meier, Handwerk: 23f.
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Lehrer werden — das soziale Profil der Lehrer und Lehramtsanwiirter

Personen mit textilgewerblichem Handwerkshintergrund zeigten mit rund 40% Gesamtanteil
die stirksten Priferenzen zur spiteren Ubernahme des Lehramts, wihrend Handwerker aus
dem traditionellen Baugewerbe, dem landwirtschaftlichen Grundbedarfsgewerbe sowie aus den
tibrigen Spezialgewerben mit je einem Fiinftel relativ gleichmissig reprisentiert waren. Noch
deutlicher wird der Eindruck bei einer spezifischen Betrachtung der Einzelberufe, denn zwei
Drittel aller vorherigen Handwerkstitigkeiten entfielen auf nur sechs Einzelhandwerke, wobei
Schuhmacher und Schneider aus dem Bekleidungsgewerbe mit Abstand am hiufigsten spiter
ins elementare Lehramt wechselten.
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Abb. 6: Hiufigste Handwerkstitigkeiten als Ersttitigkeiten

Alleine auf die Titigkeit des Schuhmachers respektive des Schusters entfielen rund 20% der
zuvor handwerklich titig gewesenen Lehrer. Darauf folgen mit 16% Anteil die ehemaligen
Schneider. Damit bestitigen sich die einleitend im Kapitel 2.2 skizzierten Berufspriferenzen
der ,,Professio sedentaria“ aus der deutschen Schulgeschichtsforschung weitgehend fiir das Leh-
rerkorps der Helvetischen Republik. Weitere relativ haufig vermerkte Handwerke bei Lehrper-
sonen waren mit rund 9% die Zimmerleute, mit 8% die Uhrmacher/Lapidaires, mit 7% die
Schreiner und mit 6% die Kiifer. Alle diese sechs Titigkeitsfelder wurden als stindisch unge-
schiitzte ,, Allerweltsberufe® auf dem Land hiufigausgeiibt und unterstanden dadurch einer
harten lokalen Konkurrenz, die nicht nur in Krisenzeiten zur Ausiibung von ékonomischen
Alternativtitigkeiten animierte.®> Allerdings war eine polyprofessionelle Ausrichtung vor der
Lehramtsiibernahme fiir die meisten spiteren Handwerker-Lehrer kein Thema, nur gerade 13%
hatten zuvor neben dem Handwerk eine weitere Tatigkeit ausgeiibt.®*

Aus dem Feld der ,typischen® handwerklichen Berufe waren demgegeniiber zumindest vier
Berufe in auffilliger Weise abwesend respektive unterreprisentiert: die ehaften Backer, Miiller,
Metzger und Wirte.®” Einzig eine Handvoll chemaliger Bicker und bloss drei ehemalige Miiller

635 Dubler, Handwerk.

636 Insgesamt 48 der 368 chemaligen Handwerker hatten cine Zweittitigkeit neben dem Handwerk aufgefiihre, die
allermeisten davon — bei 36 Personen — entfielen auf agrarische Zusatztitigkeiten. Nach den Feststellungen von
Meier zur Ziircher Handwerkerschaft diirften indes sowohl die Polyprofessionalitit als auch landwirtschaftliche
Nebentitigkeiten unter Handwerkern weit verbreitet gewesen sein. Vgl. Meier, Handwerk: 182f.

637 Trossbach/Zimmermann, Dorfes: 127.



konnten aus der Stapfer-Enquéte zweifelsfrei extrahiert werden. Der Lehrer von Kipfnach ZH,
Jacob Stapfer von Horgen, wies dabei einen imposanten erstberuflichen Lebensverlauf als ein
ehemaliger Pasteten- und Zuckerbicker in Venedig und Paris auf — ein Beruf, mit dem zahlrei-
che Schweizer Bicker in europiischen Stidten zu grossem Wohlstand gelangten.® Ehemalige
Metzger und Wirte fehlen in der Umfrage jedoch komplett. Letzteren konnte wahrscheinlich
ihren oftmals zweifelhaften moralischen Ruf zum Hindernis fiir eine Wahl in das Lehramt ge-
worden sein, sofern sie das Lehramt begehrt hitten, zumal ein einwandfreier sittlich-morali-
scher Lebenswandel zu den zentralen Anstellungskriterien in das Lehramt gehorte. An wenigen
Orten lag die Schule zwar aus Platznot im selben Gebiude wie das Wirtshaus, was mitunter fiir
Kritik vonseiten der Lehrer sorgte, sich aktiv als Wirt betitigte sich jedoch bloss ein einziger
Lehrer in der gesamten Helvetischen Republik.®

Ferner konnten aus der chaften Berufsgruppe der Schmiede fiir die gesamte Helvetische Repu-
blik nicht mehr als drei Personen im Lehramt gezihlt werden.® Vertreter der handwerklichen
»Oberschichtsberufe®, insbesondere der ehaften Handwerke, interessierten sich somit insgesamt
kaum bis tiberhaupt nicht fiir die Ausiibung des Schulamtes. Dieses klare kollektive Desinteresse
der handwerklichen Oberschichten am Lehramt begrenzt das Rekrutierungsfeld fiir Schulmeis-
ter in der sozialen Stufung nach oben hin deutlich ab. S6hne von chaften Miillern, Metzgern,
Wirten, Olern und Bickern sahen im Lehramt in kollektiver Einmiitigkeit keine vergleichbar
giinstige Berufsoption, weder als Erginzungstitigkeit noch als Spezialisierung. Bei jenen we-
nigen Lehrern, die dennoch aus den genannten Titigkeitsfeldern stammten, ist dagegen eine
individuelle 6konomische Abstiegs- respektive Verarmungssituation anzunchmen. Wie zuvor
bereits bei den ehemals agrarisch Titigen festgestellt worden ist, interessierten sich vorwiegend
Vertreter der mittleren und unteren Handwerkerschichten fiir das Lehramt, wihrend die Hand-
werker mit Zugang zur lokalen Elite fernblieben.

Lehrerinnen mit Handwerkserfahrung traten einzig marginal aus dem Umfeld des Beklei-
dungsgewerbes auf. Vier Schneiderinnen und drei Niherinnen sind uns tiberliefert, sie alle
stammten aus der frankophonen Schweiz, hauptsichlich aus dem Waadtlinder Landstidtchen
Nyon VD.®! Generell waren jedoch Frauen im traditionellen lindlichen Handwerk nach den
Erkenntnissen von Meier eine sehr seltene, auf Naherinnen, Krimerinnen und das Gastgewer-
bepersonal beschrinkte Erscheinung.® Insofern ist die weitgehende Abwesenheit von Frauen
mit Handwerkserfahrung im spiteren Lehramt bloss ein Abbild der geringen gesellschaftlichen
Vertretung,

Das mittlere maximale Amtsiibernahmealter aller vormals handwerklich titigen Lehrkrifte lag
mit 30.3 Jahren rund ein Jahr iiber dem Einstiegsalter von vormals agrarisch titigen Lehrern.
Der leicht spiter erfolgte Tatigkeitswechsel der Landhandwerker war zum einen die Folge der

638 ,10. Jahr in Venedig, als Basteten Bek 3, 1/2 Jahr in Paris — als Zuker Bek! Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte,
Nr. 25: Kipfnach; Zur Emigration von Zuckerbickern vgl. Head-Kénig, Auswanderung.

639 Der Lehrer von Hottingen ZH fiihrte nebenbei eine Weinschenke als Einkommensprivileg. Schmidt u.a. (Hgg.),
Stapfer-Enquéte, Nr. 260: Hottingen. Den negativen Einfluss cines Wirtshauses als unmittelbare Umgebung einer
Schule beklagte ferner der Lehrer von Tanay VD in deutlichen Worten iiber die Lokalitit des Schulhauses: ,A
Tanay il 3 besoin de reparer et il se trouve {placé} sur un Cabaret d'ott les Enfans entendent quelquefois ce qu'ils ne
devroient jamais entendre!’ Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1707: Mies, Tannay.

640 Nagelschmiede galten nicht als chaft, weswegen die drei chemaligen Nagelschmiede und ebenso die zwei Kupfer-
schmiede nicht mitgezihlt wurden. Vgl. Dubler, Ehaften.

641 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1680: Nyon; Nr. 1686: Nyon; Nr. 1687: Nyon; Nr. 1996: Ciernes Picat;
Nr. 2167: Vex, La Vernaz.

642 Vgl. Meier, Handwerk: 183.
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teilweise lingeren Ausbildungszeit bei einzelnen Handwerken, deren Gesellenstatus sich etwa
bei Zimmerleuten, Schreinern oder Steinhauern durch die Wanderpflicht mitunter auf mehrere
Jahre belaufen konnte.

Tab. 8: Amtsiibernahmealter der chemaligen Handwerker

Titigkeit: Anzahl Lehrer: Amtsiibernahmealter:
Schuhmacher/Schuster 75 27.6
Schneider 58 31.6
Zimmermann 33 35.1
Steinhauer/Maurer 19 31.2
tibriges Baugewerbe 17 27.5
Kiifer 22 319
Schreiner 25 30.4
Uhrmacher/Lapidaires 31 28.7
Alle Handwerker 368 30.3

In Handwerken ohne Gesellenwanderungspflicht und in den neu entstandenen Gewerben wie
der Uhrmacherei herrschte dagegen eine grossere berufsbiografische Flexibilitit, wie die Lebens-
verldufe von ehemaligen Schuhmachern, einzelnen Spezialisten des Baugewerbes — Dachdecker,
Glaser, Maler — und Uhrmachern demonstrieren. Diese hatten das Lehramt im Durchschnitt
bereits nach dem 27. Altersjahr iibernommen, also rund drei Jahre frither als im Gesamtdurch-
schnitt aller ehemaligen Handwerker. Diese Tendenzen der frithen Amtsiibernahme vor dem
dreissigsten Lebensjahr weisen auf eine bewusste berufliche Neuorientierung hin. Demgegen-
tiber hatten Handwerker mit Gesellenpflicht wie Wagner, Kiifer und Zimmerleute das Lehramt
im Durchschnitt zwei bis fiinf Jahre spiter iibernommen als die tibrigen Handwerksgenossen.
Bei diesen drei Berufsgruppen ist aufgrund des spateren Amtsiibernahmealters schon eher von
einer Strategie der dkonomischen Notbehelfsabsicherung als Motiv fiir die Lehramtsiibernah-
me auszugehen.

Die Griinde, um von einem Handwerker zum Lehrer zu werden, waren vielfiltig. Wie schon bei
den ehemals agrarisch Tatigen erwihnt, nannten auch einzelne Lehrkrifte mit handwerklichem
Hintergrund gesundheitliche Probleme als Ursache fiir den Titigkeitswechsel ins Lehramt. So
hielt der Lehrer von Cuarny VD zu seinen Ersttitigkeiten fest: ,Nulle part; il étoit avant cela
Menuisier vocation 4 la quelle il a été obligé de renoncer parce qu’il est atteint d’un Cruél rhu-
matisme:“* Allerdings waren explizite Hervorhebungen des Gesundheitszustandes als Motiv
fir den Titigkeitswechsel aber auch unter den echemaligen Handwerkern selten. Krankheits-
oder verletzungsbedingt zum Lehrer gewordene Handwerker blieben ein Randphidnomen des
elementaren Schulwesens.

Die Hervorhebung von inneren Beweggriinden zur Ergreifung des Lehramts ist ebenso wie bei
einzelnen ehemals agrarisch Titigen in wenigen Quellen fragmentarisch greifbar, wenn auch
aufgrund fehlender konkreter Fragestellungen nicht quantifizierbar. Der Lehrer von Hauslen
TG berichtete etwa zu seinem Werdegang: ,ich lernte von meinem Vatter das Schuhmacher

643 Schmidrt v.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1473: Cuarny.



Handwerk, Arbeitete 1 1/2. Jahr darauf in St: Gallen allein die Begirde, mich dem Schuldienst
zuwidmen ward immer reger in mir, ich eroffnete solches dem Biirger Pfarrer, u: den Vorstche-
ren der Gemeinde die meinem sehnlichen Verlangen entsprachen, u: dazu verhilflich waren, dafl
fiir 1. Jahr die beste gelegenheit genof in — Weinfelden von einem erfahrnen Schullehrer, mich
zu einem Dorf-Schulmstr: bilden zu laf8en“®*

Ebenso sind in einem Brief des Lehrers Daniel Rimmensperger an den Erziehungsrat des Kan-
tons Sintis ebensolche inneren Beweggriinde als Leitmotiv fiir die Ausbildung zum Schulmeis-
ter zu entnehmen: ,,Es sind [...] schon bereits 12 Jahre verflolen als in mir der Wunsch reg wur-
de, Schullehrer zu werden, da bereitete ich mich theils aus mir selbst, theils unter der getreiien
Anfithrung def§ wiirdigen Schullehrers Joh. Heinrich Edelmann von Degerschen darauf vor, so
viel das geringe Vermégen meiner Elteren und die Zeitumstinde mir erlaubten:**

In anderen Fillen formten lokale Konstellationen die Bildungsmoglichkeiten. So wirkten gliick-
liche dussere Umstinde in Einzelfillen férdernd auf die innere Berufung, etwa wenn von ei-
nem speziellen Bildungsangebot profitiert werden konnte. Der damals 26-jihrige Lehrer von
Horgenbiihl SG berichtete: ,ware bis ins 13. Jahr in St Gallen, hernach kam ich zum Stein das
Schneiderhandwerk zu erlernen und hab es getrieben bis mir vor 3 Jahren die Schule iiberge-
ben worden. [...] Anbey mochte ich noch einige Griinde anfiihren, die mich zum Schulhal-
ten bewogen haben, nebst Lust vieles zuerlernen hate ich in der Jugend noch daff Glitk gehabt
durch die Giite eines vortreflichen Biirgers von St: Gallen, der seine GrofSmuth sonderheitlich
an mir erwiesen hat, und mich in Deutscher und Franzésischer Sprach unterrichten lassen und
ein mit den néthigen biichern darzu versehen, 6 Jahre lang hate ich allda die Schule besucht,
und weil ohne das wohleingerichtte Schulen in St. Gallen sich befinden, wo Rechnen, Singen
Moral und Sitten, und alles néthige und niizliche allda gelehrt wird, so ward ich theils darzu
angetrieben, und aber meistens durch mein eigen Lust und Begierde selber zum Schulhalten
geneigt gewesen: ¢4

Ausserungen von Schulmeistern zu ihrer inneren Berufung zum Lehramt miissen allerdings im
Kontext der Umfrage von 1799 einer quellenkritischen Betrachtung ausgesetzt werden, denn es
dringt sich automatisch der Verdacht der Anbiederung bei der neuen Regierung auf. Zweifellos
verstanden viele Lehrpersonen die Enquéte nicht nur als Medium zur Informationsvermittlung
an die neuen vorgesetzten Behorden, sondern sahen darin in der Hoffnung auf eine monetire
oder soziale Besserstellung gleichzeitig ein Mittel zur positiven Selbstdarstellung. Das breiewilli-
ge Hervorstreichen von Loyalititsbekundungen, aber auch die Mdglichkeit, sich berechnend in
ein moglichst positives Licht zu riicken, muss deshalb im Sinnzusammenhang der Umfrage als
eine mogliche Kommunikationsstrategie der Lehrer verstanden werden. Demgegeniiber kann
als entschirfende Argumente fiir die Vertrauenswiirdigkeit der inneren Berufungsbekundungen
das mindestens ebenso oft in den Texten erkennbare Selbstbewusstsein der Lehrer, eine positiv
konnotierte Naivitit im schriftlichen Ausdruck und die grundsitzliche Richtigkeit der in der
Enquéte festgehaltenen Angaben ins Feld gefithrt werden, was sich unter anderem bei den fi-
nanziellen Angaben bestitigen liess.*’

Makrodkonomische Folgen eines tiefergreifenden Strukturwandels waren in der Waadt ver-
antwortlich fiir das regionale Phinomen der ehemaligen Uhrmacher bezichungsweise der als
»Lapidaires“ bezeichneten Uhrmachereizulieferer im Lehramt. Ausgehend von der Stadt Genf

644 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1059: Hiuslen.

645 StASG HA R 130, Fasz. 3, 0. Pag.: 11.11.1800 — Daniel Rimmensperger.
646 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte,Nr. 1234: Horgenbiihl.

647 Vgl. die Ausfithrungen im Kap. 1.5.2, insbes. Brithwiler, Finanzierung: 307.
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hatte sich im Waadtlinder Jurabogen im 17. Jahrhundert punktuell die hochspezialisierte Uh-
renindustrie angesiedelt. Hierbei wurden analog zum Prinzip des textilen Verlagswesens die
rohen Werke fiir Uhren sowie die Uhrensteine von Fachhandwerkern auf der Landschaft herge-
stellt, einzig die Endfertigung fand dagegen in den Stidten statt. Das Uhrmachergewerbe geriet
jedoch am Ende des 18. Jahrhunderts unter starke auslindische Konkurrenz aus Frankreich und
Grossbritannien, des Weiteren stiirzte die franzosische Annexion Genfs 1798 die Branche in
eine grosse Krise mit hoher Arbeitslosigkeit.***

Die Krisenhaftigkeit des Uhrmachergewerbes um 1800 widerspiegelt sich denn auch in zahl-
reichen Lehrerbiografien aus der Stapfer-Enquéte in symptomatischer Art und Weise. In der
Aussage des ehemaligen Uhrmachers Jean-Etienne Genand aus Crans-pres-Celigny VD ist jener
Strukturwandel exemplarisch festgehalten: ,,Jétois & Vevey, et ayant quitté I'horlogerie en 1770,
lors quelle n’alloit que trés mal, pour me votier 4 I'instruction de la Jeunesse que je n'ai pas dis-
continué jusqu’z‘l présent, ayant regu mon Brevet a Lausanne au mois de Xbre. ditte année pour
le Village de Publoz. ma premiére place:¥

In der Tat tauchten in den Lehrerantworten der Waadt als regionales Spezifikum ,,une trentaine
de lapidaires et d’horlogers abandonner leur métier pour se faire régents“®® auf. Zwei Drittel
dieser chemaligen Steingraveure und Uhrmacher entstammten aus dem Vallée de Joux, dem da-
maligen Epizentrum der Waadtlinder Uhrenindustrie am Ende des 18. Jahrhunderts.®! Die be-
reits linger andauernde Krise in der Uhrenindustrie liess selbst weitergebildete und hochspezi-
alisierte Professionisten des Uhrmachergewerbes auf das Lehramt ausweichen, wie das Beispiel
des Lehrers Gabriel Marmillod aus La Tour-de-Peilz verdeutlicht, der trotz eines fiir diese Zeit
aussergewohnlichen Fortbildungsaufenthalts in England zur Verbesserung seiner beruflichen
Fihigkeiten das Lehramt der bisherigen Berufstitigkeit vorzog: ,N¢ 4 la Tour aprentif Horloger
a Vevey, dés la & passé en Angleterre pour dy Perfectionner en son Profession les Sept derniéres
anneés avant son Jnstalation [im Jahr 1788]:¢%

Dass sich die Uhrenindustrie in der Waadt schon seit lingerem im Umbruch befand und die
etlichen ehemaligen Uhrmacher und Feingraveure kein Produke der politischen Krisenjahre seit
1798 waren, zeigt ein Blick auf die Schuldienstdauer jener Lehrer: Im Durchschnitt waren diese
bereits seit 17 Jahren als Lehrer titig, bloss sechs der 30 Lehrer standen dem Schuldienst seit we-
niger als fiinf Jahren vor, sieben ehemalige Uhrmacher tibten das Lehramt hingegen schon seit
rund dreissig Jahren aus. Das mittlere Amtsiibernahmealter lag mit 28.5 Jahren zudem nahe des
gesamthelvetischen Ubernahmealters, wobei bloss sieben jener Lehrkrifte beim Berufswechsel
mutmasslich iiber 30 Jahre alt waren. Der berufliche Wechsel erfolgte somit bei den meisten
ehemaligen Beschiftigten der Uhrenindustrie nicht schlagartig als ein Reflex auf eine unmittel-
bare Krisensituation, sondern als Folge gesunkener 6konomischer Zukunftschancen in einem
langfristigen Abwigungsprozess seit den 1770er-Jahren und vornehmlich zwischen dem 20.
und 30. Lebensjahr, in der Phase der beruflichen Absicherung und Familiengriindung.

648 Fallet/Veyrassat, Uhrenindustrie.

649 Schmide uv.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1729: Crans-pres-Céligny. Zitiert auch bei Panchaud, écoles vaudoises:
257.

650 Panchaud, écoles vaudoises: 257. Als ,Lapidaires” wurden Feingraveure fiir die Uhrensteine der Zifferblitter be-
zeichnet.

651 Mindestens 20 der rund 30 chemaligen Beschiftigten in der Uhrenindustrie gaben einen Herkunftsort im Distrike
des Vallée de la Joux an. Die Ubrigen kamen aus den weiteren Verbreitungsgebieten der Uhrenindustrie, aus der
Umgebung von Vevey, Rolle, Orbe, Genf und Neuchatel. Zur Verbreitung der Uhrenindustric im Jurabogen und
der Waadt vgl. Fallet/Veyrassat, Uhrenindustrie.

652 Schmidrt v.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1770: La Tour-de-Peilz.



2.2.4 Protoindustriell-textilgewerbliche Titigkeiten

Mit einem Gesamtanteil von rund 11.1% hatte etwas mehr als jeder zehnte helvetische Leh-
rer vorgingig als Weber, Indiennedrucker, Strumpthersteller oder Posamenter in der heimin-
dustriellen Textilproduktion gearbeitet.®> Die Protoindustrie stellte damit das drittgrosste
Rekrutierungsfeld fir Elementarschullehrer in der Alten Eidgenossenschaft dar. Aufgrund der
unterschiedlichen rdumlichen Ansiedlung und Verbreitung der textilen Protoindustrie in der
Alten Eidgenossenschaft mit Leinen-, Baumwoll- und Seidenproduktion traten ehemalige Tex-
tilarbeiter jedoch nur insular in einzelnen Regionen und nicht flichendeckend in besonderer
Hiufung als Schulmeister in Erscheinung. Die Ostschweiz war schon seit dem 16. Jahrhundert
das Zentrum der Schweizer Leinwandherstellung gewesen, aber auch in einzelnen héher ge-
legenen Regionen der Kantone Bern, Luzern, Aargau sowie in Solothurn erlebte die Leinen-
weberei und spiter die Baumwollweberei im 18. Jahrhundert einen markanten Aufschwung.®
Die Basler Landschaft entwickelte sich simultan zum Zentrum der Seidenbandherstellung. Im
Ziircher Oberland, im Glarnerland, im Rheintal und in Teilen der Zentralschweiz etablierte sich
die Seiden- und Baumwollstoffproduktion im Heimverlagswesen.®> Westlich der Aare blieb die
Textilproduktion dagegen marginal. Vorwiegend in den Kantonen Aargau (34% der Lehrer),
Basel (27%), Thurgau (20%), Bern (16%), Sintis (15%) und Ziirich (13%) entschieden sich
Heimarbeitende denn auch besonders oft fiir das Lehramt als berufliche Alternative.

Fiir die lokalen Schulen bedeutete die Protoindustrialisierung eine ambivalente Anpassung an
die Bediirfnisse der Bevolkerung. Zwar hielt die Heimarbeit einerseits manche Kinder vom Be-
such der Schule ab, andererseits bedeutete das Bevolkerungswachstum mehr Kinder und da-

mit mehr Schulen, die nétig wurden.*¢

Zudem musste mancherorts die Hauptschulzeit vom
Wainter in den Sommer verlegt werden, um dem Absentismus der Schulkinder pragmatisch zu
begegnen.®’

Viele der protoindustriell titigen Heimarbeiter iibten zudem agrarische Nebentitigkeiten zur
weiteren Sicherung ihrer Subsistenz aus, denn mindestens 24% aller vormals heimindustriell
titigen Lehrkrifte vermerkten in ihren Antworten gleichzeitig landwirtschaftliche Titigkei-
ten als weitere Ersttitigkeiten.®® Es ist anzunehmen, dass etliche weitere Lehrkrifte ebenfalls
ohne explizite Erwihnung agrarischen Subsistenztitigkeiten nachgingen. Die protoindustrielle
Textilproduktion reichte als alleinige Titigkeit offensichtlich kaum fiir den Erhalt einer Fami-
lienwirtschaft aus, so dass weitere einkommensgenerierende Tiatigkeiten gesucht werden muss-
ten, wobei das Lehramt eine Alternative bot.

Die Kombination von Textilproduktion und Schulamt bot jedoch sowohl fiir die Gemeinden
als auch fiir die einzelnen Lehrer durchaus Vorteile: Zum Ersten bot das Schuleinkommen —
alleinig betrachtet oftmals zu gering zum Leben — eine konstante finanzielle Absicherung zum
konjunkturell unsicheren und stark schwankenden Einkommen aus der Textilproduktion.
Nimmt man die Angaben des Lehrers Kaspar Leutzinger von Netstal GL als Referenz, der als
»sehr schlichte und geringe verdienst” rund 8 Kreuzer pro Tag mit der Produktion von Woll-

653 Mindestens 255 Lehrer wiesen eine protoindustriell-textilgewerbliche Vorbeschiftigung als Weber oder Posamen-
ter aus.

654 Mayer, Leinwand; Tanner, Baumwolle.

655 Suter, Ziirich; Braun, Volksleben: 54fF.

656 Briihwiler, Finanzierung: 47; Rosenmund, Verzichtsleistung: 59.

657 Vgl. das Kap. 1.6.2.

658 Mindestens 61 der 255 Lehrkrifte mit protoindustriell-textilgewerblicher Vergangenheit hatten gleichzeitig land-
wirtschaftliche Ersttitigkeiten in ihren Antworten notiert.
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striimpfen verdiente, ergab sein Jahreslohn von 55 Gulden fiir eine Ganzjahresschule bei sechs
Arbeitstagen mit rund 10 Kreuzern pro Tag immer noch einen héheren Ertrag, als wenn er in
der gleichen Zeit bloss Striimpfe produziert hitte.®? Die Attrakeivitit des Schuleinkommens lag
gerade in dessen Verlisslichkeit, wihrend die Einkommen aus der Textilproduktion analog der
Uhrenindustrie starken konjunkturellen Schwankungen unterworfen waren. Ermoglichte die
Protoindustrie besonders landlosen oder landarmen Bevélkerungsschichten in guten Konjunk-
turlagen eine soziale und 6konomische Emanzipation gegeniiber den landbesitzenden Halb-
und Vollbauern, drohte vielen dieser Heimindustriellen mit den wegbrechenden Einnahmen
ein erneuter Sturz ins dorfliche Prekariat, folglich stieg der Druck zur erfolgreichen Spezialisie-
rung oder zum Berufswechsel. Exemplarisch zeigt der Bericht des Lehrers von Rheineck SG die
Folgen der Konjunkturschwankungen auf seine Individualbiografie: ,ich hate vorher die Giirt-
ler Profession gefiihrt, aber dafl ohrt ist zu klein, aus-werthige Fabriken haben mit ihren Waaren
daf} ganze Land angefiilt. Also mir groffen Schaden gethan, das ich meine Haushaltung mit die-
sem allein nicht kann durch bringen, mufite mich also zu einer Schule vorbereiten:“® Einzelne
ehemalige Textilproduzenten hatten ferner das Lehramt aus gesundheitlichen Griinden gegen
die Heimarbeit eingetauscht.®! Dennoch sind Berichte iiber Berufswechsel aus wirtschaftlicher
oder personlicher Not auch unter den ehemaligen Heimarbeitern insgesamt rar und kaum von
kollektiver Bedeutung.

Zum Zweiten liess sich die Textilproduktion im Familienverbund — durch die Ehefrau oder Kin-
der — auch wihrend der Schulzeit im Winter zeitgleich weiterfithren, wenn keine Arbeitskrifte
fiir agrarische Titigkeiten benotigt wurden, womit sich die landwirtschaftlich unproduktive
Winterphase gleich doppelt in Wert setzen liess und ein Mehrfaches verdient werden konnte.
Drittens benétigten Heimarbeiter zur Textilproduktion grosse Hauser mit geniigend Platz fiir
die Webstiihle, wobei oftmals ein Teil des Platzes fiir eine Schulstube umgenutzt werden konnte.
Gewisse Gemeinden bevorzugten bei der Lehrerwahl folglich Personen mit einem eigenen ge-
riumigen Haus, um kein Schulhaus zur Verfigung stellen zu miissen. Aus der Basler Landschaft,
durch die Seidenbandherstellung zu einer der am stirksten heimindustrialisierten Regionen der
Alten Eidgenossenschaft geworden, berichtete Eduard Zingg tiber die Kriterien bei der Leh-
rerwahl: ,,Uberhaupt gab bei der Wahl des Lehrers vielfach das Umstand den Ausschlag, dass
er eine einigermassen brauchbare Stube zur Verfiigung zu stellen vermochte!®** Um geniigend
Platz fiir die relativ grossen mechanischen Webstiihle zur Seidenbandweberei zu haben, mussten
tatsichlich grosse Hauser gebaut werden.

Die empirische Auswertung der Schulraumsituation unter der Gruppe der vormalig protoin-
dustriellen Lehrer ergab jedoch, dass von den 255 ehemals protoindustriell titigen Lehrern nur
32% in ihrem eigenen Haus unterrichtet hatten. 56% hielten die Schule in einem eigens dafiir
eingerichteten Schulhaus der Gemeinde, weitere 12% arbeiteten in eigens zum Schulgebrauch
dazu gemieteten Stuben. Regional verbreitet war die Priferenz des eigenen Hauses als Schul-
raum bei protoindustriell titigen Lehrern einzig in der Ostschweiz, in den Kantonen Thurgau,
Sintis sowie teilweise im Ziircher Oberland. Fiir die Basler Landschaft bestitigte sich hingegen
die von Zingg apostrophierte Priferenz kaum, denn nur knapp die Hilfte der Basler Lehrer mit
protoindustriellem Hintergrund unterrichteten in ihrem eigenen Haus, die Mehrheit hielt die

659 Berechnet mit hypothetischen 52 Wochen 4 6 Arbeitstagen: Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 575: Netstal.

660 Schmidrt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1264: Rheineck.

661 ,Er war Vorher ein Weber, welcher Profession er aber wagen Verletzten Linken Hand nicht mehr treiben kann*
Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2405: Flumenthal.

662 Zingg, Basel: 48.



Schule in Schulhiusern der Gemeinden.®® In den ebenfalls stark protoindustrialisierten Kan-
tonen Bern und Aargau verfiigten die Gemeinden dagegen fast ausnahmslos tiber eigene Schul-
hiuser, die — unabhingig von ihrem baulichen Zustand — genutzt wurden und wo praktisch
keine Lehrer die Schule in ihrem eigenen Haus halten mussten.

Auch im Berner Oberland sei es eine anstdssige Gepflogenheit gewesen, die Schule an Personen
zu vergeben, welche tiber ein geniigend grosses Haus zum Schulhalten verfiigten, unabhingig
von den Talenten der Kandidaten.®* Einer quantitativen Uberpriifung hilt die Aussage aller-
dings nur bedingt stand, denn bloss 36% aller Oberlinder Lehrer unterrichteten in ihren eige-
nen vier Winden, wihrend 46% in einem Schulhaus arbeiten konnten und weitere 18% ihren
Schulraum von der Gemeinde in einem Privathaus dazu gemietet bekamen.

Der Besitz eines grossen Hauses kann seinerseits aber auch als ein Merkmal von 6konomischem
Wohlstand interpretiert werden, der mit dem Paradigma der armen Heimarbeiter- und Tauner-
familien und somit mit dem Bild des armen Schulmeisters in eklatantem Widerspruch steht.
Nicht nur in der Basler Landschaft, sondern auch anderswo verfiigten Lehrer gesichert iiber
grosse Privathiuser. Durch die militirische Besetzung der Dérfer in der Ostschweiz wihrend
des Zweiten Koalitionskriegs wurden die Schulhiuser vielerorts von franzésischen Truppen
requiriert und die Schulmeister mussten auf ihre Privathiuser ausweichen, sofern diese genii-
gend Raum boten. So entpuppte sich etwa das Haus des Webers und Lehrers Jacob Stiffen als
geniigend gross, um darin die Schule zu halten: ,Vor den Einquartierungen: ware es [das Schul-
haus] in zimlich gutem Zustand, allein weil es bey den Einquartirungen zur Hauptwacht dienen
mufSte, wurde von dem Militair vieles an Rigel-winden, Fenstern, Ofen, Binken. ect: ruinirt.
[...] difmahl wird die Schul, (wegen Einquartierung) in des Schulmstrs Haus gehalten, weil er
zimlich Plaz dazu hat?** Einzelne Lehrer bauten sich sogar selbst ein Schulhaus oder kauften
das Schulhaus spiter als Eigenbesitz, ohne selbst darin zu wohnen, vermutlich um die Besitz-
anspriiche auf das Lehramt gegeniiber anderen Kandidaten langfristig zu festigen und um eine
dynastische Weitergabe des Lehramts in der Familie zu sichern, wie ein Beispiel aus dem Thur-
gau zeigt: ,Da doch mein Vater dieses Haus extra zum Gebrauche der Schule erkauft, (denn wir
besizen zur Bewohnung ein anderes Haus) und dafiir sorgen, und im baulichen Stande erhalten
miifSen

Das finanzielle Risiko eines Schulhausbaus oder Kaufs setzte entweder ein entsprechendes Ver-
mogen oder die Inkaufnahme einer hohen Verschuldung voraus, die unvermégenden Personen
nicht zur Verfiigung gestanden hitten.®® Hinweise auf den Eigenbesitz des Schulhauses zeugen
demnach von einem Wohlstand, der allein mit Prekariatstitigkeiten nicht erworben werden
konnte.

2.2.5 Kaufminnische Titigkeiten

Personen mit kaufménnischen Ersttitigkeiten, deren Ausiibung fundierte Schreib- und Zah-
lenkenntnisse voraussetzte, stellten empirisch betrachtet bloss ein Randphinomen im Kollektiv
der helvetischen Elementarschullehrer dar. Nur gerade etwas mehr als 1% aller Lehrkrifte hatte
vor dem Lehramt als Buchhalter, Handelsreisende, Kaufmannsbediente, Krimer oder als Ver-

663 Von 18 protoindustricll titigen Lehrern der Basler Landschaft unterrichteten bloss acht Lehrer in ihrem cigenen Haus.
664 Schneider, bernische Landschule: 83.

665 Rothen, Lesen: 54.

666 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 110: Briitten.

667 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 84: Holzenstein.

668 Vgl. zu den Kosten eines Schulhauses die Ausfithrungen zum Schulhausbau durch Lehrerfamilien im Kap. 2.2.1.
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kiuferin gearbeitet.®® Zwar betitigten sich am Ende des 18. Jahrhunderts gesamtgesellschaft-
lich erst relativ wenige Menschen iiberhaupt im Klein- und Fernhandelswesen, dennoch soll
die Handelsbranche mit ihren geforderten Kulturtechnikkompetenzen einen wichtigen lokalen
Nachfragestimulus gegeniiber dem Elementarschulwesen dargestellt haben. Schreib- und zah-
lenkundige Personen waren die unabdingbare Voraussetzung, um erfolgreich im Handelswesen
Geschifte treiben zu kénnen, insbesondere im immer wichtiger werdenden Fernhandel. Die
Voraussetzungen dazu — die elementaren Kulturtechniken — sollte die Elementarschule vor Ort
durch eine intensivierte und durch ein fachlich extendiertes Bildungsangebot leisten.

Naheliegend wiren chemalige Kaufleute aufgrund ihrer angewandten Kulturtechnikkompeten-
zen im Schreiben und Rechnen ideale Elementarschullehrer gewesen. Dennoch suchte kaum
ein kaufminnisch Titiger sein Gliick im Schulwesen, wie die empirische Auswertung aufzeigt.
Kaufmannstitigkeiten — insbesondere des Fernhandels — konzentrierten sich raumlich in der
Regel auf die Stidte und auf wichtigen Marktorte, wihrend auf dem Land Krimer und Hausie-

rer fiir die kleinriumige Feinverteilung der Giiter sorgten.”

Unter den wenigen Einzelfillen,
die dennoch Schulmeister wurden, fanden sich denn auch sowohl eine Handvoll Kleinkrimer
von lindlicher Herkunft wie der Lehrer von Gurzelen BE, der vor der Lehramtsiibernahme ,,Ein

“é71 gefiihre hatte, als auch Personen von zentralértlicher Herkunft.”> Eben-

kleines kramhindeli
so verblieben aber einzelne Landbiirger als Hintersassen im stidtischen Umfeld, nachdem sie im
Handelswesen titig geworden waren. So stammte etwa die einzige tiberlieferte Lehrerin, die vor
der Ubernahme des Lehramts im kaufminnischen Bereich gearbeitet hatte, Jeanne Jacquerod,
als Ehefrau eines Holzhindlers aus dem lindlichen Pays d’Enhaut und hatte sich zuvor als lokale
»Marchande de Fromage® in Nyon betitigt.*”

Unter den ehemaligen Fernhandelskaufleuten sind trotz der unterschiedlichen Herkunft indes sehr
dhnliche Lebensverliufe um zwei riumliche Gravitationszentren festzustellen: die Handelsstidte
Augsburg und Genf. Zum einen wiesen gleich drei spatere Lehrkrifte aus dem ehemaligen Glar-
nerland sowie ein Schafthauser Lehrer weitgehend identische Berufsbiografien auf. Die Lehrer der
Glarner Orte Sool, Mitlodi, Ennenda und Thayngen SH waren alle gleich nach der Beendigung
der eigenen Schulzeit als Jugendliche oder junge Erwachsene in die deutsche Stadt Augsburg emi-
griert, um sich dort zum Handelskaufmann oder Kaufmannsbediensteten ausbilden zu lassen.
Zwischen den Textilverlegern der alten Handelsstadt Augsburg und dem Glarnerland bestanden
schon seit dem 17. Jahrhundert durch den Handel mit Baumwollprodukten bezichungsweise der
protoindustriellen Produktion von Baumwollstoffen im Glarnerland enge wirtschaftliche Verbin-
dungen.®” So erstaunt nicht, dass umtriebige Glarner Kaufleute in ganz Europa titig waren. Das
lasst sich beispielhaft in der Antwort des Lehrers von Ennenda GL nachvollzichen, der vor der
Lehramtsiibernahme ,,in Handlungs Geschiften nach Curland. 5. bis 6. Jahre lang““’¢ gereist war.
Nach wenigen Jahren der Titigkeit als Fernhandelsreisende kehrten sie aber alle wieder in ihre

Heimatdorfer zuriick, wo sie spiter das Elementarschullehramt tibernahmen.

669 Nur insgesamt 28 der 2.305 helvetischen Lehrkrifte hatten in der Stapfer-Enquéte eine kaufminnische Erstti-
tigkeit vermerke. Konfessionelle und herrschaftsrechtliche Differenzen sind aufgrund der geringen Quantitit an
Lehrkriften irrelevant.

670 Vgl. Radeft, Kleinhandel.

671 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 722: Gurzelen.

672 Sieben der 28 Lehrkrifte mit kaufminnischem Hintergrund waren von zentralértlicher Herkunft.

673 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1685: Nyon.

674 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 415: Sool; Nr. 416: Mitlodi; Nr. 569: Ennenda; Nr. 1011: Thayngen.

675 Heer/Blumer, Glarus: 464ff.

676 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 569: Ennenda.



Zum anderen zogen die in der Stadt Genf angesiedelten Handelsgeschifte zahlreiche Personen
aus der ganzen Alten Eidgenossenschaft an, die sich zum Kaufmann ausbilden lassen wollten.
Mindestens fiinf spitere Lehrkrifte — aus dem ziircherischen Kyburg, von Murten, aus dem
Waadtlinder Mittelland und dem Pays d’Enhaut — berichteten von einem lingeren Aufenthalt
in der Stadt Genf, verbunden mit einer Ausbildung im Handelswesen. Doch auch sie blieben
kollektiv nur fiir eine relativ kurze Zeit von wenigen Jahren im Handelswesen titig und wechsel-
ten bald entweder an eine stidtische Schule oder kehrten in ihre Herkunftsgemeinden zuriick.*”
Die Riickkehr an den Herkunftsort ist ein insgesamt haufiges biografisches Verlaufsmotiv, denn
insgesamt mindestens 14 der 28 Lehrkrifte mit kaufménnischer Vergangenheit waren wieder in
ihre Herkunftsorte zum Schulhalten zuriickgekehrt, nur sechs Personen nahmen eine Schulstel-
le als Hintersassen an einer fremden Schule an, von den acht iibrigen spiteren Lehrkriften sind
die erstberuflichen Mobilititspfade unbekannt.

Als Leitmotive fiir die Riickkehr in die Heimat und fiir die Abkehr vom Fernhandel sind von
den Lehrkriften selbst hauptsichlich wirtschaftlicher Misserfolg und die schwierige konjunketu-
relle Gesamtsituation im Handelswesen am Ende des 18. Jahrhunderts angefiihrt worden. Der
Glarner Schulmeister Johann Heinrich Ruch von Sool schrieb beispielhaft: ,,ich war vom 12ten
Jahr 5 Sommer in augspurg bei meinen Hrl. wo ich ihnen treii und redlich gedienet habe, her
nach wolte ich mein Gliick durch Camrad-Schaft im Teiitschland und Frankreich Probieren mit
einem kleinen Comers, ich musste aber das gegentheil erfahren:’®

Der Lehrer Salomon Brindli von Kyburg ZH machte dagegen die konjunkturell ungiinstige Wirt-
schaftslage ab 1770 fuir die Beendigung seiner Karriere im Kaufmannswesen verantwortlich: ,,Jst
vorher schon im 14ten Jahr seines Alters in Loblicher Stadt Genf gewesen, um die Franzésische
Sprache zu lernen weilen er als Kaufmanns-Bedienter eintretten sollte: und war in dieser Stadt bey
einem bekannten Schuhster am Tisch; um zugleich dieses Handwerk zu lernen. Da die Handel-
schaft sank, und keine neiien Kaufmannsbedienten begehrt wurden, arbeitete er einige Zeit auf
dem Handwerk, auch selbst bey Hause. Bald hernach war er als Schullehrer beruffen:”
Individuelle 6konomische Not, Misserfolge oder vorgeschobene gesundheitliche Probleme®®
deuten an, dass hinter zahlreichen Biografien von ehemaligen Handelskaufleuten soziale Ab-
stiegstendenzen standen und das Lehramt primir zur sozialen Absicherung tibernommen wur-
de. Das leicht retardierte Amtsiibernahmealter von durchschnittlich 30.3 Jahren unterstiitzt die
Vermutung, dass das Lehramt cher aus Opportunititsgriinden als aus intrinsischem Interesse
und innerer Berufung zum Unterrichten tibernommen wurde. Ebenso entsprach die verbreitete
Riickkehrmentalitit in die Heimatgemeinden einem durchaus normalen Verhalten bei wirt-
schaftlichen Misserfolgen, da zu Hause am chesten auf sozial-familiire Netzwerke oder Klien-
telbezichungen zuriickgegriffen werden konnte.

2.2.6 Kommunale Amtstitigkeiten

Unter der Merkmalsklasse der kommunalen Amtstitigkeiten subsumieren sich einerseits die
althergebrachten, teilweise in der Helvetischen Republik weiter existierenden dérflichen Re-

677 Im Durchschnitt von sieben Ausiibungsdauerangaben hatten die spateren Lehrkrifte rund 6.5 Jahre im kaufmin-
nischen Bereich gearbeitet.

678 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 415: Sool.

679 Salomon Brindli war 1799 bereits 24 Jahre Schulmeister. Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 320: Kyburg.

680 ,A Geneve, Commis chez un marchand. environ quatre ans 1/2 au bout desquels ma Santé mayant obligé de
reprendre 'air natal pour me rétablir j’ai ensuite pris de préférence la vocation que joccupe actuellement: Schmidt
u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1408: Yverdon-les-Bains.
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prisentations- und Ehrendmter der kommunalen Selbstverwaltung aus dem Ancien Régime
wie Untervogt, Weibel, Geschworener, Sickelmeister, Zolleintreiber, Ungeltner®, Armen-
schaffner, Sittengerichts- oder Chor-Richter, Ehegaumer oder Mitglied des kirchgemeindlichen
Stillstands. Der Stillstand stellte die eigentliche exekutive Behérde der Kirchgemeinde im An-
cien Régime dar, dem mitunter auch die Schulmeister von Amtes wegen angehérten.®* Das
Ausiiben eines kommunalen Ehrenamtes war in der Regel ein Privileg der dorflichen Eliten und
ein Ausdruck von grossem sozialem Kapital. Die Amtsausiibung erfolgte denn auch meist ohne
Besoldung, war also keine primir 6konomisch motivierte Titigkeit.

Zu den niederen kommunalen Amtern ohne politische Bedeutung gehérten andererseits die
in der Regel besoldeten funktionalen Dienste als Nachtwichter, Quartiermeister, Vieh- oder
Weg-Inspektor, Miusefinger, Bannwart, Feuerbeschauer, Vogtei- oder Gemeindeschreiber und
Hirte. Da jene besoldeten kommunalen Dienste mitunter zur karitativen Verwahrung an arme
Leute vergeben wurden, war ihnen ein gewisser sozialer Umverteilungseffekt inhirent, gleich-
zeitig aber entsprang ihnen ein ungleich geringeres soziales Ansehen. 5

Der revolutionire Umsturz und die zentralistische Verfassung der Helvetischen Republik brach-
te mit der Einfithrung der Einwohnergemeinden — ,,Munizipalititen” genannt — an der Stelle
der Kirchgemeinden eine markante Umwilzung der Struktur der Gemeindebeamten mit sich.
Die alten dorflichen Vorsteher, Landvégte, Untervégte und Weibel verloren mit der Revolution
fast allesamt ihre Amter als Vertreter der alten Obrigkeit. An ihrer Stelle schuf die helvetische
Verfassung nachfolgend zum Distriktstatthalter die beiden neuen politischen Amter des Agen-
ten® und der Unteragenten als exekutive Vollzugsorgane der helvetischen Ordnung auf kom-
munaler und munizipaler Ebene. Ein gewihlter Munizipalrat mit dem Munizipalrisidenten re-
gelte die kommunalen Belange. Fiir die Judikative I8sten die neu geschaffenen Distrikegerichte
mit ihren neu gewihlten Distriktrichtern und vollamtlich angestellten Distriktgerichtsschrei-
bern die chemaligen Landrichter und Landschreiber ab.

Studien zum sozialen Stand der helvetischen Beamten von Matthias Manz zur Basler Land-
schaft und von Hans Weber zur Ziircher Landschaft zeigen in einhelligen Schliissen, dass auf
personeller Ebene einzig auf der obersten Hierarchiestufe eine fast ganzliche Ablésung der alten
Notabeln stattfand, freilich viele Angehdrige des kommunalen alten Stillstands in Amtsfunkti-
onen verblieben und im Frithjahr 1799 als neue Munizipalititsmitglieder die Angelegenheiten
der Kommunalverwaltung weiterfiihrten. Wihrend die Revolution somit einzig an der Spitze
der kommunalen Hierarchie fiir einen personellen und generationellen Wechsel sorgte, zeigten
sich auf den unteren Chargen der kommunalen Selbstverwaltung starke Tendenzen der Konti-
nuitit, nicht zuletzt aufgrund ihres Erfahrungsschatzes, ihres 6konomischen Wohlstandes und

685

ihrer Klientelbezichungen nach unten.®® Ein eigentlicher Elitenaustausch fand damit auf brei-

ter Basis nicht statt.

681 Das ,Ungeld” oder ,Ohmgeld“ bezeichnet eine mittelalterlich-frithneuzeitliche Getrinkesteuer auf Wein und an-
deren alkoholischen Getrinken, welche durch den ,,Ungeltner” bei den Wirten eingezogen wurde. Vgl. Dubler,
Ungeld. In der Stapfer-Enquéte sind cine Handvoll ,,Ohmgeltner zu finden, beispiclhaft: Schmidt u.a. (Hgg.),
Stapfer-Enquéte, Nr. 1987: Dintikon.

682 Weber, Landgemeinden: 43.

683 Trossbach/Zimmermann, Dorfes: 92; Trossbach, Bauern: 29.

684 Die Agenten wurden durch den Unterstatthalter bestimmt. Weber, Landgemeinden: 55-88.

685 Vgl. Manz, Landschaft: 143-151; Weber, Landgemeinden: 45f. Beide Autoren heben trotz des festgehaltenen
scharfen personellen Bruchs an der Spitze der Gemeinden zu Beginn der Revolution fiir ihre Untersuchungsriu-
me eine Riickkehrbewegung der alten Notabeln mit dem fortschreitenden Zerfall der Helvetischen Republik im
Ubergang zur Mediation hervor, wodurch das Element der personellen Kontinuitit iiberwiegt. Christian Simon



Empirisch spielten kommunale Amter als Ersttitigkeiten im helvetischen Lehrerkollektiv nur
eine marginale Rolle. Bloss 1.3% aller Schulmeister hatten vor der Helvetischen Revolution
nach eigenen Angaben cin von der Gemeinde vergebenes sikulares Kommunalamt inne ge-
habt.%*¢ Davon entfielen die Mehrzahl der Nennungen auf bezahlte niedere Kommunalimter
und nur ein geringer Teil auf die unbezahlten kommunalen Ehrenimter.”” Das Spekcrum an
Ehrenidmtern reichte freilich von ehemaligen Gemeindeprisidenten zu Mitgliedern des lokalen
Stillstands und Richtern. Deutlich hiufiger wurden dagegen Gerichts- und Gemeindeschrei-
bertitigkeiten ausgefiihrt, was die Personen zur spiteren Lehramtsiibernahme aufgrund ihrer
Kulturtechnikfihigkeiten geradezu pridestinierte. Kommunaldmter waren ferner — unter dem
Vorbehalt des eingeschrinkten Blicks aus dem Lehrerkollektiv — eine ausschliessliche Manner-
domine, da keine Lehrerin eine kommunalamtliche Ersttitigkeit tiberliefert hatte.

Einzelne Lehrkrifte hatten mit der Lehramtsiibernahme auf die weitere Ausiibung von bezahl-
ten Kommunalimtern freiwillig verzichtet, so wie der Lehrer Christen Leemann von Signau
BE festhielt: ,Wahre eniche Jahre Siegerist; und Gemeinds-Schreiber; hat aber diese 2. Posten
Aufgegeben: um sich der Anwachflenden Schul-Arbeit befler zu wiedmen“¢*®

Spitestens mit der Helvetischen Revolution gab jedoch eine Mehrheit ihre Kommunalimter
freiwillig oder gezwungenermassen ab und nur eine Minderheit der Lehrer mit vormaligen
Amtstitigkeiten verblieb in ihren Amtsfunktionen oder wurde zu Reprisentanten der neuen
Regierung.®®” Nur bei wenigen Schulmeistern konnte somit eine durchgehende Amterkontinu-
itat vom Ancien Régime in die Helvetische Republik beobachtet werden. Insgesamt spricht die
weitgehende Abwesenheit von dérflichen Ehrenimtern unter den Ersttitigkeiten der Lehrer fiir
eine weitgehende Nicht-Zugehérigkeit zu den dérflichen Eliten. Die wenigen Lehrkrifte mit
hoheren kommunalen Ehrenimtern erscheinen als Ausnahmefille.

2.2.7 Kirchliche Amtstitigkeiten

Sikulare Hilfsdienste zur Unterstiitzung der Pfarrer vor- und wihrend der Gottesdienste sowie
zum Unterhalt der kirchlichen Infrastruktur wurden wie das Lehramt und andere niedere Kom-
munalimter in der Regel von den Gemeinden frei vergeben. Die ausiibenden Personen erhiel-
ten dafiir meist eine finanzielle Entschiddigung. Kirchenhilfsdienste stellten damit ebenfalls eine
kommunale Ressource dar, deren Vergabe von lokalpolitischen oder klientelistischen Motiven
der Lokaleliten gesteuert sein konnte.

Die kirchlichen Hilfsimter umfassten an sich ein breites Spektrum von Einzelaufgaben, die ent-
weder einzeln oder in beliebiger Kombination von einer oder mehreren Personen ausgefithrt

werden konnten. Sie bestanden einerseits aus dem ,,niederen Mesmerdienst®® zum Unterhalt

betont zudem, dass der Machtwechsel oft einen Ubergang der wichtigsten Positionen von einem ,,Clan® der Dorf-
aristokratic auf cinen anderen bewirkte, ohne dic sozialen Verhiltnisse grundlegend zu verindern, sondern bloss
die relative Stellung der Klientelgruppen zucinander. Simon, biuerliche Revolution: 175.

686 Insgesamt konnten 30 Lehrkrifte mit einer kommunalen Ersteitigkeit gezahlt werden. Auf eine Differenzierung
nach der geografischen Lage, der Konfession, nach den chemaligen Herrschaftsrechten und nach Generationen
wird aufgrund der geringen Quantitit verzichtet.

687 12 der 30 genannten Amter sind als ,,Ehrenimter” einzuordnen, 18 als niedere Kommunalimeer.

688 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 723: Signau.

689 Insgesamt 12 der 30 Lehrkrifte mit vorrevolutioniren Kommunalimtern behielten ihr Kommunalamt bei oder
tibernahmen ein neues Amt der helvetischen Verwaltungsorganisation. Vgl. das Kap. 3.3.2.

690 Der Begriff des ,Mesmers“ umschreibt das Amt des sikularen Kirchendieners oder ,Kiisters“ und wird hier als syn-
onym mit dem in der Schweiz gebrauchlichen Begriff des ,,Sigrists“ verstanden. Die dquivalenten zeitgendssischen
franzésischen Begriffe lauteten ,,Marguillier oder ,,Clerc d’Eglise*.
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der Kirche. Dieser umfasste die Reinigung des Kircheninnern, die Pflege und Reparatur der
Kirchgebaude sowie das Bereitstellen der liturgischen Gegenstinde fiir den Gottesdienst. Fer-
ner gehdrten mancherorts die Pflege und der Unterhalt der Kirchenuhren®' sowie das Liuten
der Kirchenglocken zu weiteren spezifischen optionalen Aufgaben der niederen Mesmer. Die
»hoheren” Mesmerdienste betrafen andererseits die unmittelbare Begleitung und Mitgestaltung
der Gottesdienste durch Vorsingen, Vorbeten oder Vorlesen religidser Texte.*?

Obwohl die Grenzen zwischen den unterstiitzenden Hilfsdiensten in Kirchensachen gegeniiber
den traditionellen Aufgabenbereichen der Pfarrer respektive Kapline und Priester nur schwer
zu zichen sind und in lokalen Situationen mitunter fliessend ineinander iibergingen, lag die
Trennlinie zwischen Mesmern und Geistlichen neben der differenten Ausbildung vor allem im
Bereich der Seelsorge und der Predigt als exklusive Aufgabe der geistlichen Pfarrer, Kapline und
Priester. Obwohl katholische Weltgeistliche zwar teilweise ebenfalls Mesmerdienste ausiibten,
war das Amt des Mesmers auch in den katholischen Regionen vielerorts eine eigenstindig zu
vergebende Titigkeit des kommunalen Aufgabenbereichs.

Als Ersttitigkeiten von Lehrkriften traten kirchliche Hilfsimter quantitativ jedoch noch sel-
tener in Erscheinung als kommunale Amtstitigkeiten oder kaufminnische Erstberufe. Weni-
ger als 1% aller helvetischen Lehrkrifte hatte vor der Lehramtsiibernahme als weltlicher Kir-
chendiener gearbeitet.®”> Zu den zuvor ausgeiibten kirchlichen Hilfstitigkeiten der spiteren
Lehrer zihlte vorwiegend der Mesmerdienst, des Weiteren waren wenige Lehrkrifte vor ihrer
Amtsiibernahme ferner als Vorsinger, Organist oder als Kirchmeier titig gewesen.”* Am hiu-
figsten rekrutierte sich die Lehrerschaft aus zuvor kirchlichen Hilfsdienern in der katholischen
Schweiz, besonders im Kanton Solothurn.®

Interessant ist die weitgehende Abwesenheit von Kirchenhilfsdiensten als Ersttitigkeiten in-
sofern, als Schulmeister kirchliche Hilfsdienste favorisiert als Nebentitigkeiten zum Lehramt
ausiibten.®¢ Kirchliche Hilfsdienste stellten somit keine direkte Eintrittspforte in das Lehramt
dar, sondern sind fast ausschliesslich als Erganzungstitigkeiten zum Schulamt zu verstehen.

In cinigen Fillen wurden kirchliche Hilfsdienste allerdings innerfamiliir vom Vater auf den
Sohn weitergegeben, wie die Aussage des Lehrers von Langrickenbach TG illustriert: ,,Jch hate
vorhar sind 1768. den 9 ten April. Nemmlich vom HI. Oster Tag an, schon in dem 17 ten Jahr
meines Alters Meinem Vatter den Vorsinger dienst geleistet. und ihme Jn der Kirchen Beyge-
standen. Walches Nichste Ostern thut 31. Jahr und Jetz stad ich vor 14 Jahr alleini®”
Aufgrund der geringen Anzahl an erstberuflich titigen Kirchendienern im untersuchten Leh-
rerkollektiv kann die Hiufigkeit von familidr-dynastischer Titigkeitsweitergabe nicht abge-

691 Der Unterhalt der Kirchenuhren wurde — zumindest in den relativ wohlhabenden Weinbaudérfern der Waadt —
vergleichsweise gut bezahlt, wie Beispicle aus Grandvaux VD und Rivaz VD dokumentieren. So erhielt der Lehrer
von Grandvaux VD als Entschidigung ,,pour le gouvernement de I'horloge” 33 Gulden, was knapp 10% seines
Gesamteinkommens von 391 Gulden entsprach. Vgl. Panchaud, écoles vaudoises: 294.

692 Vgl. zur Differenzierung von niederem und hoherem Mesmer-Dienst: Walz, Eselsarbeit: 58. Zur Differenzierung
von Sigrist- und Vorsingerdienst vgl. Bloch Pfister, Priester: 87.

693 Nur gerade 22 konkrete Nennungen von kirchlichen Hilfsdiensten konnten als Ersttitigkeiten unter den 2.305
Lehrkriften gezihlt werden. Nicht mitgezihlt sind freilich simtliche Geistlichen, die im Kap. 2.2.10 separat dis-
kutiert werden.

694 13 der 22 spiteren Lehrer waren zuvor Mesmer, 4 betatigten sich als Organist, 3 als Vorsinger und 2 als Kirchmeier.

695 14 der 22 spiteren Lehrer entstammten aus einer katholischen Gemeinde, davon 5 aus dem Kanton Solothurn.
Auf eine weitere Differenzierung nach Region, chemaliger Herrschaftsform und Generationen wird aufgrund der
geringen Quantitit an Fallbeispielen verzichtet.

696 Vgl. das Kap. 3.3.2.

697 Schmidrt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 801: Langrickenbach.



schitzt werden.®® Kirchendienste stellten jedoch — das zeigt das Exempel auf — gleichwohl eine
wichtige Einkommens- oder Sozialkapitalressource dar, wenn cine innerfamiliire Weitergabe
angestrebt wurde.

Konkrete Motive fiir die Ubernahme des Lehramts durch ehemalige Kirchendiener sind in den
Antworten auf die Stapfer-Enquéte rar. Finanzielle Uberlegungen spielten zumindest bei eini-
gen Personen sicherlich eine wichtige Rolle, denn die Einkommen der Mesmer waren biswei-
len nicht ausreichend ausgestattet. Wie auch fiir das Schulamt waren die Entschidigungen fiir
kirchliche Hilfsdienste vielerorts nur auf die tatsichlich zu verwendende Zeit bemessen und
nicht ausreichend, um allein davon leben zu kénnen. Das machte die Ausiibung zusitzlicher
Funktionen notwendig, wie das Beispiel des Mesmers, Unteragenten und Lehrers von Steiner-
berg SZ verdeutlicht: ,ich halfe meinem Vatter in dem sigriste dienste, und anderen verrichtun-
gen. jetz bin ich sigrist und Erster unteragent. [...] weil ich aber vom sigriste dienste eine sehr
geringe bezahlung habe. so mus ich verdienen, was ich kann, es ist beser zwey stiicklin brod, als
nur eines. ich empfehle beyde zur vergrésserung. weil sehr viel mithe walte darbey:®”

Ferner wiesen die wenigen Lehrkrifte mit einer kirchlichen Hilfstitigkeit eine ausgeprigte Kon-
tinuitit ihrer Ersttitigkeiten auf, denn mindestens 12 der 21 chemaligen Kirchenhilfsdiener
setzten ihre Titigkeit auch nach der Lehramtsiibernahme fort.”® Insofern diirfte das Lehramt
zumindest fiir einige der echemaligen Kirchendiener tatsichlich die Funktion einer Ausdehnung
der Erwerbsmaglichkeiten angenommen haben, zumal die Zusammenfiithrung von Mesmer-
und Schuldiensten durchaus im Interesse der Obrigkeiten lag.”"

2.2.8 Ehemalige Soldaten

Das hartnickige Klischee, dass ausgediente und invalide Soldaten im Ancien Régime favorisiert
zu Landschulmeistern umgeschult worden seien, weil sie sich aufgrund ihres erlernten milita-
rischen Dirills fiir Zucht und Ordnung in der Schulstube besonders ideal eignen wiirden, geht
auf ein Edikt des preussischen Konigs Friedrich II. aus dem Jahr 1779 zuriick, das die Versor-
gung von invaliden Veteranen in Landschulen verfiigte: ,wenn unter den Invaliden sich welche
finden, die lesen, rechnen und schreiben kénnen und sich zu Schulmeistern auf dem Lande
eigneten und sonsten gut schickten, sie dazu besonders an den Orten, wo der Kénig die Schul-
meister salarierte, employiert werden sollten 7" Rasch entwickelte sich aus dieser Verfiigung ein
historiografischer Mythos von enormer Wirkungsmacht auf die Forschungsliteratur zur Schul-
geschichte im deutschsprachigen Raum, zumal besonders das preussische Schulwesen fiir lange
Zeit zum Modellgegenstand der deutschen Schulgeschichte wurde. Fortan fehlte der invalide
chemalige Soldat in kaum einer Aufzihlung zur sozialen Herkunft der vormodernen Landleh-
rerschaft mehr.”%

Neuere quantitative Forschungen haben den ehemaligen Kriegsversehrten im Elementarschul-
wesen sowohl fiir Preussen als auch fir die iibrigen deutschen Territorien als eindeutigen My-
thos entlarvt und widerlegt, denn lediglich 79 von tiber 4.000 preussischen Invaliden des Jahres

698 Mindestens zwei weitere Lehrkrifte hatten das Mesmeramt von ihren Vitern geerbe.

699 Schmidr u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2018: Steinerberg.

700 Vgl. zu den kirchlichen Hilfsdiensten das Kap. 2.3.7.

701 Vgl. hierzu die Ausfithrungen im Kap. 3.3.2.

702 Zit. nach: Sauer, Volksschullehrerbildung: 14.

703 Beispiclhaft: ,war der Lehrerberuf nur cin Notberuf, in den sich alle méglichen Leute fliichteten: Handwerker,
Hirten invalide Soldaten und Predigtamtskandidaten! Trinks, Sozialgestalt: 20. Vgl. zur Kritik am Militdrinvali-
den als Schulmeister: Neugebauer, Schulwirklichkeit: 353.
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1779 wurden als tauglich fiir den Schuldienst eingeschitzt.”* Wolfgang Neugebauer hat ange-
sichts dieser eindeutigen Zahlenlage resiimiert: ,,Die Zahl der im Jahre 1779 auf Schulstellen
gelangten Invaliden war also absolut und relativ, gemessen an der Gesamtzahl der Invaliden als
auch im Vergleich mit der Zahl an Landschulen in Brandenburg-Preussen [...] verschwindend
gering'”® Auch Michael Sauer hat in seiner detailreichen Abhandlung zur Volksschullehrer-
bildung in Preussen vor einer Uberschitzung des Phinomens der Soldaten und Invaliden im
Schuldienst um 1800 gewarnt, da die meisten dieser chemaligen Soldaten zugleich auch Hand-
werker waren und somit in mehreren Berufskategorien gezihlt werden konnten.”®

In der ilteren schweizerischen Schulgeschichte fand der Soldaten-Lehrer aufgrund der mangel-
haften historiografischen Rezeptionskritik ebenfalls Eingangals eine ,.typische Sozialgestalt der
vormodernen Schulwirklichkeit. Heinrich Tuggener restimiert fiir die schweizerischen Lehrer:
»Unter diesen Subjekten, deren Leben in diesen Noth- und Elendsstand einmiindet, befinden
sich nicht selten ehemalige Soldaten und Unteroffiziere, welche, zum Felddienst untauglich und
eines biirgerlichen Arbeitslebens ungewohnt, fiir den Schuldienst gerade gut genug sind. Diese
in der friederizianischen Epoche beliebte Losung bleibt allerdings nicht nur auf Preussen und
Deutschland beschrinkt, sie findet sich auch bei uns, sogar in Gebirgsgegenden:””” Louis Bou-
card bestitigt ebendiese Neigung zur Anstellung ehemaliger Soldaten bei der Walliser Bevélke-
rung: ,Cette préférence des gens de la montagne pour ceux ,qui ont voyagé de par le monde!,
avantageait, parmi tous les candidats 2 la régence, les vieux troupiers revenus de leurs campagnes
de France, d’Espagne ou de Naples:”® In den 66 Walliser Antworten auf die Stapfer-Enquéte
konnte jedoch kein einziger chemaliger Soldat gefunden werden und Boucard selbst hat keine
weiteren einschligigen Quellen als Beweise fiir seine Behauptung geliefert. Demgegeniiber apo-
strophierten auf der anderen Seite mehrere altere Forschungsarbeiten kritische Anmerkungen
zum invaliden Militirveteranen, etwa Ernst Schneider, der den Soldatenlehrer fiir den Kanton
Bern in quantitativer Hinsicht ,.ins Reich der Fabel’”” verwies, oder Georges Panchaud, dessen
Erkenntnis lautete: ,Lenquéte Stapfer ne confirme absolument pas ce tableau pour le Pays de
Vaud. On n’y recontre que quatre anciens soldats:7*

Uber die gesamte Helvetische Republik betrachtet, konnte bei insgesamt mindestens 67 der
total 2.305 bekannten Elementarschullehrern der Stapfer-Enquéte eine eindeutige militirische
Vergangenheit nachvollzogen werden, was einem Anteil von 2.9% aller helvetischen Lehrer
entspricht. Sicherlich sind einige wenige weitere chemalige Soldaten zu vermuten, die ihre mi-
litarischen Ersttitigkeiten entweder nicht in der Umfrage auffithrten oder gar nicht erst von
der Enquéte erreicht wurden, dennoch diirfte diese Dunkelziffer vernachlissigbar sein. Der Ge-
samtanteil an Lehrpersonen mit militdrischem Hintergrund diirfte kaum tiber 5% betragen ha-
ben, was annihernd mit der Stichprobe von Ingrid Brithwiler korrespondiert, die bei total 180
untersuchten Lehrern bloss 11 ehemalige Soldaten zihlt, was einem relativen Anteil von rund
6% entspricht.”"! In fast jedem helvetischen Kanton konnte konfessionsunabhingig zwar min-
destens ein ehemaliger Soldat als Landschullehrer gefunden werden, doch einzig in den beiden

704 Bolling, Sozialgeschichte: 54; Sauer, Volksschullehrerbildung: 14.

705 Neugebauer, Schulwirklichkeit: 356.

706 Sauer, Volksschullehrerbildung: 11.

707 Tuggener, Lehrer: 54f. Vgl. auch: Luginbiihl, Stapfer: 69.

708 Boucard, valaisanne: 75.

709 Schneider, bernische Landschule: 87ff. Auf die rund 300 Berner Lehrer zihlte Schneider bloss 13 ehemalige Sol-
daten, was einen Anteil von rund 4% ausmacht.

710 Panchaud, écoles vaudoises: 257f.

711 Brithwiler, Finanzierung: 225.



Bergkantonen Linth und Oberland sowie in den Kantonen Ziirich, Thurgau und Schafthausen
waren in absoluten Zahlen mehr als eine Handvoll Lehrer vor der Amtsiibernahme in militiri-
schen Diensten gestanden. Gemessen an der Gesamtzahl der Lehrer pro Kanton wiesen nur die
drei Kantone Linth (6.8%), Oberland (8.0%) und Schaffhausen (10.3%) einen relativen Anteil
von mehr als fiinf Prozent an chemaligen Soldaten im Schuldienst aus.

Die 6konomische Bedeutung der Solddienste in fremden Michten schwichte sich im Verlauf
des 18. Jahrhunderts zwar ab, dennoch bildeten die fremden Dienste nach wie vor das Riick-
grat der alteidgendssischen Aussenbezichungen mit den europiischen Michten.””> Weiterhin
rekrutierten Militirunternehmer aus allen eidgendssischen Orten entlang der konfessionellen
Grenzen Soldaten aus ihrer lokalen Klientel fiir ihre Soldkompanien in Frankreich, Osterreich,
Sardinien-Piemont, Spanien oder in den Niederlanden. Der risikobehaftete Gang in fremde
Dienste blieb somit bis zum Ende des Ancien Régimes eine Option, insbesondere fiir landlose
oder landarme Angehorige der lindlichen Unterschichten in den von Armut und knapper Nah-
rungsmittelproduktion betroffenen vor- und inneralpinen Regionen. Die empirische Hiufung
von chemaligen Soldaten-Lehrern in den voralpinen Berggebieten bestitigt diese Annahme.
Die Attraktivitit des Solddienstes nahm im 18. Jahrhundert durch die fortlaufende Geldent-
wertung, gestiegene Abziige auf dem Sold und der dadurch entstandenen Verminderung des
Einkommens jedoch stetig ab. Die Auflosung der Schweizerregimenter in Frankreich wihrend
der Franzésischen Revolution ldutete das langsame Ende der fremden Dienste ein.”*?

Der Militirdienst nahm in berufsbiografischer Hinsicht fiir die spiteren Lehrkrifte allerdings
eine bemerkenswert wichtige Funktion als Ausbildungsstation ein. Gleich mehrere der chema-
ligen Soldner, die spiter Schulmeister wurden, schrieben ihre Kulturtechnikkenntnisse direke
dem Militirdienst respektive den wihrend des Militirdienstes ausgefiihrten militirischen Funk-
tionen zu. Der Lehrer Conrad Mefimer von Dérflingen SH hielt in seiner Antwort an Stapfer
beispielhaft fest: ,,Jn Hollindischen diensten Hat Er Gelernt Schreiben Rechnen u Singen:7*
Der Militirdienst in der Ferne trug somit dazu bei, dass sich einige der spiteren Schulmeis-
ter iiberhaupt erst fiir das Schulamt qualifizieren konnten. Etwas ausfithrlicher beschrieb der
Lehrer Johann Joseph Mutter aus Erstfeld UR die Vorteile des Soldatenlebens fiir seine spitere
Karriere: ,Daff ich eben also bevor ich dieses Lehrammte angetretten mich in Millitirischen
Diensten befande, dafl kann ich noch mit mein erhaltenen Ehren schriften beweisen. solche
Jahre wendete ich neben meinen Dienstpfliichten ginzlich an? fiir Lesen und Schreiben etc.
auch fiir Musik, und buchbiinden. (es kann also jeder Jiingling einsehen, daf das Millitirische
Leben nicht zum Nachtheil, sondern. daf§ jeder vielen Nuzen daraus schépfen kann, wann er
nur will) ich kan mit wahrheit bezeugen, dafl ich viele niitzliche sachen dabey erlernet habe!7**
Die vielfiltigen Funktionen innerhalb des Militirdienstes erlaubten ferner das Erlernen von
Spezialkenntnissen, die im spiteren zivilen Leben als konomische Grundlage genutzt wer-
den konnten. Der Lehrer Fridolin Ott als dem Stidtchen Bischofszell TG erlernte im Militir
beispielsweise die Grundziige der medizinischen Versorgung: ,Bin 12 Jahre in Sardinischen
Diensten gestanden, bey den Regimenten Fatio und Zirten, unter welcher Zeit ich 4 Jahre als
Bataillons-Chyrurgen unter den Regiment Kalbermatten gedient. Neben der Schule hab ich

noch eine kleine unbedeiitende Chyrurgische Praxie!7'¢
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Insbesondere Feldprediger- und Schreiber-Dienste innerhalb des Militirs stellten eine Basis fiir
eine spitere Lehreranstellung dar.””” Dieser durchaus positive Umstand verhalf dem ehemali-
gen Soldaten neben der preussischen Gesetzesbestimmung zu seiner Prominenz in der Schulge-
schichte. Zudem stellte der chemalige Soldaten-Lehrer eine dankbare Anekdote fiir die liberale
Forschungsperspektive dar, da er wie kaum eine andere Person fiir die padagogische Riickstin-
digkeit und Rohheit in den frithneuzeitlichen Schulzimmern stand. Die ausdriickliche Her-
vorhebung der positiven Aspekte des Militirdienstes auf den spiteren Lebensverlauf als Lehrer
kann ferner dahingehend interpretiert werden, dass sich die chemaligen Soldaten-Lehrer unter
dem zunehmenden Druck einer von physischer Gewalt befreiten philanthropischen Pidagogik
bereits selbst in einem besonderen Rechtfertigungszwang wihnten. Gleichwohl ist das Element
der verbreiteten physischen Gewaltausiibung zur Ziichtigung der Schulkinder selbst ein weit-
gehender Mythos der modernen Pidagogik, da viele Lehrkrifte schon um 1800 nach eigenen
Aussagen physische Gewalt gegen Kinder als nicht zielfiihrend zur Bestrafung von deviantem
Verhalten ablehnten und angesichts der Abhingigkeit vom elterlichen Schulgeld als gar 6kono-
misch schidlich fiir den eigenen Schulgeldertrag betrachteten.”*®

Die chemaligen Soldaten wiesen ferner in ihrem riumlichen Bewegungsverhalten wie die che-
maligen Kaufleute eine ausgeprigte Riickkehrmobilitit an ihren Herkunftsort auf.””* Obwohl
sie lange Jahre in der Fremde gedient hatten und damit iiber einen riesigen Mobilititsradius
verfiigten, suchten sich die ehemaligen S6ldner kaum vakante Schulstellen an anderen Orten
innerhalb der Alten Eidgenossenschaft, sondern kehrten fast ausnahmslos wieder in ihre Her-
kunftsgemeinden zuriick. Hierzu kénnen mit den sozial-familiiren Netzwerken und allfilligen
Klientelbeziehungen zum Herkunftsort dieselben Treibkrifte angebracht werden, wie schon bei
den chemals kaufminnisch Ersttitigen aufgelistet worden sind, selbst wenn diese Treiber nicht
explizit erwihnt wurden.

Dass ein frei gewordenes Lehramt in der Herkunftsgemeinde freilich nicht der primire Riick-
kehrgrund gewesen sein diirfte, erschliesst sich ferner aus dem mittleren Amtsiibernahmealter
der chemaligen Soldaten. Denn obwohl die meisten chemaligen Reisliufer im Durchschnitt
zwischen dem 28. und 29. Lebensjahr wieder zuriickkehrten, lag das mittlere Amtsiibernahme-
alter der spiteren Lehrer mit militdrischem Hintergrund deutlich héher bei rund 34.8 Jahren.
Die zeitliche Differenz zwischen der iiblichen Riickkehr und der Lehramtsiibernahme evoziert
die Vermutung, dass die zuriickgekehrten Soldaten zwischenzeitlich andere Titigkeiten ausge-
fithrt und erst spiter das Lehramt iibernommen hatten. Sie scheinen daher am chesten dem
Typus des ,,pédagogue d'occasion” nach Panchaud entsprochen zu haben.

Eine auf territorialer Ebene verfasste Absicht, in Kriegsdiensten verletzte oder ausgemusterte ehe-
malige Soldaten systematisch zu ihrer sozialen Versorgung als Schulmeister aufzunechmen, existier-
te in der Alten Eidgenossenschaft allerdings nirgendwo. Unter jenen 67 namentlich bekannten
ehemaligen Soldaten befanden sich zudem — mit einer Ausnahme eines erst bei der Schlacht von
Laupen im Frithjahr 1798 verletzten Leutnants der Berner Truppen’ — keine expliziten Kriegs-

717 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1175: Sangen; Nr. 1443: Gstcig.

718 Vgl. zur zeitgendssischen Wahrnehmung von Strafen fiir deviantes Verhalten im Unterricht: Rothen/Ruloff,
Schulumfragen: 44(F.

719 Nur 13 der 67 Lehrkrifte mit militirischem Hintergrund (20%) arbeiteten 1799 an ciner Schule ausserhalb des
Herkunftsortes.

720 Vgl. zum mittleren Riickkehralter von Séldnern die Studie zu Bern: Pfister, Strom: 129.

721 ,Den 5.ten Merz. 1798. wurde er als Licutenant zu Laupen, in der Schlacht, in das rechte Bein geschof8en, worauf
er kontrake geblieben ist, so daf§ das Bein vielmehr, als in das Winckelmiff krum gebogen ist, mit grésester Not an
zweyen Kriicken, auf einem Bein gehen kan, seine Lehrfunktion, an Werk und Sontagen, auf einem Stuhl sitzend



invaliden. Mit den Worten Wolfgang Neugebauers ist die Stilisierung des militarischen Invaliden-

«
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Lehrers zu einem ,,Leitmotiv der Schulwirklichkei nicht nur fiir Preussen, sondern auch fiir die

Alte Eidgenossenschaft und die Helvetische Republik entschieden zuriickzuweisen.

2.2.9 Schreibertitigkeiten

Ausserkommunale Verwaltungs- und Schreibertitigkeiten aller Art wiren aufgrund der dazu
erforderlichen Kulturtechnikkenntnisse die eigentlich ideale Voraussetzung gewesen, um Ele-
mentarschullehrer zu werden. Dennoch hatten unter den 2.305 helvetischen Lehrkriften des
Elementarschulwesens bloss eine verschwindend kleine Minderheit von 1% vor der Lehramts-
tibernahme als Schreibverstindige gearbeitet. Davon waren ein halbes Dutzend ehemalige
Kanzleischreiber, Kopisten, Schreibmeister und Feldvermesser; aber auch ,exotische” Titig-
keiten wie ein ehemaliger Kartograph, eine Spitalverwalterin oder ein Weinkellerverwalter be-
fanden sich darunter.”?® Die Herkunft dieser Schreiber war ohne riumliche und konfessionelle
Schwerpunkte bedeutend zentralértlich geprige.”

Fiir Spezialisten der Kulturtechniken war das Lehramt an Elementarschulen offensichtlich
kaum eine berufliche Option. Genauso wie ehemalige Handelstitige und Gemeindeschreiber
hatten auch professionelle Schriftkundige kaum das Elementarschullehramt als neues oder zu-
satzliches Betatigungsfeld gesucht und blieben in der kollektivbiografischen Betrachtung der
Lehrerschaft deutliche Ausnahmeerscheinungen. Gleichwohl verbergen sich hinter den weni-
gen zufilligen Personen mit professionellen Schreiberfahrungen bisweilen bewegte individu-
elle Lebensverldufe. Der Lehrer Jacques Daniel Cuche von Avenches VD hatte beispielsweise
zu seinen Ersttéitigkeiten mit einer Prise Ironie notiert: ,,A Vevey, ou il a exercé l’arpentage et
donné des lecons de calcul, de géométrie, et enseigné la maniére de faire les écritures dans le
commerce jusqu’a ce qu’il fit la folie de se faire instituteur:”?

Einen ebenso beeindruckenden wie ungewdhnlichen Lebensverlauf mit gleich mehreren Erstta-
tigkeiten wies ferner der ehemalige Zeichner, Feldvermesser und Schreiner Emanuel Heinzgen,
Lehrer in Muttenz BL, auf, in dessen Vita sich gleich mehrere berufsbiografische Elemente und
Entwicklungen von kollektiver Bedeutung kumulierten: ,,Ehe dessen war er auf einem Giithlein
Er hatte in seiner Jugend, nachdem er alle Classen des Gymnasy passiert, 3 Jahr die Zeichnung
Schule besucht, dene er hatte cine besondre Lust zum Zeichnen und Kupferstecherey. — Er
ward auch von Br Christian Von Mechel als der erste in seine Lehr genommen, erlernte daselbst
noch die Geometrie und Feldmessen, u.e.m. ohngeachtet seiner Kenntnisse u. Beweiffthum des
Wohlverhaltens, lernte ihn Br. C. Von Mechel das Kupferstechen nicht, sondern wollte ihnen
zu seinen Einschlagenden Geschiften widmen. Sein Vater, der mehrere Kinder hatte vermochte
nicht, diesen seinen Sohn anderswo in die Lehre zu thun, nahm ihn also zu Hauf?, lernte ihn

verrichten mus; Und in zukunft ganz keine Hofnung. zu verrichtunng. einecher Arbeit iibrig ist:* Schmidt u.a.
(Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1344: Turbach. Die Invaliditit dieses Milizsoldaten ist ferner nicht gleichzusetzen
mit der Invaliditit aus Solddiensten, da der genannte Lehrer zwar vor der Lehramtsiibernahme als Séldner in Hol-
land war, die Verletzung aber aus Griinden der Landesverteidigung und nicht wihrend der Dienstzeit als S6ldner
geschah. Zudem war die genannte Person bereits vor der Verletzung als Lehrer titig gewesen.

722 Neugebauer, Schulwirklichkeit: 363.
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chemalige Schreibmeister, 5 Kanzleischreiber/Kopisten, 4 Feldvermesser, 2 Zeichner, je 1 Buchhalter (Glarus),
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eine ehemalige Spitalverwalterin, die Lehrerin Madgalena Weltner von Solothurn.
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wider seinen Willen die Schreiner Profefion, auf welcher ProfefSion er hernach ein baar Jahr
gewandert, aber in seiner Riickkehr nur ein Jahr die Profeffion getrieben, er erwehlte das Land-
leben, welches er dem andren vorzog, und auch ein guter Kenner in der Oekonomie ist:7

Das Erlernen von mehreren Berufstitigkeiten nacheinander, wie es Heinzgen geschildert hat,
war kollektivbiografisch unter den Lehrkriften keine Seltenheit, gleichwohl aber auch nicht
die Regel. Mindestens 6% aller Lehrkrifte hatten nach ihren eigenen Angaben vor der Lehr-
amtsiibernahme mehr als eine 6konomisch relevante Titigkeit ausgeiibt. Am hiufigsten wurden
dabei landwirtschaftliche und protoindustriell-textilgewerbliche Titigkeiten sowie landwirt-
schaftliche und handwerkliche Arbeiten miteinander oder nacheinander ausgeiibt.””

Die Triebkrifte fiir einen frithen polyprofessionellen Werdegang diirften freilich — wenn auch
in den Quellen unausgesprochen — dhnlich gelagert gewesen sein wie beim beispielhaft zitierten
Lehrer Heinzgen: die Armut der Eltern, Armut durch die erlernte Titigkeit, Versuche der zusitz-
lichen Subsistenzsicherung oder individuelle Unzufriedenheit mit dem elterlichen Berufsfeld. Am
Beispiel des genannten Lehrer Heinzgen wird aber auch die Breite an individuellen Handlungs-
moglichkeiten in Bezug auf die Berufswahl sichtbar, die trotz der angeblichen Armut seiner Eltern
betrichtlich war. Dies zeigt, dass man die Lebensverlaufsgestaltung von einfachen Menschen am
Ende der Frithen Neuzeit als komplex begreifen muss. Zwar prigte die innerfamilidre Berufswei-
tergabe nach wie vor die meisten Lebensverldufe, dennoch beschritt bereits eine beachtliche Mi-
noritit deutlich flexiblere Lebenswege und fundamentale Briiche in den Berufsbiografien waren
auch abseits der temporir mobilen S6ldner und des Dienstgesindes keine Seltenheit mehr.

2.2.10 Geistliche

Aufgrund der Zugehérigkeit des elementaren Schulwesens zum Aufgabenbereich der Landes-
kirchen waren seit der Reformation bei beiden Konfessionen bis zum Ende des 18. Jahrhun-
derts stets auch Geistliche aktiv als Lehrpersonen am Unterricht beteiligt. Fiir das vormoderne
Deutschland hat Ursula Walz die Prisenz von geistlichen Lehrkriften in drei unterschiedlichen
biografischen Gruppen festgehalten: ,ehemalige Pfarrer, die in ihrem Beruf gescheitert waren,
Theologiestudenten, die ihr Studium aus Armut nicht beendet hatten [...]. Oft bewarben sich
Pfarramtskandidaten, die lange auf eine Pfarrstelle warten mussten, um das Kiisterlehramt in
der Hoffnung, spiter doch noch den viel lukrativeren Posten als Ortspfarrer zu erlangen:”®
Gemeinsam ist allen drei dargestellten Biografieprofilen, dass sie implizit allesamt gebrochene,
in gewisser Hinsicht ,gescheiterte” Lebensverldufe reprisentieren, was Anlass fiir eine kriti-
sche Betrachtung der im Schuldienst stehenden Geistlichen beider Konfessionen gibt und eine
Vielzahl von kollektivbiografischen Fragen aufwirft: Wie viele Geistliche waren tatsichlich um
1800 im Lehramt titig? War das Lehramt an Elementarschulen fiir diese Geistlichen tatsich-
lich eine biografische Sackgasse oder das Eingestindnis einer gescheiterten Karriere? Fanden
sich im Lehramt demnach eher minderqualifizierte Theologen wieder? Wo und aus welchen
Griinden waren tiberhaupt Geistliche im Schuldienst titig? Aus welchen sozialen Schichten der
Gesellschaft entstammten die als Elementarschullehrer titigen Geistlichen? Gab es konfessions-
tibergreifende Gemeinsamkeiten hinsichtlich des biografischen Werdegangs oder der organisa-
tionsstrukturellen Voraussetzungen?

726 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2317: Muttenz.

727 Mindestens 137 der 2.305 Lehrkrifte hatten insgesamt mehr als eine Ersttatigkeit vor der Lehramtsiibernahme
notiert. Davon entfielen mindestens 59 auf landwirtschaftlich-protoindustrielle Kombinationen, weitere 34 auf
landwirtschaftlich-handwerkliche Titigkeitsverbindungen.
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In quantitativer Hinsicht spielten Geistliche im Schweizer Elementarschulwesen am Ende des
18. Jahrhunderts nur noch eine Nebenrolle. Insgesamt rund 6% aller in der Stapfer-Enquéte
vermerkten Lehrkrifte waren entweder als reformierte Pfarrer oder katholische Kapline, Pries-
ter oder als Ordensgeistliche im Elementarschullehramt titig. Davon bekannte sich die tiber-
wiegende Mehrheit mit 70% zum katholischen Glaubensbekenntnis, bloss 30% der als Elemen-
tarschullehrer titigen Geistlichen waren reformierten Glaubens.”” In Bezug auf das Kollektiv
der Elementarschullehrer war damit jeder fiinfte katholische Lehrer ein Geistlicher, wihrend
bloss 2% aller reformierten Lehrer zur Stand der Geistlichkeit zihlte.”*

Das konfessionell extrem ungleiche Verhilenis war das Resultat eines zeitlich ungleich verlau-
fenden Prozesses der allmihlichen Ausdifferenzierung und Ablésung der Elementarschulun-
terrichtstitigkeit weg von der Geistlichkeit und hin zu den weltlichen Schulmeistern, der in
den reformierten Landesteilen weitaus frither einsetzte als in den katholischen Regionen. So
ist der Beginn dieses Sikularisierungsprozesses in den reformierten Landesteilen bereits im spa-
ten 16. Jahrhundert zu verorten, denn bereits um 1700 hielten beispielsweise nur noch wenige
Pfarrer auf der Ziircher Landschaft selber Schule.” Ahnliches gilt fiir das Berner Untertanen-
gebiet, wo vor 1700 noch zahlreiche Geistliche — mitunter als Wanderlehrer — nach Arbeit
in Schulstuben suchten, wohingegen sich am Ende des 18. Jahrhunderts praktisch keine mehr
vorfanden.” Fiir die reformierten Landesteile der Alten Eidgenossenschaft kann dieser Ausdif-
ferenzierungsprozess um 1800 als weitgehend abgeschlossen betrachtet werden, was sich in der
geringen Anzahl an schulisch aktiven reformierten Geistlichen manifestiert.

Einigermassen erstaunlich ist diese Entwicklung jedoch im Lichte des zunehmenden Uber-
schusses an Absolventen der Theologie, sogenannten ,,Exspektanten®, wie er mindestens fiir das
reformierte Ziirich im 18. Jahrhundert feststellbar ist, der zu einer verschirften Konkurrenzsi-
tuation im Kampf um freiwerdende Pfarrerpfriinden fithrte.”** Im Schulmeisterdasein einen
Ersatz zu suchen, kam aber gemiss der empirischen Bestandesaufnahme offensichtlich fiir die
allermeisten dieser reformierten Pfarramtskandidaten aus sozialen, statusbedingten oder 6ko-
nomischen Griinden nicht mehr in Frage, obwohl ihre Zukunftsaussichten mit der alleinigen
Konzentration auf Pfarrerstellen ungleich schlechter standen. Teilweise vermochte zwar der
wachsende Verwaltungsapparat der spitabsolutistischen Stadtrepubliken durch neugeschaffene
Stellen die mangelnden Pfarreipfriinden zu kompensieren. Zudem hielt wahrscheinlich auch
das kommunale Mitspracherecht ortsfremde Theologen von stidtischer Herkunft ab, sich als
Lehrer in eine ihnen unbekannte Landgemeinde wihlen zu lassen, zumal sie dort als ,,Fremde”
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ohne soziales Netzwerk einen ungleich prekireren sozialen Status gehabt hitten.”?* Dennoch

zogen offensichtlich viele junge Pfarramtskandidaten eine prekire Lebenssituation als Pfarrhel-

729 Aus der Stapfer-Enquéte konnten insgesamt mindestens 140 Elementarschullehrer mit einem mutmasslichen
geistlichen Hintergrund eruiert werden. Davon entfielen 98 auf den katholischen, 42 auf den reformierten Glau-
ben. Selbst unter Beriicksichtigung der zweifellos vorhandenen Dunkelziffer an nicht erfassten Lehrern durch die
stapfersche Umfrage, insbesondere der zahlreichen Ordensgeistlichen in Kloster- oder Konventsschulen der ka-
tholischen Schweiz, diirfte der Gesamtanteil an geistlichen Lehrern im Elementarschulwesen fiir die gesamte Hel-
vetische Republik auf nicht grosser als maximal 10% geschitzt werden. Der von Brithwiler beriicksichtigte relativ
hohe Anteil an Geistlichen im elementaren Schulwesen von rund 31% ist ihrer spezifischen Stichprobenauswahl
zur reprisentativen Abbildung aller zehn Schulkombinationstypen geschuldet und kann daher nicht verallgemei-
nert werden. Vgl. Brithwiler, Finanzierung: 101.

730 Vgl. zu den Konfessionsverhiltnissen im Lehrerkollektiv die Zahlen im Kap. 1.6.2.

731 Bloch Pfister, Priester: 81.

732 Fetscherin, Zweite Periode: 29f.

733 Berner, Zeichen: 30f;; Braun, Ancien Régime: 292f.

734 Trossbach/Zimmermann, Dorfes: 96f.
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fer oder in einer anderen subsidiiren kirchlichen Position vor, als den niedrigeren sozialen Rang
eines Schulmeisters einzunehmen, wenngleich die im Schulwesen titigen Geistlichen im Mittel
stets deutlich besser besoldet wurden als ihre weltlichen Berufskollegen.”*

In den meisten reformierten Landesteilen der Alten Eidgenossenschaft waren Geistliche im
Rang eines studierten Theologen oder Pfarrers nur noch aushilfsweise oder auf freiwilliger Basis
im Elementarschulwesen titig. Der Pfarrhelfer Sigmund Stooss von Biiren an der Aare BE no-
tierte beispielhaft: ,versihet diese Stelle seit dem 26. Nov. 1798. ist Candid: des Predigtamts seit
1783. und Helfer zu Biiren seit 1787. da er in der Woche keine Amtsverrichtungen als Helfer
hat, so hat er diese Schule gerne iiber sich genommen:73

Das Betitigungsfeld im Bildungswesen hatte sich in der Regel in die hoheren Bildungseinrich-
tungen des stidtischen Umfelds oder in den privaten Bildungssektor verlagert. In lindlichen
Regionen betitigten sich reformierte Geistliche einzig an den stidtisch finanzierten Deputa-
tenschulen der Basler Landschaft systematisch als aktive Landschullehrer.”?” Die finanziell lu-
krativen Deputatenschulen, deren Stellen bis kurz vor der Helvetischen Revolution zwingend
Stadtbiirgern vorbehalten waren, stellten fiir stadtische Pfarramtskandidaten mit dem Gradum
magistri eine attraktive Moglichkeit zur zeitlichen Uberbriickung des Wartens auf eine Pfarr-
pfriinde dar. Die Besoldungshéhe der Deputatenschulen lag zwar unter dem Gehalt eines Pfar-
rers und unter dem Einkommen der stidtischen Schullehrer, fiel aber gegeniiber den iibrigen
Landschulen deutlich iiberdurchschnittlich aus.”®

In dieser regionalen Besonderheit nahm das Lehramt an einer Deputatenschule die Form eines
zeitlich unbegrenzten Karrieremoratoriums fiir reformierte Geistliche an. Denn bis eine Pfar-
reipfriinde durch das Ableben oder den Riickeritt des Vorgingers frei wurde, konnten viele Jah-
re vergehen, was besonders junge Geistliche dazu zwang, sich beruflichen Alternativstrategien
zuzuwenden.” Gleiches galt aber auch fiir stidtische Lateinschulen in deutschen Territorien,
wo studierte Theologen oft nur so lange arbeiteten, bis sie an cine besser bezahlte Pfarrstelle
kamen.”® Dieses Moratorium ist dennoch keinesfalls als biografische Sackgasse zu verstehen,
wenngleich es bei einzelnen Individuen durchaus den Charakter eines ,,Abstellgeleises” an-
nahm, indem die Kandidaten bisweilen Jahrzehnte als Lehrer auf eine Pfarrpfriinde warteten.”!
Spitere Berufungen an Pfarrstellen nach der Ausiibung eines Lehramts waren aber dennoch
moglich, wie das Beispiel des Lehrers Gysendorfer von Sissach BL exemplarisch illustriert, dem
im iibernichsten Kapitel noch Beachtung geschenkt wird.”#

735 Brithwiler, Finanzierung: 85-87, 101-105.

736 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 757: Biiren an der Aare.

737 Vgl. zu Basel: Vischer, Wandlungen: 44.

738 Brithwiler, Finanzierung: 105-113, 407-411.

739 So berichtete der damals 28-jihrige Katechet Caspar Weiss zum Motiv seiner Schultitigkeit: ,Er [...] beschiftige
sich daneben noch mit Information der Jugend in der Stadt, da das geringe Einkomen ihm noch einen andern
Nahrungszweig nothwendig macht: u: Betrachtet iiberhaupt diese seine Stelle eher als eine Ubung auf mehrere
Geschifte, als daf8 er dabey etwas mehr, als nur im kleinen niizlich zu seyn sucht! Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-
Enquéte, Nr. 266: Unterstrass.

740 Enzelberger, Sozialgeschichte des Lehrerberufs: 24.

741 ,Anno 1760. den 18.ten Decembr; durchs Loos als Schul Lehrer zu Buckten erwihlt, folgl. bald 40. Jahre im
Amte; War vorhin immer in seiner Vaterstadt, denen Studien gewiedmet, erhielte nach iiberstandenen genauen
Priifungen in 6ffentlicher Promotion 1760. im May, als dem dritten Academischen feyerlichen Jubeljahr der Uni-
versitact Basel, den Magister Grad, Studirte Theologic! Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2226: Buckten.

742 StABL AA 1012, Lade 200, 07.02.01, o. Pag.: 18.07.1800 — Holzach. Vgl. zur Person des Lehrers Gysendérfer die
Ausfithrungen im folgenden Kap. 2.4.



Neben der Basler Landschaft traten reformierte Geistliche einzig noch im reformierten Teil des
gemischtkonfessionellen Glarus in auffilliger Dichte als Landschullehrer auf. Hier, im 6kono-
misch schwachen voralpinen Gebiet der Vieh- und Weidewirtschaft, wo die lokale Armut und
die Abgelegenheit einzelner Siedlungen die Errichtung einer flichendeckenden Beschulung ver-
langsamten, sprangen etliche Geistliche in die Bresche und unterrichteten selbst in den ihnen
anvertrauten Landschulen. Zuriickzufithren war diese Eigenheit einerseits auf den volksaufkla-
rerisch verstirkten Selbstanspruch der Pfarrer als Tugend- und Volkslehrer, andererseits auf die
okonomische Notwendigkeit des bendtigten Zusatzeinkommens, insbesondere fiir Pfarrhel-
fer.”® Daneben diirfte jedoch auch ein gewisser kleinrdumiger Konkurrenzeffekt gegeniiber der
katholischen Minoritit eine Rolle gespielt haben, zumal auch etliche katholische Geistliche im
lokalen katholischen Elementarschulwesen titig waren, was wiederum die reformierte Geist-
lichkeit zu einem verstirkten personlichen Engagement bewegt haben diirfte.

Fiir die katholischen Geistlichen sind dagegen andere Vorzeichen zu setzen: Von einem allge-
meinen Riickzug der Welt- und Ordensgeistlichen aus dem Elementarschulbereich kann um
1800 noch nicht die Rede sein. Vielmehr bildeten sie vielerorts nach wie vor das Riickgrat des
regionalen Lehrerkorps, was vielfiltige Auswirkungen auf die Schulwirklichkeit vor Ort be-
wirkte. In den katholisch geprigten Landesteilen der Helvetischen Republik hatte die vielerorts
praktizierte Verbindung von Schul- und Kaplaneiamt zur Folge, dass sich studierte katholische
Geistliche nicht nur in den stidtischen Bildungseinrichtungen sammelten oder als private
Hauslehrer agierten, sondern sich entgegen dem Habitus der reformierten geistlichen Lehrer
breit in der Landschaft verteilten und Stellen des Elementarschulwesens iibernahmen.

Der Grund fiir das verbreitet praktizierte Zusammenfiihren von Kaplanei- und Schuldienst lag
in der Regel in den schwierigen 6konomischen Umstinden vor Ort. So wuchs zwar in vielen
Gemeinden das Verlangen nach einer eigenen Schule, doch aufgrund der knappen kommunalen
finanziellen Ressourcen mussten die Geistlichen als Aufsichtsverantwortliche fiir das Bildungs-
wesen in die Bresche springen und errichteten Kaplaneistiftungen zu schulischen Zwecken. Es
kann daraus gefolgert werden, dass sich Kaplaneischulen vorwiegend in stark von Armut ge-
plagten Gemeinden konstituierten, denn wo ,,die Mittel fehlten, durften Kapline oder Mesner
in den Riss treten und die Mittel dazu aus den Zehnten oder der Kirchenfabrik genommen
werden: 74

Wil die Pflicht des Schulhaltens vielerorts von den Gemeinden vertraglich an den Kaplan als Hel-
fer des lokalen Priesters iibertragen wurde, war der Schuldienst fiir zahlreiche Kapline keine aus
freien Stiicken ausgefiihrte Titigkeit, sondern eine mehr oder minder als Belastung empfunde-
ne zusitzliche Pflicht, zumal das Einkommen der Kapline manchmal nur mit dem zusitzlichen
Schulverdienst eine ausreichende Besoldung ergab.”® Der Kaplan-Lehrer aus St. Niklausen OW
beschrieb die Vor- und Nachteile der Zusammenlegung von Kaplaneidienst und Schuldienst fol-
gendermassen: ,,Die Einwohner der Filiale hatten bisher das Recht einen Schulmeister zu bestel-
len, nach demokratischer Weise. Er heisst Niklaus Huber aus der dasigen Gemeine, 30 Jahr alt:
hat keine Familie: ist ein Geistlicher und seit 2 Jahren Kaplan daselbst und Schullehrer zugleich,
weil er bey Annahme der Pfriinde zugleich auch die Schule der Kaplaney zu tibernehmen sich ver-
pflichtet hat. Vorher als lediger Priester hatte er den Beruf sich von den Verpfriindeten Geistlichen
der Pfarrey zu geistlichen Verrichtungen brauchen zu lassen. Nebst dem Lehramte hat er in seiner
Filiale Seelsorger Pflichten, Predigen, Christenlehren. Wer sicht nicht, das tigliche 5 Stundenlange

743 Landolt, Linth: 57f.
744 Sialm, Waldstitten: 17f.
745 Vgl. Landolt, Linth: 58; Scherwey, Freiburg: 12-16, 20ff.
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Schularbeiten mit Seelsorge verbunden zu lastend sey. Doch da lehrt der Seelsorger die Kinder
kennen, kann sie in ihrem zarten Alter bilden, erzichen. Sie hingegen gewdhnen sich schon frithe
an Jhn, gewinnen Jhn lieb, und werden in reiferen Jahren ein grofieres Zutrauen, als gewdhnlich
gegen Jhn nihren. Und in solcher Erwigung hab ich mir freywillig diese Last der Schule zur Seel-
sorge hinzulegen lassen; besonders da nach Verlauf 3 1/2 Monat alljihrlich die Schule wegfallt:
und fiir selbe hier keinen nur halb fihigen Mann zu haben wire!74

Andernorts sorgte der Mangel an geeigneten oder gewillten weltlichen Lehrern zur Ubernahme
des lokalen Schulwesens durch Kapline.”¥” Die Kapline konnten aber mitunter ihre Lehrpflicht
wiederum an weltliche Lehrer delegieren, sofern die Gemeinde den Kandidaten akzeptierte.”
Die Gemeindeautonomie bei der Lehrerwahl blieb auch beim Typus der Kaplaneischulen in
der Regel gewahrt, zumal auch die Kapline der Wahl durch die Gemeinden oblagen. Das Enga-
gement der Kapline hatte somit weder einen obrigkeitlich verordneten Charakter, noch war es
eine aus einer kirchenhierarchischen Machtstellung heraus entstandene Situation, sondern eine
lokal abgestiitzte, bewusst gewihlte Verbindung, bei der die Gemeinde die Entscheidungsge-
walt iiber die Schule nach wie vor inne halten konnte.

Ginzlich frei von Opposition gestaltete sich das Engagement der Kaplane im katholischen Ele-
mentarschulwesen freilich nicht. An manchen Orten sahen sich etablierte weltliche Schulmeister
im Gegensatz zu ihren reformierten Kollegen durch die schulischen Aktivititen von Kaplinen in
ihrer Aufgabe konkurriert und in ihrer Existenz bedroht. So merkte der weltliche Schulmeister
von Biirglen UR in den Anmerkungen zum stapferschen Fragebogen mit spiirbarem Arger an:
siber dies ist die schule verstiimpelet Da Sie doch dem schul Meister alein gebiihrte, so haben
dennoch alle Winter noch die Kapline schul! also verliert der schullehrer die Edle zeit und gewint
weder fiir Sich noch die Kinder einen Nutzen, weil er auch nur wenigen schule zu halten verbun-
den ist”* In gewissen Konstellationen iibte die Mitwirkung der Kapline somit einen realen Kon-
kurrenzeffeke auf die weltlichen Schullehrer aus, insbesondere wenn die Eltern aufgrund der freien
Schulwahl den Schulbesuch bei einer nahe gelegenen Kaplaneischule bevorzugten und dadurch
fiir den weltlichen Lehrer einen Teil der Einnahmen durch das Schulgeld wegbrach.

Der Konkurrenzdruck durch Geistliche im Lehramt wirkte aber in Bezug auf die Schulinhalte
gleichzeitig als Motor und Katalysator von Innovationen. Eindeutig evident ist der positive Im-
petus von schulisch aktiven Geistlichen auf das lokale Bildungsangebot. In Elementarschulen
mit studierten Theologen als Schulmeister wurde insgesamt ein breiteres Spektrum an Lehr-
mitteln verwendet und zusitzliche Fachgegenstinde cingefithrt. Im solothurnischen Battwil
lernten die Kinder beispielsweise dank ihres an der Universitit von Fulda studierten Lehrers
erweiterte Mathematikkenntnisse.”® In keiner anderen Landschule des Kantons Solothurn er-

746 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2155: St. Niklausen.

747 ,Schon seit sieben Jahren da ich als Geistlicher Von den Schulen aus Deiitschland nach Hause kam, und als Pfarr-
vikar die Seelsorge hier iibernahm. so wurde ich gebethen auch die Schule zu tibernchmen weil gerade Niemand
da war, dem sie konnte anvertraut werden! Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1641: Hergiswil.

748 ,der dortige Kaplan hat schuldigkeit dic schul zu halten, oder halten zu lassen. damit er aber als alleinigen Pfrund-
therr dort — seiner beschwirlichen Pfrundt mit mehr Muse und Wiirde vorstehen kdnne, so bestellt er nach dem
beyspiele seiner vorfahrer einen anderen Tauglichen Mann, der hernach von der gemeinde gutgeheissen wird:
Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2055: Oberwilen, Stalden.

749 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1939: Biirglen.

750 ,Sie machen Rechnungen, sowohl ganzer als gebrochnen Zahlen, Verhiltnifiregeln Gesellschaftsregeln Progre-
sionen Auszichung der Quadratwurzel:* Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2358: Bittwil. Aufgrund der
bescheidenen Angaben in der Stapfer-Enquéte bleibt unklar, ob der Lehrer Andreas Knittel sein Studium an der
Universitit von Fulda beendet hatte oder als ein Studienabbrecher anzusehen ist.



reichte der Mathematikunterricht eine dhnliche inhaltliche Vertiefung wie an besagter Schule,
was zweifellos auf die studentische Vergangenheit des Lehrers zuriickzufiihren ist.

Zu den Motiven fiir die rege Ausiibung von Lehramtstitigkeiten durch die Kapline abseits von
tibertragenen Pflichten ist anzunehmen, dass zahlreiche unverpfriindete junge Geistliche aus
Arbeitslosigkeit in das Lehramt dringten, da weitaus weniger freie Kaplanei- und Pfarreistellen
zur Verfuigung standen, als es studierte Kandidaten gab. Die Kaplaneistellen erfiillten damit im
Sinne der zuvor genannten Klassifikation von Walz ebenso die implizite Funktion eines zeitli-
chen Biografie-Moratoriums fiir die katholischen Geistlichen auf dem Weg zur eigenen Pries-
terpfriinde wie die Deputatenschulen in der reformierten Basler Landschaft. Als Hilfsfunktion
war die Kaplaneipfriinde in der biografischen Perspektive des Klerus denn auch nur eine Zwi-
schenstation zur anvisierten besser besoldeten Priesterpfriinde. Viele der Geistlichen iibten den
Schuldienst jedoch genauso wie ihre reformierten Kollegen aus freien Stiicken und aus innerer
Uberzeugung aus, verstanden sie doch die schulische Titigkeit als Dienst fiir die religiose Un-
terweisung zum Heil der ihnen anvertrauten Seelen, fiir die sie sich verantwortlich fithlten.”!
Katholische Geistliche — insbesondere Weltgeistliche im Rang eines Kaplans oder Priestervi-
kars — nahmen vor allem in der Zentralschweiz eine wichtige Rolle als Landschullehrer ein.
Allein im Kanton Waldstitten war rund die Hilfte aller Elementarlehrkrifte im Jahr 1799 von
geistlichem Stande, davon die iiberwiegende Mehrzahl gleichzeitig zum Lehramt als Kapline
titig.”>* Fiir die Landschaft Schwyz resiimierte Placidus Sialm allerdings: ,Uberall begegnet man
urspriinglich Schulmeistern geistlichen Standes. Im Laufe der Zeit glitt dann da und dort das
Amt in weltliche Hinde!”> Anders prisentierte sich die Situation im ebenfalls mehrheitlich
katholischen Kanton Fribourg. Sowohl im deutsch- als auch im franzosischsprachigen Kan-
tonsteil des Kantons Fribourg waren im 18. Jahrhundert vielerorts bewusst Kaplaneischulen
auf Verlangen der Bevolkerung entstanden, meist als Nebenschulen von bereits bestechenden
Pfarreischulen.”*

In den iibrigen mehrheitlich katholischen Regionen der Helvetischen Republik — insbesondere
Baden, Sintis, Solothurn und Wallis — traten Kaplan-Lehrer dagegen nur noch vereinzelt als
Landschullehrer in Erscheinung.”>® In den katholischen Schulen der ehemaligen Waadtlinder
Landvogtei Orbe und Echallens unterrichteten gar ausschliesslich nur noch weltliche Lehrer.
Uberall dort hatte der Sikularisierungsprozess analog der reformierten Territorien bereits weit-
gehend stattgefunden. Dadurch kann das System der zentralschweizerischen Kaplaneischulen
nicht als ein ,,typisches* Modell fiir die gesamte katholische Schweiz angesehen werden, son-
dern muss als eine regionsspezifische Ausprigung verstanden werden.

Nicht zu vergessen sind neben den Weltgeistlichen zudem die etlichen Ordensgeistlichen von un-
bekannter Anzahl, die primir in den verschiedenen Lateinschulen der grosseren Flecken und insbe-
sondere in den noch aktiven Klosterschulen als Lehrkrifte gearbeitet hatten.” In den katholischen
Regionen engagierten sich iiberdies seit dem 17. Jahrhundert auch weibliche Ordensangehérige
als Lehrerinnen, die am Ende des 18. Jahrhunderts gegeniiber weltlichen Lehrerinnen eigenstin-

751 Vgl. Kilin, Aufklirung: 119f.

752 Mindestens 46 von 100 Lehrkriften des Kantons Waldstitten waren Geistliche. Vgl. Durrer, Urkantonen: 19, 24;
Kilin, Aufklarung: 118.

753 Sialm, Waldstitten: 19.

754 Dévaud, Ecole primaire: 80; Scherwey, Freiburg: 16, 20-52.

755 Vgl. zu Baden: Miiller, Bestandesaufnahme: 246; zum Wallis: Boucard, valaisanne: 41-45; zu Linth: Glaus, Kanton
Linth: 123; Landolt, Linth: 5S7f.; zu Waldstitten: Sialm, Waldstitten: 108-109.

756 Sialm, Waldstitten: 16-20.
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dige Traditionslinien aufwiesen.”” Vorwiegend engagierten sich die Ordensschwestern der Ursu-
linen fiir die elementare Madchenbildung, wodurch bis zum Ende des 18. Jahrhunderts zahlreiche
Midchenschulen in der katholischen Schweiz entstanden.”® Daneben hatten Kapuzinerinnen ein
Midchenpensionat in ihrem Kloster Maria Opferung in Zug gegriindet, das spiter wihrend der
Periode der Helvetischen Republik in eine éffentliche Madchenschule umfunktioniert wurde, in
der die Normalmethode nach St. Urbaner Vorbild gelehrt wurde.””” Die Madchenbildung war in
den katholischen Regionen allerdings kein exklusives Privileg der Ordensschwestern, denn auch
weltliche Lehrerinnen traten daneben vereinzelt in Erscheinung. Besonders im franzosischsprachi-
gen Unterwallis iiberliefert die Stapfer-Enquéte gleich drei weltliche Lehrerinnen, wovon zwei aus
dem weiter entfernten Kanton Fribourg stammten und nebenher als Schneiderinnen gearbeitet
hatten.”® Die Ordensschwestern waren aber im Gegensatz zu den weltlichen Lehrerinnen von
einer Priifung durch die Ortsgeistlichkeit befreit. Zudem standen ihre Bildungseinrichtungen in
keiner Konkurrenz zu den tibrigen Schulen, wihrend weltliche Lehrerinnen sowohl in der Stadt
als auch in den Dérfern ihr Berufsfeld mit ihren minnlichen Kollegen teilen mussten.”!

In Bezug auf die soziale Herkunft bestanden sowohl zwischen der Geistlichkeit beider Konfes-
sionen als auch zwischen den Geistlichen und der weltlichen Elementarschullehrerschaft mar-
kante Unterschiede. Die reformierte Geistlichkeit unterschied sich aufgrund ihrer stindisch-
sozialen Herkunft von der Landbevélkerung, da Landbewohner in der Regel vom Studium in
den Stidten ausgeschlossen waren und fast nur Stadtbiirger tiberhaupt Zugang zum Studium an
einer Hochschule hatten.”®> Von wenigen Ausnahmen abgesehen, stammten denn auch fast alle
der aktiv im Landschulwesen titigen reformierten Geistlichen um 1799 aus dem stidtischen
Biirgertum.” Landbiirgern war es beispielsweise in der Ziircher Landschaft faktisch verwehre,
eine hohere Schule zu besuchen und sich zum Theologen weiter zu bilden.”** Selbst in ehemali-
gen Untertanengebieten wie Bern, wo das Pfarramt theoretisch zwar auch Landbiirgern offen-
stand, fanden sich in der Praxis — mit Ausnahme der Waadt — ausschliesslich Stadtbiirger in der
Rolle des unterrichtenden Theologen.”

Katholische Geistliche rekrutierten sich dagegen — aufgrund des deutlich grosseren Personal-
bedarfs, da neben den eigentlichen predigenden Priestern meist auch Kirchenhilfsdienste von
Kaplanen ausgefiihrt wurden — stirker lokal aus der Landbevélkerung. Die soziale Herkunft
von katholischen Geistlichen prisentierte sich demnach heterogener und permeabler als bei re-

757 Crotti, Lehrerinnen: 62, 74.

758 Crotti, Lehrerinnen: 71ff. Die Antwort der Midchenschule von Estavayer-le-Lac VD ist allerdings das cinzige
erhaltene Zeugnis ciner Ursulinen-Midchenschule in der Stapfer-Enquéte. Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte,
Nr. 226: Estavayer-le-Lac. Vgl. auch: Mayer, Midchen: 188fF.

759 Bossard, Zug: 188f.; Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2135: Zug.

760 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2167: Vex, La Vernaz.

761 Crotti, Lehrerinnen: 74.

762 Am Karolinum in Ziirich und an der hohen Schule von Bern durften nur Stadtbiirger aus dem Patriziat sowic aus
der Biirgerschaft der Landstidte studieren. Gleiches galt fiir die im spiten 18. Jahrhundert neuerrichteten Real-
und Kunstschulen, die dem ,,Uberangebot* an Theologen und dem Mangel an ,,niitzlich-praktischem Wissen®
begegnen sollten. Berner, Zeichen: 21-31; Braun-Bucher, Hohen Schulen: 276; Ruloff, Schulbesuch: 19.

763 Nur fiinf reformierte Geistliche entstammten nicht aus einer Stadt. Eine Ausnahme stellt beispielsweise der Lehrer
Johann Heinrich Schweizer aus Oberhelfenschwil SG dar, der in Basel studiert hatte: Schmidrt u.a. (Hgg.), Stapfer-
Enquéte, Nr. 1189: Oberhelfenschwil, Wasserfluh.

764 Vgl. zu Ziirich: Bloch Pfister, Priester: 81; Braun, Ancien Régime: 249.

765 Nach Rudolf Braun mussten die Berner Pfarrer keine Stadtbiirger sein, wohingegen eine ebensolche zwingende
stidtische Herkunft von Peter Schibler bestitigt wird. Einzig in der bernischen Waadt mussten die Pfarrer zumin-
dest nicht stadtbernischer Herkunft sein, wie Gilbert Marion festgehalten hat. Marion, Pfarrer (reformiert). Vgl.
ferner: Braun, Ancien Régime: 251; Schibler, Schulalltag: 14.



formierten Geistlichen, denn auch drmeren Personen von lindlicher Herkunft stand theoretisch
ein Werdegang als katholischer Geistlicher offen und ein sozialer Aufstieg iiber eine Priester-
pfriinde war grundsitzlich méglich.”* Dennoch rekrutierte sich auch die katholische Geistlich-
keit aufgrund der hohen finanziellen Belastungen, die ein geistliches Studium und das Erlangen
der héheren Wiirden nach sich zog, vorwiegend aus den lindlichen Oberschichten.”

Im Vergleich der Lebensverliufe ist trotz der unterschiedlichen sozialen Herkunft und Konfes-
sion eine Reihe von markanten Parallelen festzustellen. Die als Schulménner titigen studierten
Theologen beider Konfessionen hatten in der Regel vor ihrem Theologieexamen als gemeinsa-
mer biografischer Nenner eine Universitit oder eine hohere Bildungsinstitution besucht, was
eine gewisse Formalisierung, Standardisierung und Kanonisierung der Bildungsinhalte und Me-
thoden ermdglichte.”®® Diese hohere universitire oder seminaristische Bildung, insbesondere
das fortgeschrittene Beherrschen der Kulturtechniken sowie die religis-katechetischen Inhalte,
pradestinierte Universititsabgehende als eigentliche Bildungsfachpersonen fiir das Schulhalten
auf allen Stufen der frithneuzeitlichen Standesschule.

Innerhalb der kurzen Lebensphase der Ausbildung bezichungsweise des Studiums stach ferner
das Arbeiten als Haus- oder Privatschullehrer als konfessionsiibergreifende Gemeinsamkeit bei
reformierten und katholischen Geistlichen heraus, denn mindestens jeder fiinfte spitere geistli-
che Lehrer hatte bereits wihrend seines Studiums erste Erfahrungen in der praktischen Unter-
richtstitigkeit gesammelt, vorzugsweise als Hauslehrer in stadtischen Biirgerfamilien oder als
Privatschullehrer.”® Exemplarisch lisst sich dies bei der Antwort des reformierten Basler Stadt-
schullehrers Johann Jakob Leucht nachvollzichen: ,Vorheriger Aufenthalt u. Beruf. Jch studier-
te auf der hiesigen Universitit erst Humaniora, dann die Rechtsgelehrsamkeit widmete mich
alsdann einige Jahre in Oberdieflbach, Kant. Bern als Hauslehrer bey dem Biirger Haubtmann
Johannes Biirki der Kindererziehung — und erst — nachdem ich nach meiner Riickkehr in meine
Vaterstadt meine jetzige Lehrerstelle erhalten u. mich darauf verehlichet hatte — wihlte ich noch
das Studium der Theologie u. wurde auch im Mai. 1795. nach vorhergegangnen gewéhnlichen
Priifungen ordnungsmissig in das Ministerium der Kirche aufgenommen. Meine jetzige Ver-
richtungen neben dem Lehramte sind zum Theil die Kirchenverrichtungen der Religionsleh-
rer — theils aber weil ich vom Ertrage des Amtes {allein} nicht leben kann, bin ich gezwungen
von Morgens 7 Uhr bif§ Abends 8 Uhr Privatinformation zu geben!””°

Die Betatigung als Hauslehrer wihrend der kostspieligen Studienjahre war sicherlich vor allem fiir
finanziell schlechter gestellte Studenten eine kollektive episodische Lebenserfahrung, musste aber
keinesfalls ausschliesslich 6konomisch begriindet sein. So konnte auch das Selbstverstindnis als
»geistiger Lehrer des Volkes die starke Neigung zur Unterrichestitigkeit erkliren. Es bleibt freilich
eine offene Forschungsfrage, inwiefern das kollektive episodische Ausiiben von Privat- und Haus-
lehrerdiensten okonomisch motiviert war. Die Arbeit als privater Hauslehrer dauerte indes bei den
meisten Geistlichen nur als kurze Episode wihrend der Studienjahre oder zur Uberbriickung von
Phasen der Erwerbslosigkeit wahrend des Wartens auf eine Pfrund. Diese Episode ist ferner auch
bei vielen padagogischen Personlichkeiten und in zahlreichen Pfarrerbiografien nachvollzichbar.””!

766 vgl. zur sozialen Herkunft von katholischen Geistlichen die Regionalstudie von Mauro Di Cioccio zur Luzerner
Geistlichkeit: Di Cioccio, Barockfrommigkeit: 57-62.

767 Horsch/Bannwart, Weltklerus: 18; Ries, Klerus.

768 Der Besuch einer hoheren Schule war keine zwingende Voraussetzung zum Antritt an das theologische Examen,
denn man konnte sich auch privat bei einem Hauslehrer auf das Zulassungsexamen vorbereiten. Vgl. exemplarisch
die Biografie des reformierten Pfarrers Johannes Biiel: Noll, Hofrat: 11-20.

769 Bei mindestens 29 von 140 geistlichen Lehrern ist eine vorgingige Tatigkeit als Privat- oder Hauslehrer verbiirgt.

770 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2334: Bascl.

771 Beispielhaft: Beier, Zeller, 238; Kreis, Erinnerungen: 95-102; Noll, Hofrat: 20-24.
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Gewiss gab es sie auch, die gescheiterten Berufskarrieren angehender Theologen, wie sie Ursu-
la Walz einleitend beschrieben hat. Als Erkennungsmerkmal fir gescheiterte Theologickarri-
eren wird ein bewusst beschriebener dusserer Stimulus angenommen, der den urspriinglichen
Lebensverlauf in den Augen der betroffenen Person entscheidend und zwangsweise verindert
hat. Aus der Stadt Ziirich sind uns zwei Beispicle in der Stapfer-Enquéte iiberliefert — etwa der
Lebensverlauf von Hans Jakob Kesselring, dessen Studienzeit aufgrund von personlichen Kon-
flikten ein unfreiwilliges Ende nahm.””* Sein Berufskollege an der gleichen Schule war hingegen
aus gesundheitlichen Griinden vom Studium verwiesen worden.”” Studienabbrecher und ,,ge-
scheiterte” echemalige Geistliche als Beispiele von diskontinuierlichen Lebensverldufen im Sinne
der Typologie von Walz finden sich zwar auf beiden Seiten der konfessionellen Trennlinie, aller-
dings in quantitativ sehr bescheidenen Ausmassen.”” Sie gehérten damit zu den berufsbiografi-
schen Randphidnomenen der Geistlichkeit.

Obwohl die geistlichen Lehrkrifte in einem langsamen Ausdifferenzierungs- und Aushand-
lungsprozess der kommunalen Emanzipation gesamthelvetisch bereits weitgehend durch welt-
liche Elementarschullehrer abgeldst worden waren, standen bei beiden Konfessionsgruppen am
Ende des 18. Jahrhunderts immer noch vereinzelt Geistliche im aktiven Elementarschuldienst.
Die enge Verbindung von Kirche und Schule 16ste sich zwar im 19. Jahrhundert endgiiltig, wies
jedoch allenthalben in einzelnen Gegenden eine beeindruckende Persistenz auf, insbesondere
im Wallis. Im Oberwallis standen um 1828 immer noch zahlreiche Priester den Elementarschu-
len vor, im Létschental blieb beispielsweise der Elementarschulunterricht noch bis weit iiber die

Mitte des 19. Jahrhunderts vollstindig die Aufgabe des Klerus.””

2.3 Die geografische Herkunft

Kollektivbiografisch zuverlassig erforscht werden kann die Frage nach der raumlichen Herkunft
der Lehrkrifte. Die Stapfer-Enquéte liefert hierzu umfassende Erkenntnisse, da sie die geografi-
sche Herkuntft aller Lehrkrifte mit der Frage IT1.11.c ,Wo ist er her” festhielt.”’¢ Daraus kann im
Vergleich zum Schulort abgeleitet werden, ob die Lehrkraft grundsitzlich ortsansissig oder ob
sie von ortsfremder Herkunft war. In den bisherigen kantonal fokussierten Arbeiten zum frith-
neuzeitlichen Schulwesen der Schweiz ist auf dieser Basis summarisch mehrheitlich die Ortsan-
sissigkeit der Lehrkrifte als Norm festgehalten worden. Fiir den Kanton Ziirich hat Wilibald
Klinke in Bezug auf die geografische Herkunft der Ziircher Lehrerschaft sinnbildlich fiir die
meisten kantonalen Untersuchungen resiimiert: ,Mit wenigen Ausnahmen waren die Lehrer
Ortsbiirger. Dies erklart sich namentlich aus der Abneigung der Gemeindebiirger gegen die von
jeder politischen Gleichberechtigung ausgeschlossenen ,Hintersissen® oder ,Beisissen’, d.h. der
nicht am Orte verbiirgerten Niedergelassenen:””

772 ,Binsint 1776. schulmstr. Sollte studieren, kam bis in Clafem Philol: da gefiel es einem Schul Oligarchen, meiner
Kiirze und andern seinen ausreden halben, mich nicht ausstudieren zulaf8en. Von da an ware mehr als 20. Jahr Haus
Jnformator! Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 258: Ziirich.

773 ,Er war immer in seiner Vaterstadt. — Er war willens, ad Cathedral zu studieren — Krankheiten hinderten ihn an den
Studien aufs Merkbarste. Erhielt als Studiosus in Collegio Humanitatis das Consilium abeundi — Bis daf§ er Schulleh-
rer geworden, gab er sich mit Privatinformationen ab! Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 257: Ziirich.

774 Bei rund 11 der insgesamt 140 Geistlichen aus der Stapfer-Enquéte konnte ein Studienabbruch bestitigt oder
zumindest vermutet werden.

775 Boucard, valaisanne: 40; Gruntz-Stoll/Steiner, Tafeln: 49.

776 Vgl. Anhang I Interpretatorisch bot die offene Fragestellung bei der Beantwortung einigen Spielraum, zumal nicht alle
Lehrkrifte unter der Frage die Angabe des (vermutlich von Stapfer beabsichtigten) Ortsburgerrechts verstanden. Man-
che Beantwortungen bezogen sich denn auch auf den akeuellen Wohnort der Lehrkraft und nicht auf den Heimatort.

777 Klinke, Ziirich: 109f.



In dhnlicher Weise dusserte sich auch Ernst Schneider fiir die bernische Lehrerschaft: Die Ge-
meinden wollten keine eventuell spater unterstiitzungsbediirftigen Fremden ins Dorf holen und
ferner konnten ortseigene Kandidaten bereits auf soziale Netzwerke und Klientelsysteme zu-
greifen, was vielfach in der Besoldungsfrage fiir den Schulmeister von Vorteil sein konnte.””® Zu-
dem war vielerorts — sofern noch nicht durch Einschlige privatisiert — der Zugang zur Allmend
und zu allfilligen Armenfiirsorgeleistungen exklusiv auf die Ortsburger eingeschrinke gewesen,
ein Wegzug aus der Burgergemeinde bedeutete somit den Verlust dieser Ressourcenzuginge fiir
sich und seine Nachkommen.”” Aus diesen Griinden hitten die Gemeinden ihre Schulmeister
wenn immer moglich aus ihrer Bevolkerung rekrutiert und auf Nichtburger, so genannte ,,Hin-
tersassen”, wenn immer méglich verzichtet.*

Allerdings ist eine Trennung von Ortsbiirgern mit Burgerrecht und ,Hintersassen® methodisch
schwierig und auf der Basis der Stapfer-Enquéte gar unméglich, da die Fragestellung des stapfer-
schen Fragebogens das Burgerrecht nicht explizit hervorhob. Ortsansissigkeit von Geburt an
bedeutete somit keineswegs das Innehaben des Burgerrechts des jeweiligen Ortes. Hintersassen
sind also nur dort identifizierbar, wo sie eindeutig aus einer anderen Gemeinde stammten. Es
diirfte aber eine wesentliche Dunkelziffer von nicht erkennbaren Hintersassen gegeben haben.
In der empirischen Gesamtbetrachtung der Aneworten auf die Frage II1.11.c rekrutierte sich die
Mehrheit der helvetischen Lehrkrifte mit rund 73% zwar durchaus lokal aus ihrer Schulgemein-
de, doch entstammte eine grosse Minderheit von mindestens 23% aus einer anderen Gemeinde
innerhalb des gleichen Kantons in den Grenzen von 1799 und war damit ein ,Hintersasse” mit
eingeschriankten Rechten. Dass Hintersassen aus dem eigenen obrigkeitlichen Territorium zum
Lehrer ernannt wurden, war also durchaus relativ haufig der Fall, zumal Hintersassen je nach
Region eine bedeutende Minderheit vor Ort darstellten.”!

Ausserkantonale Lehrer machten dagegen mit weniger als fiinf Prozent insgesamt bloss einen
verschwindend kleinen Teil des Kollektivs aus. Thre Prisenz war in allen Regionen der Helve-
tischen Republik um 1799 gleichermassen eine deutliche Ausnahmeerscheinung. Das galt erst
recht fir Auslinder, insbesondere Glaubensflicchtlinge, die auf gesamthelvetischer Ebene im
Elementarschulwesen praktisch inexistent waren. Nur gerade 29 Schullehrer von auslindischer
Herkunft konnten aus der Stapfer-Enquéte zweifelsfrei identifiziert werden, was cinen Anteil
von bloss 1.3% am gesamthelvetischen Lehrerkorps ausmachte.”® Einzig in der echemals berni-
schen Waadt existierte mit der ,,Corporation Francaise” in Lausanne eine gréssere Kolonie an
auslindischen Biirgern, einschliesslich von neu bekehrten ,,Proselyten®, wovon einige wenige
als Landschullehrer in der Landschaft arbeiteten.”®* Zudem waren eine Handvoll Waadtlinder
Lehrer aus dem angrenzenden Val de Travers des Fiirstentums Neuchatel gebiirtig.”* Trotzdem
betrug der Gesamtanteil an auslindischen Lehrkriften auch in der Waadt nicht iiber 19%.7%

778 Schneider, bernische Landschule: 83ff. Schneider bezog sich riumlich auf die Lehrerschaft in den Grenzen des
Kantons Bern um 1900, also inklusive des Berner Oberlands.

779 Schmidt, Handlungsstrategien: 2431t

780 Vgl. zur Begriffsdefinition und den gemeinsamen Merkmalen von Hintersassen die Ausfithrungen bei: Dubler,
Hintersisse: 143.

781 Vgl. zur raumlichen Verteilung der Hintersassen die Ausfithrungen im Kap. 3.5.

782 Inklusive einer Herkunft aus dem preussischen Fiirstentum Neuchatel, Genf oder Graubiinden.

783 Als ,,Proselyten” identifizierte Georges Panchaud den Leiter des Colléges von Moudon mit Namen Lanjuinais.
Panchaud, écoles vaudoises: 257; Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1703: Moudon.

784 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1501: Chamblon; Nr. 1507: Essert-sous-Champvent ; Nr. 1552: Orbe,
Nr. 2236: Marchissy.

785 Panchaud, écoles vaudoises: 259.
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Andernorts konnten keine nennenswerten Konzentrationen an Auslindern im helvetischen
Schuldienst ausgemacht werden. Zwar wiesen insbesondere die Grenzkantone hin und wieder
einzelne Lehrer aus dem auslindischen Umland auf, doch war die internationale Mobilitit der
Lehrkrifte sehr gering. So arbeiteten etwa im Unterwallis vier Lehrer aus den benachbarten itali-

enischen Tilern,”s

eine Handvoll Lehrer stammte aus der Markgrafschaft Baden sowie aus dem
Herzogtum Whirttemberg und arbeitete verstreut in den Kantonen Basel, Bern und Baden. Einzel-
ne Lehrkrifte entstammten ferner aus Vorderosterreich,”®” Konstanz,”®® Graubiinden,”® der Frei-
grafschaft Franche-Comté’*® und aus Genf.””! Die pauschale Kategorisierung dieser auslindischen
Lehrkrifte als Fliichtlinge, wie es Georges Panchaud vorgenommen hat, entspricht allerdings
kaum der historischen Realitit. Thre Anwesenheit in der Helvetischen Republik ist mutmasslich
vielmehr auf freiwillige individuelle Wanderungsbewegungen aus Skonomischen Griinden zu-
riickzufiihren. Genauso wie einzelne eidgendssische Lehrkrifte ihr Gliick zeitweise oder dauerhaft
im umliegenden Ausland suchten, fanden sich diese wenigen auslindischen Lehrpersonen auf dem
Gebiet der Helvetischen Republik wieder. Sie stammten aus allen Altersschichten und kamen aus
den verschiedensten Ersttitigkeiten ohne signifikante gemeinsame Merkmale.

100.0% -

.I B Auslandische
90.0% -
50.0% I Herkunft
B (N
X 70.0% - i
£ I @ Ausserkantonale
% 60.0% -
[ I Herkunft
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© ; I O Andere
é 30.0% -+ I Gemeinde,
20.0% - I gleicher Kanton
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Abb. 7: Geografische Herkunft der Lehrer 1799

Zwischen den einzelnen Regionen — selbst innerhalb der ehemaligen Untertanengebiete —
bestanden jedoch betrichtliche Unterschiede hinsichtlich der geografischen Herkunft bezie-
hungsweise der Lokalrekrutierung der Lehrerschaft. Am deutlichsten manifestiert sich die
Abweichung der geografischen Herkunft vom Schulort in der frankophonen Waadt. Georges
Panchaud hat als erster Schweizer Schulhistoriker tiberhaupt die geografische Herkunft einer
gesamten kantonalen Lehrerschaft vor 1800 systematisch quantitativ untersucht und festge-
stellt, dass — im eklatanten Gegensatz zu den deutschschweizerischen Ergebnissen und trotz der
normativen Vorgabe der bernischen Landschulordnung — bloss eine Minderheit der waadtlin-
dischen Lehrkrifte ,,de 'endroit®, also aus dem Schulort selbst stammte. Die Mehrheit kam da-

786 Vgl. Boucard, valaisanne: 75.

787 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 512: Alt St. Johann.
788 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 677: Frauenfeld.
789 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 606: Grabser Berg.
790 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2531: Neirivue.

)
)
),
791 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1950: Rolle.



gegen aus anderen Teilen des gleichen Distrikts oder sogar aus anderen Distrikten des Kantons,
kaum aber aus anderen Teilen der Schweiz. In den Landschulen der bernischen Waadt waren
somit um 1800 weit mehr als die Hilfte aller Lehrkrifte, insgesamt mindestens 59%, ausserhalb
ihres Schulorts oder als Hintersassen geboren.”*

Anteile von mindestens 20% an ortsfremden Lehrkriften wiesen in der empirischen Priifung
der Herkunftsangaben ferner die Lehrerkorps der helvetischen Kantone Waldstitten (34%),
Thurgau (22%), Linth und Solothurn (je 21%) auf. In den iibrigen Kantonen lagen die Anteile
an ortsfremden Lehrkriften dagegen deutlich unter einem Sechstel des jeweiligen kantonalen
Lehrerkollektivs.”? Erklirungsansitze fiir die Heterogenitit der Rekrutierungspraxis gestalten
sich freilich vielschichtig und miissen regional differenziert werden.

Konfessionelle Prigungen des Schulwesens spielten hierbei eine strukturell bestimmende Rolle:
so lasst sich der hohe Anteil an ortsfremden Lehrern in den mehrheitlich katholischen Gegenden
der Zentral- und Ostschweiz bezichungsweise der Kantone Waldstitten und Linth weitgehend
auf die Prisenz der hochmobilen geistlichen Kaplan-Lehrer riickfiihren. Zwischen den beiden
frankophonen Kantonen Fribourg und Waadt bestanden dagegen trotz der gemeinsamen Sprache
aufgrund der konfessionellen Grenzen praktisch keine personellen Austauschbewegungen von
Lehrkriften.”?* Im Kanton Solothurn beschrinkten sich die ortsfremden Lehrkrifte raumlich fast
ausschliesslich auf die unter bernischem Kirchenrecht stehenden Schulen des reformierten Dist-
rikes Bucheggberg im Siidwesten des Kantons, wobei die auswirtigen Lehrkrifte grosstenteils aus
dem angrenzenden chemaligen bernischen Untertanengebiet stammten.”” Die Vermutung liegt
nahe, dass die ebenfalls aus dem Bernbiet stammenden Ortspfarrer im Distrikt Bucheggberg fa-
vorisiert Lehrpersonen aus ihren eigenen konfessionellen Herkunftsgemeinden rekrutierten oder
zumindest die Rekrutierung tiber ihre bernischen Informationsnetzwerke laufen liessen.
Anderswo zeichneten sich jedoch regionale Eigenheiten der Schulorganisation verantwort-
lich fiir die Herkunftsdifferenzen. Im siidlichen Teil des katholischen Kantons Fribourg und in
Teilen der angrenzenden reformierten Waadt waren neben vereinzelten Geistlichen zahlreiche
»Wanderlehrer® titig, die wihrend der Woche reihum in mehreren Gemeinden gleichzeitig un-
terrichteten.”” Die Kommunen nutzten dadurch — ganz im Gegensatz zu den gemischtkonfes-
sionellen Gemeinden der Ostschweiz — bewusst Synergien, etwa bei geringen eigenen Kinder-
zahlen oder durch das Teilen der Kosten fiir die Lehrerbesoldung. In der reformierten Basler
Landschaft wiederum stammten dagegen fast alle ortsfremden Lehrer aus der Stadt Basel und

792 ,Etre de lendroit peut aujourd’hui encore fait pencher la balance en faveur d'un candidat, mais cet élément ne
joue qu'un réle trés secondaire. Peu de régents sont bourgeois de la commune ot ils enseignent!’ Panchaud, écoles
vaudoises: 258f. Georges Panchaud hat bei cinem etwas kleineren Total von 397 statt 414 Lehrkriften cine Aus-
wirtigen-Anzahl von 59% berechnet. Die eigenen Berechnungen ergaben eine Anzahl von 62% an nicht aus dem
Schulort stammenden Lehrkriften zum Zeitpunkt der Umfrage.

793 Nicht reprisentativ sind die Werte der helvetischen Kantone Fribourg, Luzern und Wallis, da allesamt bedeutende
Teile des Lehrerkollektivs nicht erfasst wurden. Vgl. die Ausfithrungen im Kap. 1.5.2.

794 Auf Fribourger Territorium waren einzig die beiden reformierten Lehrer der Stidtchen Cudrefin VD und Aven-
ches VD - beide Orte waren Teil der ehemaligen bernischen Landvogtei Avenches und erst 1798 mit der Vogtei
Payerne zum Kanton Fribourg zugeschlagen worden — um 1799 von waadtlindischer Herkunft. In der Waadt
unterrichteten zum gleichen Zeitpunkt keine Lehrkrifte aus dem Kanton Fribourg.

795 Sicben der insgesamt sicbzchn Lehrkrifte des reformierten Distrikes Bucheggberg stammten urspriinglich aus dem Ber-
ner Untertanenland, vier weitere hatten innerhalb des Distrikts an eine andere Schule gewechselt. Vgl. die Herkunftsan-
gaben der Lehrkrifte in der Ubersichtstabelle: BO 1000/1483, Nr. 1460, o. Pag.: [20.02.1799] - Bucheggberg.

796 Beispiclhaft sei auf die Wanderlehrer der Kirchgemeinden Autigny FR, Farvagny FR und Estavayer-le-Gibloux FR
verwiesen, die an mindestens vier unterschiedlichen Orten im Turnus unter der Woche unterrichtet hatten. Vgl.
Briihwiler, Schwache Schulen: 120.
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unterrichteten an so genannten Deputatenschulen, da die Besetzung der Deputatenschulen bis
kurz vor der Helvetischen Revolution ein exklusives Privileg fiir Stadtbiirger der Stadt Basel
war.””7

Neben der artikulierten grundsitzlichen Abneigung gegen Ortsfremde muss die Hauptursa-
che fiir die hohe Lokalrekrutierung der helvetischen Lehrkrifte allerdings auch in den norma-
tiven Grundsitzen, den Landschulordnungen, gesucht werden. Die erneuerte Ordnung fiir
die Schulen der Landschaft Ziirich von 1778 hielt eine grundsitzliche Priferenz von lokalen
Kandidaten bei der Rekrutierung fest, indem fihigen lokalen Kandidaten bei der Wahl den
Vorzug gegeben werden und erst bei Mangel an geeigneten Kandidaten auf auswirtige Kan-
didaten zuriickgegriffen werden sollte.””® Die Praxis der obrigkeitlich verordneten Lokalpri-
ferenz wirkte sich in der Ziircher Landschaft frappant auf die Herkunft der Lehrkrifte aus.
Tatsichlich entstammte kein einziger Lehrer einer Ziircher Elementarschule im Jahr 1799 aus
einem anderen eidgendssischen Kanton oder aus dem Ausland. Bloss 4.5% der Ziircher Lehr-
krifte hatten in der Stapfer-Enquéte einen anderen Herkunftsort als den damaligen Schulort
zum Zeitpunke der Umfrage genannt, alle entstammten sie jedoch aus dem ehemaligen Ziir-
cher Herrschaftsbereich.”’

In der bernischen Landschulordnung 1759, giiltig fiir die Berner Landschaft, das Oberland, den
Aargau und die Waadt bis zum Ende des Ancien Régimes, war die ebenfalls enthaltene Lokalpri-
ferenz dagegen abgeschwicht formuliert.*™ In der empirischen Uberpriifung trat die Priferenz
von ortsansissigen Kandidaten fiir das Schulmeisteramt nur noch in den beiden echemaligen
Untertanengebieten des Aargaus und des Berner Oberlands in markanter Weise in Erscheinung,
obwohl sie in einzelnen Antworten auf die Stapfer-Enquéte nach wie vor explizit erwihnt wur-
de. Beispielsweise in der Gemeinde Niederbipp BE, wo der Schulmeister zum Wahlverfahren
notierte: ,,Ein jeweiliger Amtsman, und die Chorrichter in der Gemeine, haben die Schulmeis-
ter durch ein Examen auf die prob gesezt, und dann der tiichtigst erfunden erwehlt; jedoch so:
daf§ ein einheimischer vor einem Fremden der vorzug gehabt hate!®!

So erweist sich die zuvor von Ernst Schneider festgehaltene Feststellung einer vorwiegend lokal
rekrutierten Lehrerschaft zumindest fiir die Berner Lehrerschaft in den Grenzen des Kantons
Bern von 1799 in der empirischen Uberpriifung als nur bedingt zutreffend. Eine betrichtliche
Minderheit von mindestens 37% der Berner Lehrer entstammte im Jahr 1799 nicht aus dem
Schulort, an dem sie 1799 unterrichtet hatte.*> Hauptgrund aus der Sicht der Lehrer diirfte das
gleichrangige Einkommen gegeniiber Ortsansissigen gewesen sein. Auf der Basis der Lohnbe-
rechnungen von Ernst Schneider, die im folgenden Kapitel 3.1.1 erldutert werden, schnitten die
Lehrerlohne von Ortsfremden gegeniiber bereits Ortsansissigen sogar leicht besser ab. Fast jeder
zweite Ortsfremde im helvetischen Kanton Bern stand einer Schule vor, die einen Mindestlohn
von rund 100 Franken pro Jahr bezahlte, wihrend diese Tatsache bloss auf 33% der Einheimi-

797 Vgl. zum Schultyp der Deputatenschulen die Ausfithrungen im Kap. 2.4.3.

798 Erncuerte Schul- und Lehr-Ordnung fiir die Schulen der Landschaft Ziirich 1778: 6f.

799 Ohne die von Ziirich verwalteten Gemeinen Herrschaften des Thurgaus und des Rheintals.

800 ,Deswegen auch (obwohlen ein Einheimischer, so schr er die erforderliche Tiichtigkeit hat, billich ecinem Fremden
vorzuzichen) und des Schulmeisters Erwihlung nicht bloss und allein auf das Heymath, Herkommen und Freund-
schafft, sondern vornehmlich und allein auf die Tiichtigkeit zu sechen! Erneuerte Schul-Ordnung fiir der Stadt
Bern Deutsche Landschaft [1759]: 6. Die bernische Schulordnung war ab 1676 auch fiir die franzésischsprachigen
Landschulen der Waadt giiltig. Vgl. Panchaud, écoles vaudoises: 36.

801 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 953: Niederbipp.

802 Mindestens 111 der 301 Berner Lehrer wiesen eine vom Schulort abweichende Herkunft aus.



schen zutraf.*” Ein Ortsfremder zu sein schien um 1799 im Bernbiet an negativer Bedeutung ver-
loren zu haben — sowohl fiir die betroffenen Lehrer als auch fiir die rekrutierenden Gemeinden.
Die normative Uberordnung von Leistung gegeniiber der Herkunft sowie eine Gleichbehandlung
von Ortsfremden und Ortsansissigen in Besoldungsfragen trugen hierzu bei.

Nicht zu vernachlissigen ist ferner der Umstand, dass mitunter ortsfremde Lehrkrifte auch
eingebiirgert wurden und so von rechtlich benachteiligten Hintersassen zu vollberechtigten
Ortsburgern aufsteigen konnten. Zahlreiche Lehrkrifte aus fremden Orten waren im Verlaufe
ihres Lebens nach eigenen Angaben im neuen Arbeitsort ,,naturalisiert” bezichungsweise in die
Dorfgemeinde eingebiirgert worden, so wie der Lehrer von Oberschneit ZH zu seiner Herkunft
berichtete, er sei: ,von Seiitzach bei Winterthur, Jez aber biirg[er] daselbst:*** Die praktizierten
Einbiirgerungen von Lehrern als Hintersassen erstaunen angesichts der zunehmend restriktiven
Einbiirgerungspolitik vieler Kommunen gegeniiber den drmeren Hintersassen. Offensichtlich
hielten es etliche Gemeinden aber fiir angebracht, die ortsfremden Schulmeister einzubiirgern
und sie so rechtlich besser zu stellen. Oder aber es gelang den Schulmeistern selbst, sich in das
Biirgerrecht einzukaufen, wie der Lehrer von Robank ZH zu seiner Herkunft festhielt: ,,Jn sei-
ner Jugend zu Hermatschweil; Einkaufer hier seit 11 Jahren!®®

Diese mehrfach geschilderten Vorginge von Einbiirgerungen sind somit als Indizien fiir eine
angeschene bezichungsweise aufgewertete soziale Position und fiir einen ausreichenden 6kono-
mischen Wohlstand der betroffenen Lehrkraft zu deuten, zumal armen Hintersassen eine Ein-
biirgerung in den Wohngemeinden in der Regel verwehrt blieb. Selbst auslindische Lehrkrifte
wurden bisweilen in Einzelfillen eingebiirgert, wie der Fall des Lehrers von Chailly VD zeigt:
»JL est natif de Chernex en la Commune du Chatellard, mais Bourgois de la Commune de Bus-
signi distric d‘Oron Originaire Francais & naturalisé Helvétien“*%

Zuletzt schrinkten die noch kaum vorhandenen Kommunikationskanile und Kommunikati-
onsmedien zur Distribution von freien Schulstellen den Kandidatenkreis riumlich ein, weshalb
die meisten ortsfremden Lehrkrifte aus der niheren Umgebung stammten. Verstecke hinter
der statisch anmutenden geografischen Herkunft der Lehrkrifte stechen aber auch vielfilti-
ge Mobilititsprozesse, denen Beachtung geschenkt werden muss. Eine Ubereinstimmung der
geografischen Herkunft mit dem Schulort bedeutet keineswegs, dass die Lehrperson in ihrer
Berufsbiografie immobil gewesen wire, wenn sie wieder an ihren urspriinglichen Herkunftsort
zuriickgekehrt ist. Diese Mobilititsformen und ihre Motive werden spiter unter dem Blick der

Berufsausgestaltung gesondert betrachtet.?”

2.4 Das Kandidaten-Examen

Frei gewordene oder neu geschaffene Lehrerstellen wurden im Ancien Régime in der Regel
offentlich durch die Pfarrer wihrend der Sonntagsmesse an die Lokalbevolkerung verkiindet.
So konnte sich jeder, der sich das Amt zutraute und sich fiir tauglich befand, dafir bewerben.

803 Zum Mindestlohn und zu den Lohnberechnungen von Schncider vgl. das folgende Kap. 3.1.1. Von den 111 ortsfremden
Lehrkriften des helvetischen Kantons Bern erreichten mindestens 46 den Mindestlohn von 100 Franken (41%). Dem-
gegeniiber hatten unter den einheimischen 190 Lehrern bloss weitere 62 Personen den Mindestlohn erreicht (33%).

804 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 279: Oberschneit.

805 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 567: Robank, Heusberg, Sack.

806 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1774: Chailly. Mindestens ein weiterer Lehrer von auslindischer Her-
kunft, der Lehrer im Stidtchen Kaiserstuhl AG, bestitigte scine Einbiirgerung: Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-En-
quéte, Nr. 2286: Kaiserstuhl.

807 Vgl. das Kap. 3.5.
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Vor der Wahl wurden die Kandidaten, sofern mehrere die Stelle begehrten, einer Priifung un-
terzogen. Auf dem Gebiet der Alten Eidgenossenschaft gehorte das Priifen von Kandidaten
und die Beriicksichtigung der individuellen Fihigkeiten bei der Neubestellung von vakanten
Schulstellen am Ende des 18. Jahrhunderts zum verbreiteten, wenn auch noch nicht flichende-
ckenden Standard, zumal die Schulordnungen der meisten grossen Territorialstinde eine vor-
gingige Priifung der Kandidaten verpflichtend vorschrieben. Besonders in den flichengrossen
reformierten Kantonen Ziirich, Basel und Bern waren Lehrerexamen durch die obrigkeitlichen
Schulordnungen als normative Pflicht festgeschrieben worden 5

In der Stapfer-Enquéte beschrieben die meisten Lehrkrifte mehr oder weniger detaillierte Se-
lektionsprozesse im Vorfeld ihres Stellenantritts. Selbst die dltesten Lehrkrifte um 1799 mit
der lingsten Schulausiibungsdauer hatten in der Regel bei ihrem Stellenantritt ein Examen
durchlaufen, womit cine systematische leistungsbezogene Rekrutierung der Schullehrer auf
mindestens die zweite Hilfte des 18. Jahrhunderts riickdatiert werden kann und somit nicht
als eine Errungenschaft der Helvetischen Revolution anzuschen ist. Beispielhaft berichtete der
siebzigjahrige Lehrer Bendicht Hofer von Heimiswil BE in der Stapfer-Enquéte iiber seine Er-
nennung: ,Der Schullehrer werd. nach Vorgegangener Priiffung, auf Empfehlung des Pfarrers
und gutheiflen der Vorgesetzten, Von dem Ametmann erwihle®

Mindestens ein Drittel aller weltlichen Lehrkrifte absolvierte vor der Wahl zum Schulmeister ein
leistungsbezogenes Examen, was unter anderem auch fiir viele Lehrerschne gale, die trotz ihres Wis-
sensvorsprungs dennoch ihre Fihigkeiten ebenso unter Beweis stellen mussten wie alle tibrigen Kan-
didaten.®"° In der chemals bernischen Waadt erwihnten sogar mindestens 79% der Lehrer im Jahr
1799 ein Examen als vorgingige Zulassung, in Ziirich, Basel und dem ehemals bernischen Aargau
waren es des Weiteren mindestens rund 60% der Lehrer, die eine vorgingige Priifung notierten.®!!
Zustindig fiir die Priifung der Kandidaten waren im Ancien Régime in der Regel die Pfarrer,
oftmals unter Beisitz der lokalen Dorfvorsteher oder des lokalen kirchlichen Chorgeriches. Al-
lerdings existierte cine Fiille an lokalen und regionalen Variationen hinsichtlich der Lehrerwahl:
Im Stand Ziirich mussten die meisten Kandidaten vor dem kirchlich-weltlich parititischen ob-
rigkeitlichen Examinatorenkonvent eine Priifung ablegen und von selbigem gewihlt werden.®
Andernorts, in Solothurn, Bern, Aargau und in der Waadpt, beschrinkten sich staatliche Amestri-
ger — Amtminner und Landvégte — auf die reine Bestitigung der Empfehlungen der priifenden
Pfarrer. In den beiden reformierten Stidten Schafthausen und Basel entschied dagegen das Los
tiber die zur Auswahl vorgeschlagenen Kandidaten nach der Priifung.®® Die Gemeinden hatten
dagegen meist nur ein zweitrangiges Mitspracherecht, oft eingeschrinke auf die Lokalnotabeln
oder Dorfiltesten. Allerdings traten vor Ort in der Praxis bisweilen auch Mischformen auf; so dass
gepriifte Lehrer in derselben Gemeinde neben Ungepriiften arbeiteten. Beispielsweise priifte der

808 Erncuerte Schul- und Lehr-Ordnung fiir die Schulen der Landschaft Ziirich: 6; Erncuerte Schul-Ordnung fiir der
Stadt Bern: 6; Ordnung, welche auf der Landschafft des 16bl. Stands Basel: 22.

809 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1374: Heimiswil.

810 Brithwiler, Finanzierung: 187. Als Beispicl fiir cxaminierte Lehrersdhne ist die Aussage des Lehrers Heinrich Alder
von Kiisnacht ZH angefiigt: ,Ware Gehiilfe seines Vaters, und nach defelben erfolgtem s: Absterben zu Ende Junii
1798. nach ausgehaltenem Examen, vor dem Schul-convent in Ziirich — welches vor dem die Wahl hatte, — von der
Verwaltungs-Kammer erwehlt: Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 293: Kiisnacht.

811 Mindestens 329 der 417 waadtlindischen Lehrkrifte, 40 der 66 baslerischen, 67 der 111 aargauischen und 232 der
381 ziircherischen Lehrer hatten explizit ein Examen erwihnt.

812 Erncuerte Schul- und Lehr-Ordnung fiir die Schulen der Landschaft Ziirich: 6. Der Ziircher Examinatorenkon-
vent berief jedoch in der Praxis auch stillschweigend Personen mit guten Zeugnissen ohne Priifung ins Lehramt.

813 Lang, Schafthausen: 7; Zingg, Basel: 33.



Stadtrat von Payerne VD nur die minnlichen Lehrpersonen des ortlichen Colléges, wihrend die
drei Lehrerinnen der Elementarschulen ,,Sans éxamen® angestellt worden waren.®4

Das individuelle Priifen der Kandidaten vor der Lehrerwahl war aufgrund von fundamentalen
institutionellen Schwichen der obrigkeitlichen Verwaltungsstrukturen im Ancien Régime zunch-
mend zum unverzichtbaren Organisationsakt geworden: Zum Ersten fehlten von obrigkeitlicher
Seite her iiberlokale normative Anforderungskriterien an die Lehrertitigkeit und einen gemein-
schaftlichen Konsens, was ein Lehrer tiberhaupt konnen musste, um sein Amt zufriedenstellend
auszufithren. Zum Zweiten brachten die Kandidaten - sofern sie tiberhaupt eine Form der Ausbil-
dung genossen hatten — durch die weitgehend unsystematische Schulmeisteranlehre vollig unter-
schiedliche Fachkenntnisse und Fahigkeiten mit sich. Nur eine Priifung konnte hier eine quasi-ob-
jektiv vergleichbare Klarheit zwischen den einzelnen Kandidaten schaffen. Zum Dritten existierten
auf verwaltungstechnischer Ebene noch kaum Mittel, um bereits etablierten Schulmeistern oder
fihigen Kandidaten ihre Befihigung zum Schulhalten zu bestitigen. Da Landschulmeister im Ge-
gensatz zu stidtischen Schulmeistern selten allgemein anerkannte schriftliche Zeugnisse in Form
eines ,,Lehrbriefs“$!5
willige Schulmeister-Kandidaten nicht umbhin, sich aufjede freie Stelle einzeln zu melden und sich

erhielten, welche die Befihigung zum Schulhalten explizit auswiesen, kamen

jeweils von Neuem von den vorgesetzten Pfarrern examinieren zu lassen. Schriftliche Zeugnisse
lagen héchstens in Form von Empfehlungsschreiben von lokalen Pfarrern als Referenzen vor. Ein-
zig die katholischen Solothurner Lehrer erhielten nach dem Besuch des obligatorischen Normal-
schulkurses ab 1783 ein schriftliches Patent, das ihnen eine bevorzugte Stellung gegeniiber nicht
patentierten Privatschulmeistern einrdumte.®® Ferner etablierte sich in der Waadt ein schriftliches
»Brevet” aus den Hinden des Landvogtes, das ein erfolgreiches Bestehen des Lehrerexamens doku-
mentierte und die nachfolgende Stellensuche fiir den brevetierten Lehrer vereinfachte.®”

Auf ein Examen wurde meistens nur verzichtet, wenn sich bloss ein einziger Kandidat fiir die
vakante Stelle meldete®$, bei kurzfristigen Vakanzen aus purer Not eine Person ungepriift an-
gestellt werden musste®”®, das Lehramt als gewohnheitsrechtlicher Familienbesitz dynastisch
weitervererbt wurde oder wenn die Dorfgemeinde das alleinige Wahlrecht des Schulmeisters
inne hatte und keinen Wert auf eine Priifung der Kandidaten legte.®® Doch nur relativ wenige
Lehrkrifte am Ende des 18. Jahrhunderts hatten tiberhaupt kein Examen ablegen miissen, etwa
weil ihre Fahigkeiten bereits hinlinglich bekannt waren — wie es etwa beim Sohn des bekannten
Aarberger Lehrers Jakob Eggen in Nidau BE der Fall gewesen war — oder weil sie willkiirlich

zum Lehrer ernannt wurden.$?!

814 Schmidrt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 621: Payerne.

815 Vgl. Seemann, Schulpraxis: 10.

816 Mosch, Solothurnische Volksschule: 90-93.

817 ,Jusqu'ici le Régent a été établi par Brevet Signé du Baillif de Rougemont au nom de Ancien Gouvernement,
aprés avoir subi un Examen fait par le Pasteur de Chateud’Oex assisté de ses Collégues de Rougemont, Rossinicre,
et PEtivaz®. Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1978: Chiteau-d‘Oex.

818 ,die Schulmeister wurden vom Kirchenrath bestelt, aber ohne genaue Priifung, weil mann meistens nur den Einen zu
wehlen hatte, der sich etwa meldete! Schmidt w.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 492: Krummenau, Sibold, Amelsberg.

819 ,Der Lehrer dieser Schule, wurde im Wintermonath 1798 aus mangel eines anderen, beferen Subjects. von der
verwaltungs-Kammer erwihlt! Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2120: Holziken.

820 ,,Der Schullehrer wurde bis dahin von der Gemeinde bestellt ohne irgend eine vorhergegangene Untersuchung sei-
ner Lehrer-Fihigkeit und Kenntnifle. Der gegenwirtige erlangte bey aller Untauglichkeit dazu dieses Amt gleich-
sam erbsweise von seinem Vater! Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 435: Azmoos.

821 ,Mit mir ist cine Ausnahme; indeme von der ganzen Biirgerschafft erwihle, und ohne Examen bestellt worden
weilen sie meine Auffithrung, und Fihigkeiten zu kennen glaubten! Schmidt w.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr.
761: Nidau.
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Ebenso selten trat die Situation ein, dass eine Person zur Ausiibung des Lehramts gedringt oder
gar gezwungen werden musste. Das Narrativ des unfreiwillig zum Lehrer gewordenen Dorfbiir-
gers war zwar fiir die liberale Geschichtsschreibung ein spannender Beweis der Riickstindig-
keit des Ancien Régimes, in seiner kollektivbiografischen Erscheinungsmenge besitzt es aber
héchstens anekdotischen Wert. Kaum eine Handvoll Lehrkrifte gab denn auch in der Stapfer-
Enquéte freimiitig an, der Lehramtsausiibung nur unter Druck zugestimmt zu haben
Entscheidend fiir das Abhalten eines Examens zur Priifung der Lehrerkandidaten war die Frage,
wer das Wahlrecht fiir die Lehrer innchatte. Wo die Gemeinden tiber das alleinige exklusive
Wahlrecht fiir ihre Lehrer verfiigten, waren Lehrerexamen deutlich seltener als an Orten, wo
obrigkeitliche Herrschaftstriger ein Mitspracherecht besassen. Entsprechend konnten bereits
im Ancien Régime die Lehrerkandidaten bei Vakanzen willkiirlich und ohne eine vorgingige
Priifung gewihlt bezichungsweise bisherige Lehrer abgewihlt werden, ohne dass gegeniiber der
lokalen Geistlichkeit oder den Obrigkeiten eine Rechenschaftspflicht bestanden hitte. Das war
vorwiegend in den chemaligen Gemeinen Herrschaften der Fall. Hier — insbesondere in den ge-
mischtkonfessionellen 6stlichen ehemaligen Gemeinen Herrschaften des Rheintals, des Gaster,
der March und des Sarganserlandes — hatten in der Regel die Gemeinden das exklusive Lehrer-
wahlrecht inne.*® Das fiihrte im Gegensatz zu den meisten iibrigen Regionen der Alten Eidge-
nossenschaft zu einer hohen Fluktuation und einer geringeren durchschnittlichen Dienstaus-
tibungsdauer unter den Lehrern, da diese zudem jihrlich von neuem um den Schuldienst vor der
Gemeinde anhalten mussten und jederzeit abgewihlt werden konnten.®

An den Lehrerwahlmodi und der Frage nach den Kandidatenexamina wird somit ebenfalls ex-
emplarisch sichtbar, wo und wie obrigkeitliche Herrschaftsnormen auf die lokale Lebenswelt
einwirkten. Denn wo das Wahlrecht an obrigkeitlich legitimierte Entscheidungstriger teilweise
oder ginzlich delegiert und die Gemeinden in dieser Angelegenheit mehr oder weniger ent-
machtet waren, entstand im Gegenzug eine Art ,,Rechenschaftspflicht” der Obrigkeiten gegen-
tiber ihrer Landbevélkerung, die in Form der Lehrerexamina umgesetzt wurde. Die Obrigkeiten
waren hierbei gleichwohl auf das Wohlwollen der Gemeinden angewiesen, was sich in einzel-
nen Ausserungen zeigt, dass bei Lehrerwahlen bewusst auch auf die Stimmung in den Gemein-
den Riicksicht genommen werden musste.*> Das galt fiir die meisten Schulen der echemaligen
stadtischen Untertanengebiete. Wo hingegen wie in den Landorten, zugewandten Orten und
Gemeinen Herrschaften die Obrigkeiten keine beziehungsweise bloss eine beschrinkte Mit-
sprache in kommunalen Angelegenheiten fiir sich reklamierten und die Gemeinden in ihrer
Entscheidungshoheit nicht tangiert wurden, brauchte es auch schlichtweg keine Instrumente
zur Rechtfertigung der Verhiltnisse, da die Gemeinden die Verantwortung fiir ihre Lehrer selbst
trugen. Die Lehrerexamen sind daher neben dem Versuch einer minimalen Qualititskontrolle

822 ,der gegenwirtige Schulmeister [...] iibernahm die Schule, zu welchen sich niemand gebrauchen lalen wollte, auf
Einreden der Pfarrers u der Vorgesezten, glaubt ale bey seinen zu nemmendem Alter diesen {dienst} nicht lange
mehr mit Nuzen verschen zu kénen. u fiir scinen Theil seine Pflicht an dieser Schule ein Geniige gethan zu haben
Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1619: Schwanden bei Brienz. Ferner hitten auch die Lehrer von Seltis-
berg BL und Eptingen BL nur unter ,,Zureden® ihr Amt iibernommen. Zingg, Basel: 47.

823 Von den 118 Lehrkriften des Kantons Linth, der sich grésstenteils aus chemaligen Gemeinen Herrschaften zusam-
mensetzte, waren 84 alleine durch die Gemeinden gewihlt worden.

824 Vgl. zur Dienstdauer der Lehrkrifte in den 6stlichen Gemeinen Herrschaften die Ausfithrungen im Kap. 3.4.

825 ,Der Schulmeister wurde nach vorhergegangner Publikation u: Examination durch den Pfarrer, von diesem, doch
mit einigem Zuthun der Vorgesetzten u: mit Wiflen des Oberamtmannes, auch womdglich mit Riicksichtneh-
mung auf die Stimmung der Hausviter bestellt:* Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1388: Aeschiried.



zum einen als ein bewusst initiiertes Instrument der frithneuzeitlichen Herrschaftsgestaltung
der alteidgendssischen Stidteorte in ihren Untertanengebieten anzuschen.

Zum anderen bewirkten Examen in professionalisierungstheoretischer Perspektive als Selekti-
onsprozesse und als gemeinsame biografische Erfahrung selbst eine allmihliche Verstirkung des
Selbstverstindnisses bei den Neulehrkriften als Teil einer spezifischen Professionsgruppe. Das
Absolvieren und Bestehen der Lehrerexamen stellte eine erste berufsbiografische Gemeinsam-
keit dar, die wahrscheinlich unter den Lehrkriften zur Identifikationsbildung beigetragen hat,
selbst wenn entsprechende explizite Aussagen mit Bezug auf die Identititsstiftung fehlen.

2.4.1 Die normativen Anforderungen an Lehrer-Kandidaten

Was wurde von den Lehrerkandidaten beim Examen konkret erwartet? Das Anforderungspro-
fil an den Landschulmeister wurde zwar durch die obrigkeitlichen Landschulordnungen der
einzelnen Stinde in groben Ziigen umrissen, ohne allerdings einen Detailkatalog an konkreten
Fihigkeiten normativ zu verankern. Ein exemplarischer Blick auf drei bis zum Ende des Ancien
Régimes geltenden Landschulordnungen der reformierten Stande Bern, Ziirich und Basel ver-
deutlicht die Problematik der unterschiedlichen normativen Vorgaben fiir die Lehrer vor der
Helvetischen Revolution und hilft die Frage zu kliren, welche Anforderungen beziiglich Fihig-
keiten und personalen Eigenschaften ein zukiinftiger Lehrer erfiillen musste, um der normativen
Erwartungshaltung gerecht zu werden.

Die erneuerte bernische Landschulordnung von 1759 umschrieb das Berufsprofil und die fach-
lich-padagogischen Aufgaben der Schulmeister wie folgt: ,Und um zum Schul-Dienst Gottes-
forchtige und Tugend-liebende Persohnen, die zur Unterweisung der Jugend von Natur geneigt
und tiichtig, erwehlt und bestitiget werden, nachdeme sie ihrer Erkanntnuf3, Ttichtigkeit und
ohnansté8igen Handel und Wandels halber, [...], werden durch ein vorgehendes Examen auf die
Prob gesetzt worden seyn. [...] Welche dann [...] die Kinder fleiffig, verstindlich und deutlich
lehren Bitten, Lesen, und zum Wort Gottes anhalten, auch sie die Kinder auswendig lehrnen.
[...] Die Grosseren aber soll er zum Schreiben flei8ig anhalten, und das Geschriebene lehrnen
lesen; Jm Catechismo aber also unterweisen, dass er es bey dem blossen auswendig lehrnen nicht
bleiben lasse:®?¢

Dazu gesellte sich noch das Singen von Psalmen.*”” Zentrale notwendige Eigenschaften der
Kandidaten waren somit die Rechtschaffenheit ihres Lebenswandels, ein kinderliebender Cha-
rakter sowie das Beherrschen der Lese-, Schreib- und Gesangskunst. Weitere Fachkenntnisse
oder ein spezifisches methodisch-didaktisches Wissen waren nicht erforderlich. Entsprechend
niedrig fiel beispielsweise der Anteil an Schulen mit dem Fach Rechnen im Bernbiet aus, da die
Priifung der Kandidaten im Rechnen freiwillig geschah.®® Auf der anderen Seite bewirkte die
Schulordnung, dass die deutliche Mehrheit der Lehrkrifte der ehemaligen bernischen Unterta-
nengebiete eine ebensolche Priifung absolviert hatte.

Konkrete Hinweise auf die Anforderungen an die Schulmeister sind in der iiberarbeiteten
Ziircher Schul- und Lehrordnung von 1778 nur in indirekter Weise greifbar. Der Schulmeister
sollte hinsichtlich seiner charakterlichen Eigenschaften: ,dusserst beflissen seyn, wie es seinem
so wichtigen Beruf anstindig st, eine christliche, fromme und unstréfliche Auffithrung zu beob-

826 Erneuerte Schul-Ordnung fiir der Stadt Bern: 6f.; Schneider, bernische Landschule: 79f.

827 Erneuerte Schul-Ordnung fiir der Stadt Bern: 8.

828 Von 407 Schulen der helvetischen Kantone Bern und Oberland zihlte Ernst Schneider 254 Schulen ohne das Fach
Rechnen. Vgl. Schneider, bernische Landschule: 164.

167



168

achten, und vorziiglich der Laster des Schworens, Fluchens, Berauschens und Trunkenheit, der
Unzucht, des Spielens, des Trollens, der Zankereyen und des Jagens sich enthalten:®?

Deutlich detaillierter als die bernische Landschulordnung formulierte die Ziircher Schulord-
nung den Negativkatalog an charakterlichen Schwichen, die der Eignung fiir das Lehramt im
Wege standen. Die fachlichen Kompetenzen sind dagegen in der auf die konkrete Unterrichts-
gestaltung fokussierten Lehr-Ordnung in den zu unterrichtenden Fachgegenstinden verklausu-
liert: Buchstabieren, Syllabieren, das Lesen von Gedrucktem und von Handschriften, das Aus-
wendiglernen von Psalmen, Gebeten und des Katechismus, das Schreiben nach Vorschrift und
freies, expressives Schreiben sowie Singen bildeten die Unterrichtsinhalte, die ein Schulmeister
beherrschen und lehren sollte. Das Rechnen sollte auf dasjenige beschrinkt werden, was den
Kindern ,nach ihrem Stande néthig seyn mag:®*°

Im Gegensatz zur Berner Landschaft etablierte die Ziircher Obrigkeit somit die Anfinge des
Rechenunterrichts als zusitzliches Unterrichtsfach, wenngleich die Breite und Tiefe dieser
Mathematikkenntnisse undefiniert blieben. Trotz der normativen Vorgabe unterrichteten aber
am Ende des Ancien Régimes noch lingst nicht alle Ziircher Landschulmeister das Rechnen
in ihren Schulen. Zum einen gaben etliche Lehrer freimiitig zu, selbst tiber keine gentigenden
Rechenkenntnisse zu verfligen, andere Lehrer unterrichteten die Anfinge der Mathematik nur
auf besondere Nachfrage hin in Neben- oder zusitzlich bezahlten Privatstunden. Zum anderen
fehlte mancherorts schlicht die Nachfrage nach Mathematikkenntnissen in der lokalen Bevélke-
rung oder das Rechnen wurde ausserschulisch im privaten Rahmen vermittelt.5!

Den ausfithrlichsten Beschrieb zum Ablauf und Inhalt einer Lehramtskandidatenpriifung ist in
der Basler Landschulordnung von 1759 zu finden: ,,In dieser Priifung aber soll fiirnehmlich da-
hin gesechen werden, Erstlich dass der anzunechmende Schulmeister in seinem Leben und Wan-
del unanstéssig sey. Zweytens dass er wohl und fertig lese, sauber und deutlich schreibe, nach
den Noten vorzusingen wisse, und die ersten Anfinge des Rechnens verstehe; auch die Fahigkeit
besitze, dieses alles denen Kindern beyzubringen, und sie darinnen wohl zu unterrichten. Drit-
tens dass er in Ansechung der Lehr richtig und gesund sey, sich auch durch irgend eine Gemein-
schafft, oder anhinglichen Umgang mit Sectierern und Irrgeistern dissorts niemalen nur in dem
geringsten verdichtig gemachet, oder einigen zu Verachtung des éffentlichen Gottesdienstes
gereichenden Versammlungen beygewohnet habe!®

Ebenso wie in Bern und Ziirich bestand auch die Basler Geistlichkeit auf einem einwandfreien
Leumund seiner Schulmeisterkandidaten, die zudem keine Diskrepanzen zur religiésen Ortho-
doxie aufweisen durften. Mit den letztgenannten ,,Sektierern und Irrgeistern” waren die pietis-
tischen Strémungen angesprochen, die im 18. Jahrhundert in der Basler Landschaft einigen Zu-
spruch erlebten.®® Wie in Ziirich etablierte auch die Basler Geistlichkeit das Rechnen als fester
Bestandteil des Elementarschulunterrichts, doch auch in der Basler Landschaft blieb der Erfolg
der normativen Vorgabe ambivalent: einerseits fehlte die lokale Nachfrage vonseiten der Eltern,
zudem bot nicht jeder Schulmeister das Fach Rechnen an und wenn gerechnet wurde, blieb nur
wenig Unterrichtszeit dazu reserviert.** Dennoch wurde am Ende des 18. Jahrhunderts bereits
in 60% der basellindischen Schulen gerechnet und jeder dritte schulabgehende Knabe hatte

829 Ernecuerte Schul- und Lehr-Ordnung fiir die Schulen der Landschaft Ziirich: 20.

830 Erneuerte Schul- und Lehr-Ordnung fiir die Schulen der Landschaft Ziirich: 5-13; Berner, Zeichen: 242-245.
831 Vgl. Berner, Zeichen: 242f.

832 Ordnung, welche auf der Landschafft des 16bl. Stands Basel: 22.

833 Berner, Basel (Kanton).

834 Zingg, Basel: 83; Hess, Landschaft Basel: 224, 247f.



zumindest mathematische Kenntnisse im schulischen Umfeld erlangt, was im Vergleich zu an-
deren helvetischen Regionen ausserordentlich hohe Werte darstellt.®*> Hinsichtlich der musika-
lischen Kenntnisse setzte ferner die Basler Landschulordnung den strengsten Massstab, indem
das Vorsingen ,,nach den Noten“ verlangt wurde.*>

Die Problematik der ungeregelten Lehrerkandidatenexamina sollte nach der Helvetischen
Revolution alsbald in der neuen helvetischen Verwaltungsstruktur auf kantonaler Ebene an-
gegangen werden. Die neu installierten Erzichungsrite versuchten die Liicke mittels eigener
normativer Erlasse zu schliessen, um eine Standardisierung und Vereinheitlichung der Kan-
didatenexamina auf ihrem Territorium zu erreichen. Vom Erzichungsrat des neuerschaffenen
Kantons Sintis ist ein ,Reglement nach welchen die Schulmeister Examina im Kanton Sintis
vorgenommen werden sollen®” vom November 1800 tiberliefert. Das Reglement umfasste zu-
sammengefasst zechn Punkte zur Regelung der Examina, der Lehrerwahl und den Umgang mit
bereits gepriiften Lehramtskandidaten. Hierzu sollten freie Schulmeisterstellen zentral beim Er-
zichungsrat gesammelt und 6ffentlich ausgeschrieben werden, das verantwortliche Priifgremi-
um sollte neben dem jeweiligen Ortspfarrer auch den Gemeindeprisidenten und ein Mitglied
des Erzichungsrats umfassen, die Priifung sollte miindliche und schriftliche Teile mit separaten
Schriftproben umfassen, aber die Wihlbarkeit der Kandidaten sollte durch den Erziechungsrat
entschieden werden. Die Gemeinden erhielten einzig das abschliessende Wahlrecht der geneh-
migten Kandidaten. Ferner sollten die Lehramtskandidaten in zwei Klassen geteilt werden. Die
Kandidaten der besseren Klasse sollten ein Testat erhalten, mit dem sie sich auf weitere Stellen
hitten bewerben kénnen, ohne erneut gepriift zu werden. Die zweitklassigen Aspiranten soll-
ten dagegen nur fiir ein Jahr priifungsfrei bleiben. Zudem sollte ein Verbot des Stimmenfangs
durch die wihlbaren Kandidaten im Dorf bei der Androhung einer Anzeige und des Verlusts
der Wahlbarkeit gelten.

Das Reglement ist als ein Ausdruck der von Stapfer in seinem Gesetzesentwurf zum elemen-
taren Schulwesen verlangten Verlagerung von Entscheidungskompetenzen von der Lokalebe-
ne hin zum Erziechungsrat und den helvetischen Zentralbehorden zu deuten, wenn auch un-
ter Miteinbezug der basisdemokratischen Entscheidungsfindung auf Gemeindeebene. Damit
sollten einerseits die Lehrkrifte durch das doppelte Wahlverfahren doppelt legitimiert und
somit in ihrer gesellschaftlichen Stellung gestirke werden. Andererseits sollten sich die neuen
Erzichungsrite mittels der Examenshoheit zusitzliche Autoritit gegeniiber den Lokalgeistli-
chen, den Lehrern und der Bevolkerung verschaffen konnen. Stapfer bevorzugte selbst in seinem
Gesetzesvorschlag zum Schulwesen eine noch stirkere Verschiebung der Kompetenzen in Rich-
tung der neuen staatlichen Behorden bei der Wahl der Schulminner: ,,Die Lehrer sollen durch
den Erzichungsrath ernannt werden, nachdem sie von dem Aufscher des Districts, zu welchem
die zu besetzende Stelle gehért, vorgeschlagen sein, und die von der Regierung vorgeschriebe-
nen Priifungen bestanden haben werden, mit Vorhalt der Genehmigung des Directoriums:®*
Das Verankern des Offentlichkeitsprinzips durch die 6ffentliche Ausschreibung von Schulstel-
len zeigt ein weiteres Element des angedachten modernen Verwaltungsstaats an. Ferner ist die
schriftliche Attestierung von bestandenen Examen als eine Frithform der professionalen Diplo-
mierung zu bewerten, mit dem Ziel, einen iiberschaubareren Pool an zukiinftigen, vorselektio-

835 Vgl. zur Anzahl an rechnenden Schulkindern in der Basler Landschaft und zum Forschungsstand des Rechnens in
Elementarschulen ausgewihlter Regionen: Rothen, Lesen: 87-108.

836 Ordnung, welche auf der Landschafft des 16bl. Stands Basel: 22.

837 StASG HA R 132, Fasz. 2, 0. Pag.: 12.11.1800 - Reglement.

838 Nach: Hunziker, Volksschule: 11. Vgl. auch: Biitikofer, Projekt: 38.
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nierten Kandidaten zu erhalten. Auffallend bleibt aber, dass der fachliche Inhalt der Priifungen
bewusst undefiniert blieb und einzig die methodischen Formen des Examens — der miindliche
und schriftliche Teil — normiert wurden. Die Achillessehne der neuen Testate fiir Landschul-
meisteraspiranten blieb jedoch die Frage nach deren Akzeptanz in der Bevélkerung.

2.4.2 Die Inhalte und der Ablauf der Examina

Uber die konkreten Abliufe der meistens éffentlich durchgefiihrten Lehrerexamina gibe es
zahlreiche Berichte, kaum jedoch konkrete Erfahrungsreflexionen aus der Sicht der Lehrkrifte.
Der prosaisch beschriebene Ablauf eines Lehrerexamens um 1770 aus der bernischen Land-
stadt Langenthal BE aus der Autobiografie des Lehrers Jakob Eggen dient als erste Anniherung:
»Nach Mittag war nun das Examen in der Kirche. Es waren drey Pfarreherren und die Vorgesetz-
ten nebst vielen Gemeindsbiirgern als Zuhorer. Practendenten waren unser 6. Davon ich weit
der jiingste war. Durchs Los war ausgemacht, welche zwey und zwey einer Katechisiseren und
der andere antworten sollte, so dass jeder einen fragen und hernach einem andern antworten
musste. [...] Ich musste meinem Antworter die Fragen mehr als auf einer Seite zeigen, und ihn
so auf die Antwort fithren, diss gefiel den Herren sehr wohl, dagegen liess ich menen Catecheten
keine Frage unbeantwortet. Auch diss fand Beyfall. Ich hérte die Pfarrherren etliche mal etwas
franzésisch von den anderen reden, wenn sie aber von mir oder meinem genannten Collegen
redten, so sprachen sie Latin [...]. Ich machte alles ganz frélich und heiter bis an das Rechnen,
da zitterete ich aus Furcht, weil ich meine Schwiche kannte. [...] Am Ende hiess man uns alle
abtretten:®*

Auch in der Stapfer-Enquéte sind Examensabliufe teilweise beschrieben worden. Ein Bericht
aus dem Berner Oberland beschrieb das Prozedere folgendermassen: ,Die Schullehrer, sind bif3-
her von Pfarrern erwehlet und gesezt worden, da ist von Kanzell verkiindet: wer die verledigte
schul bedienen wolle, die kdnnen auf bestimmte zeit und ort, zum Examen sich einfinden. Mit
mir Jakob Burgener, im reichenstein, gebohren; den 12.ten Nov. 1730, und allda erzogen, ist das
Examen folgender massen fiir sich gangen: Der damalige Pfarrer Spriingli, in Zweysimmen, ver-
suchte mich, im buchstabieren, im ldsen, singen, vom rechten gebrauch der Buchstaben u. un-
terscheiden. im Catechisieren, und was sonst von einem schuldiener zu fordern etc. Tags darauf,
wurde dem Ober Amtmann vorgestellt, welcher Sein Consens und bewilligung darzu geben*%
Beim Examen wurden die Lehramtsaspiranten in der Regel auf ihre Fertigkeiten in den Kultur-
techniken Buchstabieren, Lesen, Schreiben und — sofern von den Pfarrern erwiinscht — in den
Anfingen des Rechnens gepriift. Auch eine Singprobe und eine Demonstration in Katechese,
das so genannte ,,Katechisieren®, geh6rten dazu.?*! Beim Lesen differenzierte man zusitzlich in
gedrucktes Lesen und handschriftliches Lesen, wie in obiger Tabelle bei der Frage 1d. sichtbar
wird.#? Manchmal wurden wie im obigen Beispiel weitere Fihigkeiten mitgepriift, zum Beispiel
Schénschreiben (Kalligrafie), die Federhaltung beim Schreiben oder — wie an cinzelnen basel-
lindischen Schulen - sogar das Federschneiden fiir Federkiele.3* Auch orthografisch und gram-
matikalisch korrektes Schreiben sowie schriftlich zu l6sende einfache Mathematikaufgaben

839 Meyer, Langenthal: 32.

840 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1468: Vordere und Hindere Rychestei.

841 Ein genaues Protokoll der Priifungsfragen cines Schulmeisterexamens liegt aus Andwil SG vor: StASG HA R 133,
Fasz. 1, 0. Pag.: 12.12.1800 — Andwil.

842 Vgl. Messerli, Handschriften: 244.

843 Vgl. zum Federnschneiden das Examen von Bottmingen BL: StABL AA 1013, Lade 201, Mappe C, o. Pag.
18.10.1800 — [Examensbericht Bottmingen]. Vgl. Biittner, Schreiben: 34f.



konnten Teil des Examens sein, ebenso wie der allgemeine Lebenswandel, die Tiichtigkeit, die
Unterrichtsmethodik oder eventuelle Unterrichtserfahrung als Kriterien miteinflossen. In La-
vigny VD wurden etwa neben der Unterrichtsart auch Kenntnisse in der ,, Aufklirung” gepriift:
»on faisoit un examen détaillé pour connoitre I'etendue des lumiéres, & la maniére dinstruire:®#
Entsprechend variierten das Niveau und die einzelnen Priifungsinhalte, da sic im Ermessen des
priifenden Geistlichen lagen, je nach Ort, Schuleinrichtung und Pfarrer enorm. Der junge Leh-
rer Hermann Kriisi aus Gais AR, spiterer Seminardirektor des Lehrerseminars Gais, hatte zu
seinem Wahlverfahren in der Stapfer-Enquéte denn auch lakonisch notiert: ,,Bisher wurden die
hiesigen Schullehrer von den Gemeindsvorgesezten in Beyseyn des Pfarrers gewihlt. Das Exa-
men ist nicht der Rede werth. Ein Kapitel lesen und einige Zeilen schreiben, war alles®

Die geforderten Fihigkeiten als auch die Bewertung der Resultate hingen somit vorwiegend
von den Erwartungshaltungen der priifenden Pfarrer und lokalen Vorgesetzten vor Ort ab. Da-
bei ist ferner anzunehmen, dass die Pfarrer wiederum ihre Erwartungshaltungen den tatsichlich
prisentierten Fihigkeiten der zur Verfiigung stehenden Kandidaten anpassten, zumal einmal
gewihlte Schulmeister im Anschluss durch die Pfarrer individuell weitergebildet werden konn-

ten und noch gar nicht alle notwendigen Fertigkeiten in Perfektion beherrschen mussten.

2.4.3 Das Kandidatenfeld

Wenn das Lehramt gemiss den apostrophierten historiografischen Vorurteilen eine Nottitig-
keit von geringster sozialer Achtung gewesen sei, in die sich nur die drmsten Personen gefliichtet
hitten, diirften sich folglich nur wenige Personen um freie Lehrerstellen beworben haben. Es
stellt sich daher die grundsitzliche Frage, wie viele Personen sich jeweils um eine vakante Schul-
stelle bemiiht hatten, ob ein leistungsorientierter Wettstreit um die Stellen stattfand oder ob die
Examen nicht eher als ,, Alibititbungen® zur Legitimation von vornherein bestimmten Personen
anzusehen sind und wer von den Kandidaten letztlich das Schulamt iibernehmen konnte.

Dass tiberall in der Alten Eidgenossenschaft und spiter in der Helvetischen Republik leistungs-
orientierte Examen von Lehramtskandidaten verbreitet waren, ist zuvor bereits festgestellt
worden. Ein echter Leistungswettbewerb bedingt jedoch eine Auswahl an potenziellen Kan-
didaten. Nach den Erkenntnissen von Georges Panchaud hatten die Pfarrer zumindest in der
Waadet selten Miihe, geniigend Kandidaten fiir ein leistungsorientiertes Examen zu finden: ,les
examinateurs avaient presque toujours la possibilité de choisir entre plusieurs postulants:*% Die
Antworten auf die Stapfer-Enquéte aus der Waadt bezeugen denn auch, dass an den meisten
Orten tatsichlich jeweils mehrere Kandidaten zur Prifung erschienen waren, was sicherlich
mit den iiberdurchschnittlich hohen Lehrerlohnen in der Waadt zusammenhing, die das Lehr-
amt Skonomisch attraktiv machten.®” Doch auch im Kanton Ziirich waren die meisten freien
Lehrerstellen jeweils von mehreren Kandidaten begehrt gewesen, ungeachtet der Hohe der Be-
soldung. So berichteten zahlreiche Lehrer in der Stapfer-Enquéte bei der Frage III.11.a zum
Wahlverfahren, dass sie sich gleich gegen mehrere Kandidaten in einem Examen durchsetzen
mussten: ,Zum Schulmeister Bin ich erwehlt worden, von meinen Hochgeehrten Herren Ex-

aminatoren. in Ziirich. Nebst. 6. Prettendenten aus unseren Gemeind. weillen ich Examiniert
worden {bin}:4

844 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1836: Lavigny.
845 Schmidrt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 1591: Gais.
846 Panchaud, écoles vaudoises: 248.

847 Vgl. zu den Einkommen in der Waadt das Kap. 3.1.2.
848 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 17: Oberhof.
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Fast alle Ziircher Elementarschullehrer wurden denn auch vom Examinatorenkonvent vor ihrer
Wahl auf ihre Tauglichkeit hin gepriift. In den meisten Antworten auf die Stapfer-Enquéte aus
dem Kanton Ziirich wurde zudem von den Lehrern explizit betont, dass sie als der ,.tiichtigste®
Kandidat am Examen die Wahl durch die Examinatoren gewonnen hitten.** Die Konkurrenz-
situation und der Leistungsdruck an den Examen des Examinatorenkonvents zeugen somit von
einer erfolgreich institutionalisierten und leistungsorientierten Selektionstitigkeit der Obrig-
keit im Ziircher Schulwesen, gleichzeitig aber auch von einer grundsitzlichen freiwilligen Be-
reitschaft der Kandidaten, sich mit anderen Kandidaten im Wettstreit des Examens um eine
Lehrerstelle messen zu wollen. Dass es im Kanton Ziirich allgemein oft an geeigneten Kandida-
ten fiir das Schulamt gefehlt hitte, wie Klinke aufgrund von provisorischen Halbjahresanstel-
lungen aus dem Jahr 1800 resiimiert hat, scheint hingegen den schwierigen Umstinden des Be-
trachtungszeitpunkes geschuldet gewesen zu sein und kann nicht fiir die vorrevolutionire Zeit
bestitigt werden.*® Neuere Forschungen zu Bern haben ebenfalls bewiesen, dass fiir die wach-
sende Nachfrage an Lehrkriften durchaus ein entsprechendes Angebot an Kandidaten bestand,
wobei zunechmend bei der Stellenbesetzung explizit auf jiingere Kandidaten gesetzt wurde.®!
Regionale Einzelbetrachtungen untermauern die Verfiigbarkeit von Kandidaten fiir das Lehramt
in quantitativer Hinsicht. In der Stadt Schafthausen wurden wihrend des gesamten 18. Jahrhun-
derts Lehramtsbewerber fiir vakante stidtische Schulstellen gepriift, da man wegen dem zufilligen
Loswahlverfahren stets mehr Kandidaten brauchte als es freie Stellen gab. In der Konsequenz wur-
den die meisten Kandidaten in den Examen fiir tauglich befunden und zugelassen, und nur wenige
abgelehnt. Robert Lang hat zum Losverfahren kritisch angemerke: ,,Solange eine strenge Auswahl
getroffen wurde, konnte diese Einrichtung wohl nicht viel Schaden anrichten. Es kam aber soweit,
dass 30 und mehr Bewerber sich meldeten, von denen oft keiner, oft nur wenige abgewiesen wur-
den, sodass das Los auch auf sehr mittelmissige Individuen fallen konnte. Wohl nahm man sich
wiederholt vor, bei der Zulassung zum Los strenger zu sein; aber jedesmal blieb es bei dem Vermerk
im Protokoll, dass man es das nichste Mal ganz gewiss sein werde!™?

In einer studentischen Forschungsarbeit sind auf der Grundlage der Schafthauser Schulrats- und
Schulherrenprotokolle die Lehrerkandidatenpriifungen im 18. Jahrhundert untersucht worden.
Hierbei ist festgestellt worden, dass in insgesamt 22 Priifungen von insgesamt 634 examinierten
Personen 423 zugelassen wurden. Zahlreiche Personen nahmen zudem immer wieder an den
Priifungen bzw. Verlosungen teil.** Ganz offensichtlich waren die — in Schafthausen gut bezahl-
ten — stidtischen Schulstellen wihrend des gesamten 18. Jahrhunderts dusserst beliebt gewesen,
denn anders lasst sich die hohe Beteiligung an den Examen und das wiederholte Auftauchen
derselben Kandidaten trotz der geringen Wahlchance durch das Los nicht erkliren.

Einen quantitativen Uberblick iiber das Reservoir an potenziellen Kandidaten fiir frei werdende
Lehramtsstellen fiir ein gesamtes Standesterritorium ermdglichen ferner die Luzerner Schultabellen
von Franz Regis Krauer aus dem Jahr 1798-99. Die zwolfte Frage in dieser von der Stapfer-Enquéte
unabhiingig durchgefithrten Umfrage lautete: ,,Sind zum Schulunterricht taugliche Manner?*®

849 ,Der Prediger und Stillstand des Orts erwihlten 3. Manner — Es kénnten aber Praetendenten gehen so viel Lusthat-
ten — diese wurden sodann in Ziirich, bey dem Biirger Antistes von einem Chorherrn u. einem Cantor Examiniert,
und sodann von dem Convent der Beste gewihlt!“ Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 135: Marthalen.

850 Vgl. Klinke, Ziirich: 114.

851 Helfenberger, (Normal-)Lehrer: 133f.

852 Lang, Schulgeschichte: 7.

853 Dic Daten stammen aus ciner unverdffentlichten Seminararbeit: Ruch, Examinierung: 20f. Die Quellenbasis be-
findet sich im Staatsarchiv Schafthausen: StASH Schule 1/1-17 Schulherrenprotokolle.

854 BAR B0 1000/1483, Nr. 1454, fol. 1-23v — Schultabellen Luzern.



Die Antworten zeigen, dass im Kanton Luzern im Jahr 1799 in mindestens 26 von 78 Landschul-
orten eine alternative Besetzung des Schulmeisteramts moglich gewesen wire, unabhingig von der
Qualitit des bestehenden Schulmeisters. Mindestens bei jeder dritten Schule stand damit mindes-
tens ein moglicher Kandidat fiir eine hypothetische Neubesetzung bereit oder es hitte sich eine
Person gefunden, die man hitte zum Lehrer ausbilden kénnen. Insgesamt sind 25 potenzielle Kan-
didaten namentlich sowie mehrere diffuse Nennungen — beispielsweise ,.cinige Jiinglinge® — aufge-
listet worden.

Aus diesem Kandidatenfeld stach besonders hervor, dass 20 dieser 25 potenziellen Kandidaten
jlinger als dreissig Jahre alt waren, fiinf davon waren gar zum Zeitpunke der Erhebung noch unter
zwanzig Jahre alt. Bei neun dieser zwanzig ,, Jiinglinge® war zudem explizit vermerke, dass sie sich
willentlich zum Lehrer ausbilden lassen wollten.®> Doch nicht nur die jungen Manner selbst, son-
dern auch die Dorfgemeinden zeigten bisweilen ein Interesse daran, eigenen Lehrernachwuchs zu
generieren.®® An willigen jugendlichen Nachwuchskriften mangelte es damit an vielen Orten der
Luzerner Landschaft nicht und das Bediirfnis, sich zum Lehrer ausbilden zu lassen, bestand beson-
ders bei jungen Personen in bemerkenswertem Masse. Doch auch bereits bekannte, erfahrene ilte-
re Lehrkrifte waren bisweilen notiert worden. So wurde in Horw LU der alte Schulmeister weiter
empfohlen.®” Andernorts wiinschte man sich den Kaplan als Schullehrer, so etwa in Beromiinster
LU oder Meggen LU, in Werthenstein LU wurde dagegen auf die gebildeten Ordensgeistlichen
des nahe gelegenen gleichnamigen Klosters der Franziskaner als mégliche Alternative verwie-
sen.®® Bei einem knappen weiteren Drittel der Schulen, bei 21 Schulen, wurde die Frage hingegen
explizit verneint.®’ Begriindet wurde das Fehlen von méglichen Kandidaten mit dem geringen
Schullohn oder der gewohnheitsrechtlichen Vergabe des Schulamts an eine bestimmte Familie.
Mit Ausnahme des Distrikes Willisau wurden jedoch in allen Regionen der Luzerner Landschaft
potenzielle Kandidaten genannt. An einigen Orten wurden gleich bis zu drei potenzielle Kandi-
daten aufgefiihrt. Damit zeigt sich, dass insgesamt kein allgemeiner Mangel an potenziell fihigen
und willigen Personen bestand und Probleme bei der Besetzung von Schulmeisterstellen in der
Regel eine Folge des Lokalrekrutierungsprinzips waren, wenn sich Gemeinden weigerten, einen
auswirtigen Kandidaten zu erwihlen. Ironischerweise war ausgerechnet bei der Schule St. Urban
LU, wo das erste Landschullehrerseminar der Schweiz entstanden war, auf die Frage nach verfiig-
baren Alternativkandidaten notiert: ,ja, aber nicht Landtbiirger!*®

Dass die Gemeinden mancherorts durchaus in der Lage waren, geniigend valable Kandidaten
fiir Schulstellen zu rekrutieren, manifestiert sich ferner in ungewdhnlichen Begleitmassnahmen
zu den Examen. Im wohlhabenden Schafthauser Marktflecken Hallau SH war es gewohnheits-
rechtlich iiblich, dass die erfolgreich gewihlten Kandidaten die Kosten ihres Amtsantritts, na-
mentlich die Kosten des Examens, selber tragen mussten: ,,Schullehrer seind allhier 3. u: wurden
bishero von einem jeweiligen L: Vogt. Pfarrer. Vogt, u: Kirchenpflegern gewihle. die dabey vor-

855 ,Ein Jiingling der schreiben und lesen kann, wiinscht sich zu vervollkommen: BAR B0 1000/1483, Nr. 1454, fol.
3-4 — Schultabellen Luzern.

856 ,ein jiingling von 23 Jahren wiinschte sich tauglich zu machen, und die gemeine verlangt es BAR B0 1000/1483,
Nr. 1454, fol. 9-10 — Schultabellen Luzern.

857 der br. pfarrer empfielt den alten schulmeister wegen fleiss und thitigkeit:” BAR B0 1000/1483, Nr. 1454, fol.
1-2 — Schultabellen Luzern.

858 ,taugliche minner werden gehalten. 1. die im Barfiisser kloster. 2. peter Meyer ab staldig. alt 21. Jahr BAR B0
1000/1483, Nr. 1454, fol. 19-20 - Schultabellen Luzern.

859 ,nein. man findet nicht ohne miihe einen, der im stande ist die kinder nur in etwas zu unterrichten: BAR B0
1000/1483, Nr. 1454, fol. 11-12 — Schultabellen Luzern.

860 BAR B0 1000/1483, Nr. 1454, fol. 15-16 — Schultabellen Luzern.
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gefallene Kosten, mufite der Neu Erwihlte Bezahlen. welche auf 2 douplonen sich erstrekten ¢!
Aus der Bereitschaft der Kandidaten, die relativ hohen zusitzlichen Kosten zu iibernehmen,
kann gefolgert werden, dass es nicht nur geniigend Kandidaten gab, sondern dass die Kosten-
tibernahme gleichzeitig als aktives Selektionskriterium vonseiten der Gemeinde funktionierte.
Arme Kandidaten wurden so von vornherein vom Wahlverfahren ausgeschlossen. Ahnliche fi-
nanzielle Hiirden gab es auch in einzelnen katholischen Gemeinden, wie das Beispiel der Kap-
laneibesetzung der Gemeinde Baar ZG zeigt: ,,Mein beneficium wurde immer von den hiesigen
Gemeinds-Representanten, und 5. Acltesten aus den Familien Reidhaar, Zumbach und Ohn-
sorg besetzet mit der vom Stifter beygesetzten Bedingniss einer Taxe von einem Kronthaler, den
jeder neiierwihlte Caplan jedem der Collatoren zu entrichten hat!®¢

Diese Beobachtungen verdeutlichen noch mehr, dass zumindest einzelne Gemeinden eine ganz
bewusste soziale und 6konomische Selektion ihrer Kandidaten betrieben hatten, und keinesfalls
die irmsten und unfihigsten Personen zum Lehrer ernannt wurden. Insgesamt sind prakeisch kei-
ne Beweise vorhanden, dass sich die Gemeinden bewusst die giinstigsten Kandidaten mit den ge-
ringsten Lohnanspriichen ausgesucht hitten. Uberliefert ist denn auch bloss ein einziges konkre-
tes Beispiel in der Stapfer-Enquéte, dass in der Gemeinde Sembrancher VS ,,Celui quil‘a fait 4 plus

bas prix:®

3 zum Lehrer gewihlt worden sei — dessen Einkommen mit 70 Franken pro Jahr keines-
wegs drmlich war. Der ,,billigste Kandidat®, wie ihn Holger Béning beschrieben hat, erscheint cher
als ein Mythos, entstanden aus einem Erklarungsnotstand fiir das Paradox, dass trotz der vielfach
geringen Einkommen dennoch zahlreiche Menschen Schullehrer werden wollten.®

Es kann somit fiir die meisten Fille, wo keine stillschweigende innerfamilidr-dynastische Uberga—
be des Lehramts an ein Familienmitglied erfolgte oder das Lehramt gewohnheitsrechtlich an be-
stimmte Familien gebunden war, angenommen werden, dass bereits im Ancien Régime ein gewisser
leistungsorientierter Wettbewerb nach meritokratischen Prinzipien zwischen mehreren Kandida-
ten um die vakanten Stellen stattgefunden hat.*® Die Bestellung eines Lehrers ohne Priifung ge-
schah in den meisten Fillen nur noch in Notsituationen. Viele Bewerber bedeuteten aber zugleich,
dass das Lehramt zumindest fiir einzelne Gesellschaftsgruppen ein nicht zu unterschitzendes Mass
an dkonomischer Attraktivitit und sozialem Renommee ausstrahlte und dass das Lehramt grund-
sitzlich keine unattraktive Prekariatstitigkeit war, fiir die sich nur schwerlich geeignete Kandidaten
finden liessen. Damit widerlegt sich das eingangs apostrophierte Vorurteil.

Doch wer bemiihte sich neben Lehrersdhnen iiberhaupt um ein vakantes Lehramt? Uber diese
Kandidaten, insbesondere jene, welche die Stelle nichr erhielten, weiss man bislang jedoch noch
sehr wenig. Sie sind aber von Interesse, wenn man zum einen verstehen will, wie die Selektionspro-
zesse funktionierten und zum anderen, aus welchen gesellschaftlichen Schichten sich die Lehrer
rekrutierten. Aufgrund der immensen lokalen Heterogenitit des Schulwesens kann das Kandida-
tenfeld jedoch bloss einzelfallspezifisch untersucht werden. Uberlieferte Examenspriifungen aus
diversen Archiven zu einzelnen freien Schulstellen erlauben es in einer mikrohistorischen Vorge-
hensweise, nicht bloss die Wahl des erfolgreichen Lehrers nachzuvollziehen, sondern ebenso das
Feld an potenziellen Kandidaten zu beleuchten, woraus sich eine Reihe von neuen Fragen ergeben.

861 Schmidt w.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 995: Hallau. 1 Spanische Dublone entsprach rund 135 Bz. Vgl. Briih-
wiler, Finanzierung: 345.

862 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2048: Baar.

863 Der Lehrer verdiente 70 Franken pro Jahr plus Holzzugaben im Winter von den Schulkindern. Schmidt u.a.
(Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2235: Sembrancher.

864 Boning, Traum: 224. Siche das Zitat im Kap. 1.3.3. Zum Topos des giinstigsten Kandidaten vgl. ferner: Walz,
Eselsarbeit: 40; Landolt, Linth: 155.

865 Zum Begriff des meritokratischen Prinzips vgl. Meusburger, Bildungsgeographie: 11-15.



Erstens erlaubt die Frage nach der quantitativen Anzahl an potenziellen Kandidaten direkte Riick-
schliisse auf den ,, Attraktivitdtsgrad® des frei gewordenen Lehramtes, wobei die konkrete Schul-
situation, der Schultypus und besonders die Einkommensfrage zentrale Determinanten waren.
Zweitens erméglicht die Analyse des Kandidatenfelds, insbesondere der letztlich erfolglosen Kan-
didaten, die Beantwortung der Frage, wer sich iiberhaupt fiir das Lehramt interessierte respektive
fiir welche Berufs- und Altersgruppen das Lehramt eine mégliche Alternative darstellte.

In der bisherigen deutschsprachigen Schulgeschichtsforschung sind die Bewerbungsverfahren auf
Elementarschulstellen und weitere Quellen zu Kandidatenexamen bislang kaum ausgewertet und
meist nur holzschnittartig wiedergegeben worden, obwohl adiquates Quellenmaterial durchaus
fragmentarisch vorhanden wire. Ein einziges Beispiel eines Bewerberexamens aus Pommern von
1729 findet sich in beinahe allen sozialgeschichtlichen Forschungsergebnissen zum frithneuzeit-
lichen Elementarschullehrer wiedergegeben, in dem ein Schuster, ein Weber, ein Schneider, ein
Kesselflicker und ein Unteroffizier fiir eine Schulstelle gepriift wurden.** Mit einer inhaltlichen
Analyse von Bewerbungsverfahren auf Schulmeisterstellen, den sogenannten ,,Verbal Prozessen®,
auf der Basis der Fragestellung nach den Kulturtechnikfihigkeiten der Kandidaten hat Peter Biitt-
ner jedoch unlingst auf das Potenzial dieser noch wenig beachteten Quellen hingewiesen.*”
Exemplarisch werden im Folgenden einzelne Verbalprozesse aus je einer katholischen Region —
Fribourg — und einer reformierten Landschaft — Basel — untersucht. Im Staatsarchiv des Kan-
tons Basel-Landschaft sind eine Reihe von schriftlichen Berichten iiber Schulamtsexamen des
Basler Erziehungsrats in besonders hoher Stiickzahl und zeitlicher Dichte tiberliefert, welche in
der Folge fiir eine exemplarische mikrohistorische Untersuchung zum Personenkreis der teil-
nchmenden Kandidaten analysiert werden sollen. Die hohe Dichte an Examensberichten ist der
speziellen Schulstruktur der alten Basler Landschaft geschuldet, wo neben gewdhnlichen Ele-
mentarschulen in einzelnen Gemeinden sogenannte Deputatenschulen bestanden, vorwiegend
in den Orten mit Zentrums- oder Verkehrsfunktion. Diese Deputatenschulen wurden durch
einen stadtischen Spezialfond, den Deputatenfond, finanziert und waren fiir lange Zeit aus-
schliesslich Stadtbiirgern vorbehalten. Diese Stadtbiirger wurden per Los erwihlt und mussten
sich keiner vorangehenden Priifung stellen.®

Anhand der Deputatenschule im Marktort Sissach BL lasst sich mittels mehrerer nacheinander
erfolgten Kandidatenpriifungen zwischen den Jahren 1800 und 1803 im Detail mikrohistorisch
nachzeichnen, wer sich — zum Teil mehrmals — mit welchem Erfolg um die wiederholt vakant
gewordene Lehrerstelle beworben hatte. Die Lehrerwahlprozedur nach der Revolution und der
Etablierung des Erzichungsrats im Kanton Basel sah vor, dass die Schulinspektoren eine frei
werdende Schulstelle im Kantonsblatt 6ffentlich publizieren und anschliessend die sich darauf
gemeldeten Kandidaten in einer Priifung im Beisein der Gemeindevorstehenden auf ihre Fihig-
keiten testen mussten. Die besten drei Kandidaten sollten anschliessend dem Erzichungsrat ge-
meldet werden, der per Abstimmung eine Wahl traf. Der Erzichungsrat beanspruchte damit neu
eine Entscheidungskompetenz fiir sich, die im Ancien Régime je nach Schule zwischen den De-
putaten, dem Kleinen Rat von Basel und den Gemeindevorstinden verteilt war.*® Damit folgte

866 Sauer, Volksschullehrerbildung: 12f. Zitiert unter anderem in: Enzelberger, Sozialgeschichte des Lehrerberufs: 39;
Bolling, Sozialgeschichte: 53f.; Walz, Eselsarbeit: 66; Stefanidou-Kappmann, Geschichte des Volkschullehrers: 132.

867 Vgl. Biittner, Schreiben: 96-108.

868 Zingg, Basel: 32f.

869 Im Ancien Régime schlugen die Deputaten zur Neubesetzung einer Deputatenschulstelle dem Kleinen Rat von
Bascl jeweils drei Bewerber vor, unter denen das Los entschied. Eine vorgingige Priifung ihrer Fahigkeiten fand
nicht statt. Zingg, Basel: 33. In vielen Fillen tibernahm jedoch der Pfarrer durch seine vorselektionierende Priifung
die Entscheidungsgewalt. Vgl. Rothen, Lesen: S1f.
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der Basler Erzichungsrat wie die meisten helvetischen Erzichungsrite in seiner Vorgehensweise
den Ideen Stapfers, wie er sie in seinem Gesetzesentwurf zum Schulwesen gefordert hatte.”°
Konflikte um die Entscheidungshoheit waren damit allerdings vorprogrammiert, insbesondere
wenn sich die Gemeinden in ihrer Autonomie eingeschrinke sahen oder wider den Anweisun-
gen des Erzichungsrats handelten. Solche Konflikte in Form von Klagen und Streitigkeiten um
Lehrerwahlen und -abwahlen sind in praktisch allen Kantonen der Schweiz dokumentiert.®”*
Der urspriingliche Lehrer in Sissach BL, der 65-jahrige Pfarrkandidat Johan Jakob Silbernagel, dessen
mangelnde Tiichtigkeit und fehlende Fihigkeiten wiederholt Anlass zu Klagen gegeben hatten,¥?
wurde im Winter 1799 gegen seinen Willen in Pension geschickt, wodurch die Stelle frei wurde.®
Insgesamt zehn Kandidaten bewarben sich in der Folge fiir die Schulstelle, darunter zwei chemalige
Soldaten, zwei Ausserkantonale, zwei Magister, ein Pfarramtskandidat und der bisherige Hilfslehrer
von Richen, Johannes Meyer, dessen Lebenswandel allerdings bei seinem vorgesetzten Pfarrer in
Richen fiir Unmut gesorgt hatte. So habe er ,durch Schuldenmachen, manchmal durch Trinken
und durch lirmenden Hausstreit mit seiner dusserst schlechten Frau, welche wohl viel Schuld an
seiner eigenen Unordnung ist [...] jegliche Hoffnung auf Besserung fast ginzlich [verloren] ¥

Die Deputatenschulen waren zwar seit 1790 kein ausschliessliches Privileg fiir gebildete Stadt-
biirger mehr und standen somit auch Landbiirgern und Auswirtigen zur Besetzung offen, doch
zeigen die nachfolgenden Bewerberlisten cindeutig, dass sich nach wie vor vorwiegend héher
gebildete Stadtbiirger mit Universititsabschluss oder Pfarramtskandidaten fiir Deputatenschu-
len bewarben, wenngleich die stidtische Nachfrage nach Schulstellen auf dem Land abgenom-
men hatte und die Deputaten zunchmend Miihe bekundeten, geeignete Stadtbiirger fiir die

Landschulen zu gewinnen.*”

Tab. 9: Kandidaten fiir die Schule Sissach im Januar 1800%7¢

Name: Herkunft: Priifung:
Mathias Fankhauser von Trub im Kanton Bern. Kt. Bern

Jakob Keller, von Martelen aus dem Kanton Ziirich, Feldweibel. Kt. Ziirich Abwesend
M[agister]. Striibin [Basel] Abwesend
M[agister]. [ Johannes] Ernst [Basel]

Cand([idat]. Gysendérfer [Basel]

Johannes Meyer, Provisor in Richen Richen

Hans Jakob Schaub von Buus Buus

Joh. Heinrich Miiller [Basel] Abwesend
Johannes Otterey, Corporal Furrier Unbekannt

Joh. Caspar Georg Unbekannt

870 Biitikofer, Projekt: 38.

871 Vgl. beispiclhaft die Konflikte im Aargau: Landolt, Executoren: 20. Zu Konflikten in Fribourg: Dévaud, Ecole
primaire: 87.

872 Zingg, Basel: 38f.

873 Silbernagel wehrte sich in einem Schreiben gegen den Pensionsvorschlag des Basler Erziehungsrats: StABL AA
1012, Lade 200, 07.04.01, fol. 12fF.: 02.11.1799 — [Silbernagel]; StABL AA 1012, Lade 200, 07.04.01, fol. 14f.:
18.12.1799 - Vorschlag.

874 Zingg, Basel: 43.

875 Hess, Landschaft Basel: 236ff.

876 StABL AA 1012, Lade 200, 07.04.01, fol. 15f.: 12.01.1800 — [Examen Sissach].



Zum Examen erschienen nur sieben der zehn Kandidaten, die drei iibrigen blieben dem Examen
ohne den Vermerk von Griinden fern. Den Vorschlag zur Wahl erhielt der Pfarrkandidat Gysen-
dorfer, der schon 17 Jahre in der Gemeinde Sissach BL verbracht und sich in dieser Zeit als Er-
wachsenen- und ,,particular-Lehrer bey der minderjihrigen Jugend® das Vertrauen der Gemeinde
erarbeitet und auch in der Priiffung am besten abgeschnitten hatte.*”” Als studierter Theologe ver-
fiigte er zweifellos tiber den héchsten Bildungsgrad aller Kandidaten. Doch mit dem bisherigen
Lehrer Johannes Meyer als Zweitplatzierter und dem Unteroflizier Johannes Ottery als Drittplat-
zierter kamen, wenn auch deutlich abgeschlagen, zwei Personen mit ausgewiesenen Kulturtech-
nikkompetenzen in die weiteren Vorschlagsringe 5% Gysendérfer nahm die Wahl zwar an, verliess
die Schule allerdings bereits im Juli 1800 wieder, da er inzwischen eine Pfarrstelle in Tenniken BL
antreten konnte.¥”” Die im Kapitel 2.2.10 angesprochene Moratoriumsfunktion der Schulstelle fiir
Pfarrkandidaten wird in diesem Beispiel deutlich sichtbar.

Im August 1800 lief deshalb ein Nachfolge-Examen an. Hierbei bewarben sich zwolf Kandidaten,
darunter drei bereits angestellte Landschullehrer: der Magister Heinrich Grieder, bisheriger Leh-
rer der Deputatenschule Bubendorf BL, Friedrich Mundwiler, Lehrer in Diegten BL und Heinrich
Meyer, bisheriger Lehrer in Eptingen BL. Die ausschlaggebende Motivation fiir die Bewerbung
der beiden letztgenannten bisherigen Landschullehrer diirfte die weitaus bessere Besoldung an der
aus dem Deputatenfond finanzierten Schule gewesen sein, wihrend die Besoldung von Bubendorf
kaum von derjenigen von Sissach abfiel. Daneben fanden sich des Weiteren zwei Pfarramtskandi-
daten, ein Buchdrucker, drei Magister der Universitit, darunter wiederum Johannes Ernst®® und
Joseph Striibin, sowie zwei Hauslehrer aus der Stadt und einen Hausvater ohne Berufsangabe, ver-
mutlich aus Sissach. Das Feld der Kandidaten war somit wiederum hauptsichlich geprigt durch
Personen mit Erfahrung im Bildungswesen und einer hohen, teilweise universitiren Individualaus-
bildung. Einzig der Buchdrucker Georg Buser, der Hausvater Jakob Uster sowie der Amtsweibel
Johann Jakob Freiiler hatten einen unbekannten Bildungsgrad.

Tab. 10: Kandidaten in Sissach im August 1800

Name: Herkunft: Priifung:
Cand[idat]. Eckenstein Pfarr Vicarius in Bennwil Basel

M[agister]. Heinrich Grieder, Schulmeister in Bubendorf Basel

Georg Buser, Buchdrucker in der Deckerischen Druckerei [Basel] Abwesend
[Magister] Samuel Riedtmann [Basel]

Emanuel Schlichter, Informator [Basel] Abwesend

877 StABL AA 1012, Lade 200, 07.04.01, fol. 9: 22.01.1800 — [Examensbericht Sissach]; StABL AA 1012, Lade 200,
07.04.01, fol. 17f.: 23.01.1800 — Gemeinde Sissach.

878 StABL AA 1012, Lade 200, 07.04.01, fol. 18f.: 25.01.1800 — [Proces Verbal Sissach].

879 StABL AA 1012, Lade 200, 07.02.01, o. Pag.: 18.07.1800 — Holzach.

880 Johannes Ernst bewarb sich zudem ein Jahr spiter, im April 1801 um die Schulstelle in Langenbruck BL, zog
sich aber ,auf den erhaltenen Bericht iiber das unbetrichtliche Einkommen dieses Schuldienstes“ wieder zuriick.
StABL AA 1012, Lade 200, 07.01.01, o. Pag.: 19.04.1801 — [Priifungsbericht Langenbruck]. Auch in weiteren
Fillen — z.B. im Dezember 1802 in Holstein — wurde vermerkt, dass sich Kandidaten aus der Stadt Basel aus 6ko-
nomischen Griinden wieder zuriickgezogen hatten. So verzichteten etwa die beiden auch in der

Tab. 11 genannten Stadtbiirger Joh. Caspar Walther und Joh. Heinrich Miiller auf das anstchende Examen. StABL AA
1012, Lade 200, 07.01.01, o. Pag.: 07.12.1802 — [Priifungsbericht Hélstein].

881 StABL AA 1012, Lade 200, 07.04.01, fol. 20£.: 06.08.1800 — [Schulstelle Sissach].
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Name: Herkunft: Priifung:
M[agister]. Joseph Striibin [Basel]

Candidat Gachnang [Basel]

[Magister] Johannes Ernst. Informator [Basel]

Jakob Uster, Vater unbekannt Abwesend
Friedrich Mundwiler, Schulmeister in Diegten Diegten

J. Jakob Freiiler, Huissier du Pouvoir Executiv [Basel] Abwesend
Heinrich Meyer, Schulmeister in Eptingen Eptingen

Wie schon beim ersten Examen im Januar erschienen auch dieses Mal nicht alle gemelde-
ten Kandidaten zum Examen. Vier der zwolf Kandidaten blieben der Prifung fern, darunter
drei der sieben Kandidaten aus der Stadt Basel. Die Kenntnisse als auch die Fihigkeiten der
acht gepriiften Kandidaten unterschieden sich trotz des allgemein hohen Bildungsstands al-
ler Kandidaten stark. Zur Wahl vorgeschlagen wurden nach absolvierter Priifung die beiden
Pfarrkandidaten Eckenstein und Gachnang sowie die beiden Magister Samuel Riedtmann und
Heinrich Grieder. Beriicksichtigt wurden somit vier Kandidaten mit einem tiberdurchschnitt-
lich hohen Bildungsgrad, zudem waren alle Biirger der Stadt Basel. Die beiden teilnehmenden
Landschulmeister schafften es dagegen trotz ihrer Berufserfahrung nicht in die engere Auswahl.
Der Kandidat Ganchnang zog seine Bewerbung jedoch zuriick, so dass dem Erzichungsrat die
drei Kandidaten Eckenstein, Riedtmann und Grieder zur Auswahl standen. In der geheimen
Abstimmung im Erziehungsrat gewann Riedtmann nach einem ersten Patt im anschliessenden
zweiten Wahlgang knapp mit vier zu drei Stimmen gegen Eckenstein.®?

Einzelbiografisch interessant ist die Personalie des oben aufgelisteten Johann Jakob Freiiler,
Weibel beim helvetischen Direktorium, der im August 1800 auf der Bewerberliste fiir die Schu-
le in Sissach BL auftauchte (

Tab. 11). Ebendieser Johann Jakob Freiiler hatte sich bereits im Jahr 1798 in einem Brief direke
beim Minister Philipp Albert Stapfer um eine Schulmeisterstelle beworben, worin er als seine
Fihigkeiten im ,,Lesen und schreiben, die anfangs griinde zum Rechnen, so wie die franzosische
Sprache. Nebst Welt Historien, Schweizergeschicht und Moral sind diejenigen Wissenschaften,
worin ich anfingern Unterricht geben kénnte™® anpries. Daraufhin richtete sich Stapfer person-
lich in zwei Empfehlungsschreiben an den Erziehungsrat des Kantons Basel, man mége Fretiler
bei einer freien Schulstelle ,,besonders in der Gegend von Waldenburg“®* beriicksichtigen. Dieses
personliche Vorgehen Stapfers ist insofern irritierend, als es im Widerspruch zu seinem projektier-
ten Schulgesetz stand, in dem die Schulmeisterwahl eindeutig Sache des Erziehungsrats sein sollte
und das Vorschlagsrecht den Distriktinspektoren vorbehalten sein sollte.**> Sowohl beim Examen
der Schule Bubendorf BL®¢ als auch beim Examen in Bottmingen BL im Oktober 1800 liess sich
Freiiler in die Kandidatenliste eintragen, freilich ohne beidmalig am Examen zu erscheinen.®”

882 StABL AA 1012, Lade 200, 07.02.01, o. Pag.: 22.08.1800 — [Ergebnis Lehrerwahl Sissach].

883 StABL AA 1012, Lade 200, 07.01.01, 0.Pag.: [1798] - [ Johann Jakob Freuler].

884 StABL AA 1012, Lade200,07.01.01,0.Pag.: 21.12.1798 — [Brief Stapfer I]; StABL AA 1012, Lade 200, 07.01.01,
0.Pag.: 10.01.1799 — [Brief Stapfer II].

885 Biitikofer, Projekt: 38.

886 StABL AA 1013, Lade 201, Mappe E, 0. Pag: 08.10.1800 — [ Verbal Prozess Bubendorf .

887 StABL AA 1013, Lade 201, Mappe C, o. Pag: 18.10.1800 — [Examensbericht Bottmingen].



Dass Freiiler letztendlich keine Schulstelle fand, lag wohl mitunter an einem kritischen Schreiben
des Erzichungsrats, in dem ,,Br. Freyler vielleicht zu allem cher den als zum Erzicher taugt” taxiert
wurde, da er ,seine eignen Kinder nicht gehorig erzieht“®®. Wihrend Direktbewerbungen beim
obersten Zustindigen des Erzichungswesens, dem Minister der Kiinste und Wissenschaften, ge-
wagte Einzelfille waren, liess sich bei den neu geschaffenen kantonalen Erziehungsbehérden eine
neue Praxis von Direke- oder Blindbewerbungen nachvollzichen. Willige Lehramtsaspiranten
wandten sich mitunter direkt an die Erzichungsrite, um fiir eine freie Schulstelle vorgeschlagen
zu werden. Aus der Korrespondenz des Erziehungsrats des Kantons Sintis ist beispielsweise das
Bewerbungsschreiben eines gewissen Joseph Wiiest tiberliefert: ,,Vollziehungs Rath. Joseph Wiiest
von Montlingen méchte gern Schullmeister werden, in der Roth Montlingen. Meine Fehler die
ich noch nicht kann will ich noch schénn ver bessern. Jch will anhalten so héchst das ich kann.
Joseph Wiiest von Montlingen an den E.R. den 5 9br. 1801:%%

Diese Direktbewerbungen waren zum einen ein Ausdruck der verinderten, noch unsicheren
Zustandigkeiten im Erzichungswesen. Die neuen verwaltungstechnischen Dienstwege zwi-
schen lokaler und kantonaler Ebene erschienen vielen Zeitgenossen schwierig zu durchschauen.
Andererseits stchen die Bewerbungen dem heutigen Betrachter als Zeitzeugen fiir ein vorhan-
denes Interesse an der Lehrertitigkeit im Raum, die der postulierten allgemeinen Interesselo-
sigkeit an der Lehrertitigkeit vehement widersprechen. Vielmehr zeugen sie von einem aktiven
Bemiihen einzelner Personen um Schulstellen, sei es als Nachfolger cines ilteren Lehrers, als
Quereinsteiger oder als bisheriger Schulmeister einer anderen Schule.

Der im Jahr 1800 neugewihlte Lehrer Samuel Riedtmann verliess die Schule Sissach BL aller-
dings bereits 1802 aus Frustration wegen fehlendem Riickhalt durch den Erzichungsrat wie-
der®® Im September des Jahres 1802 meldeten sich somit wiederum acht Kandidaten zu einem
erneuten Examen, worunter sich drei bereits angestellte Lehrkrifte, zwei Hauslehrer und ein
Pfarrkandidat befanden. Zudem versuchte der ehemalige Schulmeister von Bubendorf, Johann
Heinrich Scherb, wiederum an eine Deputatenschulstelle zu gelangen, nachdem dieser im Frith-
jahr 1799 aus unbekannten Griinden die dortige Schule verlassen hatte.”!

Tab. 11: Lehramtskandidaten in Sissach im Herbst 1802%%

Name: Herkunft: Priifung:
M[agister]. Heinrich Grieder, Oberlehrer in Bubendorf Basel

Joh. Caspar Walther [Basel] Abwesend
Johanes Uster, Informator [Basel] Abwesend
Erhard Schneider, Schulmeister in Zunzgen [ Thiirnen]

Heinrich Meyer, Schulmeister in Eptingen Eptingen

Joh. Heinrich Miiller, Instructeur des Enfants. [Basel] Abwesend
[Johann] Heinrich Scherb, alt Schulmeister in Bubendorf [Basel] Abwesend
Candidat Gengenbach, Pfarrvikar zu Bennwil [Basel] Abwesend

888 StABL AA 1012, Lade 200, 07.01.01, o. Pag.: 20.01.1799 — [Freuler].

889 StASG HA R 133, Fasz. 1, 0. Pag.: 05.11.1801 — [ Josef Wiirst].

890 StABL AA 1012, Lade 200, 07.02.01, o. Pag.: 18.06.1801 — [Schullchrer der Gemeinde Sissach].
891 Schmidt u.a. (Hgg.), Stapfer-Enquéte, Nr. 2408: Bubendorf.

892 StABL AA 1012, Lade 200, 07.04.01, fol. 48f.: 21.09.1802 — [Gemeldete Kandidaten Sissach].
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Auffillig war bei dieser Kandidatenschau, dass sich — abgeschen von einer Ausnahme - nun
nur noch Personen aus dem Bildungswesen oder mit héherer Bildung fiir die Stelle gemeldet
hatten. Quereinsteiger aus anderen Berufsgattungen waren dagegen nicht mehr aufgefithre. Nur
drei der acht gemeldeten Kandidaten hatten allerdings das angesetzte Examen absolviert, die
tibrigen Kandidaten waren der Priifung ferngeblieben. Dabei wurde der Deputatenschullehrer
Heinrich Grieder vor den beiden Landschulmeistern Erhard Schneider und Heinrich Meyer
als bester Kandidat vorgeschlagen. Der studierte Theologe Grieder bewies die besten Kultur-
technikkompetenzen, denn er ,ibertrifft alle seine Collegen im Liestaler Distrikt” in seinen
Fihigkeiten als Lehrer.%? In der Examensbeurteilung hielt der zustindige Schulinspektor fest:
»Br. M. Grieder zeygte sich als einen erfahrenen Landschulmann, durch seine Deutlichkeit und
Fafllichkeit womit Er die Kinder unterrichtete und ihnen die vorgelegten Fragen erklirte. So
daf} Er den ginzlichen Beyfall des Br. Pfr. Sporlins u. der Municipal-Beamteten erhielt — Aber
auch Br. Erhard Schneider hielt sich sehr gut und hat seit der Zeit da ich Jhn als Landschulmeis-
ter kenne, recht viele Fortschritte im Socratisieren, Schreiben und Rechnen gemacht, und man
sichet, daf8 Er seine Zeit in dem Pestalozzischen Institut sehr wohl angewandt, so daf Er, wenn
Er so fortfahret, bald die meisten Landschulmeister hinter sich zuriick lassen wird. Auch mit
seiner Probe war man wohl zufrieden®4

Trotz der hervorragenden Beurteilung wurde am Ende tiberraschenderweise nicht Grieder als
der erstvorgeschlagene Kandidat vom Basler Erzichungsrat erwihlt, sondern Erhard Schneider,
den man in der Schulumfrage des Deputatenamtes von 1803 als Schullehrer von Sissach wie-
derfindet.®” Die beiden iibrigen wechselwilligen Lehrer von Bubendorf BL und Eptingen BL
verblieben stattdessen an ihren angestammten Schulorten. Den Zuschlag fiir Erhard Schneider
gegeniiber dem Theologen Heinrich Grieder war vermutlich auf dessen pidagogische Weiter-
bildung bei Johann Heinrich Pestalozzi in Burgdorf zuriickzufiihren, die er als einer von zwei
Basler Zoglingen ,mit guten Zeugnissen versehen” absolviert hatte und damit die neue Lehr-
methode Pestalozzis in die Basler Landschaft brachte.*® Der Erzichungsrat selbst empfahl den
Pestalozzi-Absolventen in einem Schreiben vom 29. Dezember 1801 dem Pfarrer und Schulins-
pekeor Holzach von Gelterkinden BL zur Anstellung in Laufelfingen BL oder Zunzgen BLY”
und befahl schliesslich dessen Anstellung in Sissach im November 1802.8® Schneider blieb in
der Folge bis 1814 in Sissach, wo unter seiner Leitung im Jahr 1808 die erste kurzzeitige Basler
Lehrerbildungsanstalt ins Leben gerufen wurde.*”

Dieser Exkurs in die Verwaltungsakten des Basler Erzichungsrats mit seinen umfangreichen
Kandidatentabellen und peniblen Examensberichten zeigt in exemplarischer Weise — wenn
auch unter den besonderen lokalen Vorbedingungen der Deputatenschulen — nicht nur das
allgemeine hohe Interesse an vakanten Schulstellen durch Kandidatenlisten von bis zu iiber

893 StABL AA 1013, Lade 201, Mappe E, 0. Pag.: 12.11.1799 — Tabelle tiber das Personale; zit. in: Biittner, Schreiben: 102.

894 StABL AA 1012, Lade 200, 07.04.01, fol. S0f.: 01.10.1802 — [Proces Verbal Sissach].

895 StABL AA 1012, Lade 200, 07.01.01, o. Pag.: 30.10.1803 — [Bericht Sissach].

896 Die kostspielige Ausbildung Schneiders bei Pestalozzi wurde nicht vom Erziehungsrat, sondern privat von der
Basler Gesellschaft fiir das Gute und Gemeinniitzige finanziert. StABL AA 1012, Lade 200, 07.02.01, o. Pag.:
29.12.1801 — [Erhard Schneider]. Schneiders spiterer Schiiler Matthias Buser dusserte an der neuen Lehrart
Schneiders jedoch reichlich Kritik, dass sie ,mechanisch® gewesen sei und neben Lesen, Schreiben und Rechnen
andere elementare Unterrichtsgegenstinde wie Sprachlehre, Geografie oder Geschichte gefehlt hitten. Kradolfer,
Lehrerleben: 25.

897 StABL AA 1012, Lade 200, 07.02.01, o. Pag.: 29.12.1801 — [Erhard Schnecider].

898 StABL AA 1012, Lade 200, 07.02.01, o. Pag.: 04.11.1802 — [Miville an Pfr. Holzach].

899 Kradolfer, Lehrerleben: 56.



einem Dutzend Interessenten, sondern auch den generell hohen Bildungsgrad der sich bewer-
benden Kandidaten. Das bedeutet zum einen, dass die Bemithungen der Erzichungsrite um
eine leistungs- und qualifikationsorientierte Rekrutierung allmihlich Friichte trugen und zum
an