pepocs DIPF @

Open Access Erziehungswissenschaften

Brumlik, Micha
Nationale Erziehung oder weltburgerliche Bildung? Moralischer

Universalismus als padagogisch-praktische Kategorie

Benner, Dietrich [Hrsg.]; Lenzen, Dieter [Hrsg.]; Otto, Hans-Uwe [Hrsg.]: Erziehungswissenschaft zwischen
Modernisierung und Modernitatskrise. Beitrdge zum 13. Kongress der Deutschen Gesellschaft fir
Erziehungswissenschaft vom 16.-18. Marz 1992 in der Freien Universitat Berlin. Weinheim ; Basel : Beltz 1992, S.
45-57. - (Zeitschrift fur Padagogik, Beiheft; 29)

Quellenangabe/ Reference:

Brumlik, Micha: Nationale Erziehung oder weltbirgerliche Bildung? Moralischer Universalismus als
padagogisch-praktische Kategorie - In: Benner, Dietrich [Hrsg.]; Lenzen, Dieter [Hrsg.]; Otto, Hans-Uwe
[Hrsg.]: Erziehungswissenschaft zwischen Modernisierung und Modernitétskrise. Beitrdge zum 13.
Kongress der Deutschen Gesellschaft fur Erziehungswissenschaft vom 16.-18. Mérz 1992 in der
Freien Universitét Berlin. Weinheim ; Basel : Beltz 1992, S. 45-57 - URN:
urn:nbn:de:0111-pedocs-223291 - DOI: 10.25656/01:22329

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-223291
https://doi.org/10.25656/01:22329

in Kooperation mit / in cooperation with:

BELTZ JUVENTA

http://www.juventa.de

Nutzungsbedingungen Terms of use

Gewahrt wird ein nicht exklusives, nicht tibertragbares, personliches und
beschranktes Recht auf Nutzung dieses Dokuments. Dieses Dokument ist
ausschlieBlich fiur den personlichen, nicht-kommerziellen Gebrauch
bestimmt. Die Nutzung stellt keine Ubertragung des Eigentumsrechts an
diesem Dokument dar und gilt vorbehaltlich der folgenden Einschrénkungen:
Auf  samtlichen Kopien dieses Dokuments missen alle
Urheberrechtshinweise und sonstigen Hinweise auf gesetzlichen Schutz
beibehalten werden. Sie durfen dieses Dokument nicht in irgendeiner Weise
abandern, noch dirfen Sie dieses Dokument fur offentliche oder
kommerzielle Zwecke vervielfa offentlich ausstellen, auffuhren,
vertreiben oder anderweitig nutzen.
Mit der Verwendung dieses
Nutzungsbedingungen an.

Dokuments  erkennen  Sie  die

Kontakt / Contact:
pebocs

DIPF | Leibniz-Institut fir Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited right to
using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial use. Use
of this document does not include any transfer of property rights and it is
conditional to the following limitations: All of the copies of this documents must
retain all copyright information and other information regarding legal
protection. You are not allowed to alter this document in any way, to copy it for
public or commercial purposes, to exhibit the document in public, to perform,
distribute or otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated conditions of
use.

Digitalisiert

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft



Zeitschrift fiir PAdagogik
29. Beiheft



Zeitschrift fiir PAdagogik
29. Beiheft

Erziehungswissenschaft
zwischen Modernisierung
und Modernitéatskrise

Beitrdage zum 13. Kongref3 der

Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft
vom 16.-18. Mirz 1992

in der Freien Universitit Berlin

Im Auftrag des Vorstandes herausgegeben von
Dietrich Benner, Dieter Lenzen und Hans-Uwe Otto

Beltz Verlag - Weinheim und Basel 1992



Die Deutsche Bibliothek — CIP-Einheitsaufnahme

Erziehungswissenschaft zwischen Modernisierung und Modernititskrise : vom 16.~18. Mérz 1992
in der Freien Universitit Berlin / im Auftr. des Vorstandes hrsg. von Dietrich Benner ... -
Weinheim ; Basel : Beltz, 1992

(Zeitschrift fiir Padagogik : Beiheft ; 29)

(Beitrige zum ... KongreB der Deutschen Gesellschaft fiir Erzichungswissenschaft ; 13)

ISBN 3-407-41129-4 :
NE: Benner, Dietrich [Hrsg.}; Zeitschrift fir Pidagogik / Beiheft;

Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft: Beitrdge zum ...

Die in der Zeitschrift versffentlichten Beitrige sind urheberrechtlich geschiitzt. Alle Rechte, insbesondere
das der Ubersetzung in fremde Sprachen, vorbehalten. Kein Teil dieser Zeitschrift darf ohne schriftliche
Genehmigung des Verlages in irgendeiner Form — durch Fotokopie, Mikrofilm oder ein anderes Verfahren
— reproduziert oder in eine von Maschinen, insbesondere von Datenverarbeitungsanlagen, verwendbare
Sprache iibertragen werden. Auch die Rechte der Wiedergabe durch Vortrag, Funk- und Femnsehsendung,
im Magnettonverfahren oder dhnlichem Wege bleiben vorbehalten. Fotokopien fiir den perstnlichen oder
sonstigen eigenen Gebrauch diirfen nur von einzelnen Beitréigen oder Teilen daraus als Einzelkopie herge-
stellt werden. Jede im Bereich eines gewerblichen Unternehmens hergestellte oder beniitzte Kopie dient
gewerblichen Zwecken gem. § 54 (2) UthG und verpflichtet zur Gebiihrenzahlung an die VG Wort, Abtei-
lung Wissenschaft, Goethestr. 49, 8000 Miinchen 2, von der die einzelnen Zahlungsmodalititen zu erfragen
sind.

© 1992 Beltz Verlag - Weinheim und Basel

Herstellung (DTP): Klaus Kaltenberg

Druck: Druck Partner Riibelmann GmbH, 6944 Hemsbach
Printed in Germany

ISSN 0514-2717

ISBN 3-407-41129-4



Inhaltsverzeichnis

1. Offentliche Ansprachen

DIETRICHBENNER ... tittietitetneeneneneenerennenenaaeenanens 15
RITA SUSSMUTH . . ettt ittt ettt ettt eeie et seeaanneasranannnens 17
CHRISTINE BERGMANN ..\ tttttieieeneteenannnneeeersaneneeeennn 24
KLAUS DIETZ ..ottt it e et ettt et e e eiannannnn 26

II. Offentliche Vortrige

DIETRICH BENNER

Erziehungswissenschaft zwischen Modernisierung und Modemititskrise .... 31
MICHA BRUMLIK '

Nationale Erziehung oder weltbiirgerliche Bildung:

Moralischer Universalismus als pAdagogisch-praktische Kategorie ......... 45

HANS-JOCHEN GAMM
Die bleibende Bedeutung eines kritischen Marxismus fiir

die erziehungswissenschaftliche Diskussion ....................... ... 59
DIETER LENZEN

Reflexive Erziehungswissenschaft am Ausgang des postmodemnen Jahrzehnts

oder Why should anybody be afraid of red, yellow and blue? .............. 75

KATE MEYER-DRAWE
»Projekt der Moderne“ oder Antihumanismus.

Reflexionen zu einer falsch gestellten Alternative ....................... 93
MARIA NICKEL

Geschlechtererziehung und -sozialisation in der Wende.

Modernisierungsbriiche oder -schiibe? .................. oo il 105
HELMUT PEUKERT

Die Erziehungswissenschaft der Moderne und die Herausforderungen

der GegenWArL .. ... vvie et it teneonaeaneoeroneoaasaensansnnnens 113



HEINZ-ELMAR TENORTH

Laute Klage, Stiller Sieg.

Uber die Unaufhaltsamkeit der Pidagogik in der Moderne ................ 129
EGON SCHUTZ

Humanismuskritik und Modernititskrise. Eine Exposition ................ 141

ITI. Symposien: Berichte/Vortrige

Symposion 1. Revision der Moderne?

Philosophische und systematisch-pidagogische Analysen ................. 153
HELMUT PEUKERT
Vorbemerkung ..... ..ottt it i it 153
VOLKER GERHARDT
Individualitit und Moderne.
Zur philosophischen Ortsbestimmung der Gegenwart ................. 154
MARIETTA HELLEMANS
In permanenter Tragik existieren ..........ooeveevenennernnnnnnnns 159

KLAUS-MICHAEL WIMMER
Intentionalitiit und Unentscheidbarkeit.

Der Andere als ProblemderModerne .........coiviiinnnnnnnnnn.. 163
JORG RUHLOFF

Traditionen der Postmoderne in Antike und Renaissance. Zur Theorie und
Geschichte des problematischen Vernunftgebrauchs in der Pddagogik .... 167

Symposion 2. Realitit und Fiktionalitit in der pddagogischen
Historiographie ...........c.cciiiiiiiiiiniiieiiieineeennnennnnnn 175

DIETER LENZEN
Warum padagogische Historiographietheorie? ....................... 175

KLAUS MOLLENHAUER
Konjekturen und Konstruktionen. Welche ,,Wirklichkeit” der Bildung _
referieren Dokumente der Kunstgeschichte? ........................ 178

ALFRED LANGEWAND
Der fiktionale UberschuB einer kongenialen Rekonstruktion pidagogischer
Theoriegeschichte am Beispiel Herbarts .. ................ccvvnun... 181

PETER DREWEK
Fiktionale Anteile schulgeschichtlicher Forschung
tiberdas 19.Jahrhundert ......... ..ottt 182

HEINZ-ELMAR TENORTH
Sozialgeschichte, Selbstreflexion, Empirie — Wahrheitsanspriiche und
Fiktionalitit padagogischer Geschichtsschreibung iiber die NS-Zeit . . .. .. 185



DIRK RUSTEMEYER
Identitéit als faktische FIKtON? ........covviiiiniiniennnernennnns 187

ANNETTE STROSS
Die Paradoxie historischen Orientierungswissens — Zur Unméglichkeit von
Identititsstiftung angesichts der Fiktivitit des Stiftungsziels ............ 188

GERHARD DE HAAN
Ein neues Kapitel: Die vielen Geschichten iiber die DDR-Pidagogik . . ... 190

PETER DIEPOLD/ADOLF KELL
Symposion 3. Modernitit der deutschen Berufsausbildung im Kontext der
europdischen Integration ............cciiiiiiiiiiiiiiernennnnnnnns 193

RUDOLF W. KECK/GISELA MILLER-KIPP/PETER ZEDLER
Symposion 5. Abschied vom Erziehungsstaat .......................... 217

HELMUT HEID/ANDREAS KRAPP
Symposion 6. Wertorientierung der Erziehungswissenschaft.
Geisteswissenschaft versus Empirie ...............coiiiiviiiinnn... 225

Symposion 7. Wandel von 6ffentlicher und privater Erziehung.
Unvollstéindige Modernisierung und Modemititskritik ................... 245

MARIA-ELEONORA KARSTEN
0] £ o A 245

JULIANE JACOBI/PIA SCHMID
Weiblichkeit als Gegengift.
Frauenbilder aus den Anfingen der Pddagogik ...................... 245

ROTRAUT HOEPPEL
Miitter und Kinder zwischen Allmacht und Ohnmacht ................ 247

MARIA-ELEONORA KARSTEN
Zur Institutionalisierung von Kindheit in Offentlichkeit und Privatheit ... 250

HILDEGARD MACHA
Gesellschaft im Umbruch: Wandlungen von Kindheit und Familie in den
NeuenLiandern ..........coiiuiiiieiniiiinneiiineneanennnnnnns 252

MARGRIT BRUCKNER
Frauenprojekte zwischen geistiger Miitterlichkeit und
feministischer Arbeit ...ttt i 254

ELISABETH DE SOTELO
Feministische Sozialpddagogik ...............cciiiiiiiiiiiiiat., 257

THOMAS RAUSCHENBACH
Soziale Berufe und offentliche Erziechung. Von den qualitativen Folgen
eines quantitativen Wandels .......... ... .. i iiiiiiiiiiinannes 261



10

GISELA JAKOB
Zur Biographiesierung des Ehrenamtes. Verénderungen in der
Folge gesellschaftlicher Individualisierungsprozesse ..................

URSULA RABE-KLEBERG
Frauenbildung und Beruf — Bildung und Frauenberuf: ... immer noch ein
ungeklirtes Verhdltnis! ....... ... . i i,

Symposion 8. Die Moderisierung und ihre Kinder. Standardisierung der
Lebensvollziige und Formen kultureller Selbstgestaltung .................

KARL NEUMANN/GISELA WEGENER-SPOHRING
11 (5 12 17

KARL NEUMANN
Zeit fiir Kinder und Zeit der Kinder. Kindheit in der Moderne zwischen
Zeitokonomie und Zeitautonomie .. ......ovvee it i

MARIE-LOUISE SCHMEER-STURM
Die Musealisierung der Welt im Zeichen der Postmoderne. Konsequenzen
fiir die freizeitpddagogische Arbeit mit Kindern und Familien ..........

URSULA NISSEN
Freizeit und moderne Kindheit — Sind Midchen die ,,moderneren®
Kinder? ... e e e i i,

JOHANNES FROMME/WOLFGANG NAHRSTEDT
Von Old Shatterhhand zu Super Mario Land? Die moderne Freizeit-,
Spiel- und Unterhaltungswelt der Game-Boy-Kinder .................

GISELA WEGENER-SPOHRING
Moderne Kindheit und Politik fiir Kinder: Podiumsdiskussion ..........

Symposion 9. Neue Herausforderungen an Schul- und Sonderpidagogik:
Integration behinderter Kinder und Jugendlicher ins allgemeine Schulwesen .

MONIKA A. VERNOOI
Eroffnung und Einfihrung ........... ... ittt

JAKOB MUTH
Zum Stand der Entwicklung der Integration Behinderter in den Bundes-
landern — Von den Empfehlungen des Bildungsrates bis zur Gegenwart . . .

GEORG ANTOR
Erfahrungen mit dem gemeinsamen schulischen Lernen Behinderter und
Nichtbehinderter und das Problem der Grenzziehung .................

JORG RAMSEGER
Das didaktische Dilemma integrativer Padagogik ....................

ANDREAS MOCKEL
Wer versagt, wenn Kinder in der Grundschule versagen? ..............

270

295



URS HAEBERLIN -

Integration zwischen Angsten und Hoffnung ........................ 307

ALFRED SANDER

Selektion bei Integration?

Der Beitrag von Sonderpiddagogischen Forderzentren ................. 311

CHRISTA HANDLE

Integration Behinderter als Impuls zur Stirkung anderer integrativer

Organisationsformen im Bildungssystem Deutschlands? ............... 314

RAINER LERSCH

Hntegration ohne Grenzen” ......... ... .. ... . . i ittt 316
Symposion 10. Modemisierung des Bildungssystems im Spannungsfeld von
Entberuflichung und neuver Beruflichkeit .............................. 319

JOACHIM DIKAU

Vorbemerkung . ......oiiiniiiit it e e 319

KARLHEINZ A. GEISSLER/GUNTER KUTSCHA
Modernisierung der Berufsbildung — Paradoxien zwischen Entberuflichung
und neuer Beruflichkeit ..................... . i, 320

PETER FAULSTICH
»Qualifikationskonservatismus“ in Klein- und Mittelbetrieben als
Modermititswiderstand oder Uberlebensstrategie .. ................... 326

INGRID LisopP
Bildung und Qualifikation diesseits von Zwischenwelten, Schismen und
Schizophremien .............c.ciiiiiiiiiiiit i, 329

WILTRUD GIESEKE
Erwachsenenbildung zwischen Modernisierung und Modernititskritik ... 337

Symposion 11. Modernisierungsverliufe und Modernisierungskrisen im

Bildungsbereich: theoretische Modelle und vergleichende Perspektiven .. ... 343
VOLKER LENHART/JURGEN SCHRIEWER
Bericht iiber das Symposion ..........cciiiiiiiiiiiiiie i 343
CHRISTEL ADICK
Transnationale Merkmale moderner Schulentwicklung ................ 345
KARL-HEINZ FLECHSIG
Vielfalt und transversale Vernunft — Prinzipien postmodernen Denkens
und die Modemisierungskrise in Bildungssystemen .................. 351

GERO LENHARDT/MANFRED STOCK/MICHAEL TIEDTKE
Modernisierung und Modernisierungskrise in der Schulentwicklung:
Das Beispiel derDDR .. .. .oiiiiiiiiiiii ittt iiiiiereereaanns 361

11



Symposion 12. Pddagogik zwischen Tatbestandsgesinnung und Utopie —
S. Bernfeld als Theoretiker der Pddagogik derModerne ..................

BURKHARD MULLER/LUISE WINTERHAGER-SCHMID
(0] o /U PN

ULRICH HERRMANN
»Zwischen allen Stiihlen“ — Bausteine zu einer biographie intellectuelle
Siegfried Bernfelds ........... ... iiiiiiiiiiiiiii i,

REINHART WOLFF
Wiederentdeckung und Aktualitit Siegried Bernfelds .................

GUNTHER SANDER
Die ,,wundersame“ Bernfeld-Kritikinder DDR .....................

REINHARD FATKE
Siegfried Bernfeld und die Psychoanalytische Pddagogik ..............

VOLKER SCHMID

»Aufkliarung des Gefiihls“ zwischen Individualisierung und Tradition.

Zur Widerstindigkeit des Dialogs zwischen Psychoanalyse und Padagogik
beiSiegfried Bernfeld ........ ... ..ottt it

BURKHARD MULLER
War Bernfeld ein Eklektiker oder war er ein Systematiker padagogischen
DEnKens? .. ...t e e aaas

REINHARD HORSTER
Ubergangsféahigkeiten. Der positive Barbar, der Normalpadagoge und der
gutinformierte Blrger. ........... ..ottt iiiiiiiiieneranes

IV. Podium

DIETER LENZEN

Bericht iiber das Podium: ,,Zur Situation der Erziehungswissenschaft in den

alten und neuen Lindern der Bundesrepublik Deutschland® ............

V. Andernorts veriffentlichte KongreBbeitrage .........................

12

388

392



MICHA BRUMLIK

Nationale Erziehung oder weltbiirgerliche
Bildung?

Moralischer Universalismus als padagogisch-praktische Kategorie

Die neue welt- und deutschlandpolitische Situation (BRUMLIK 1991) zwingt auch die poli-
tisch interessierte Pidagogik zum Umdenken. Als eine Wissenschaft, die nicht zuletzt mit
der Erforschung der Ubernahme von Normen und Werten durch Kinder und Heranwach-
sende befaBt ist und die zudem — auf der Basis ihrer eigenen geistesgeschichtlichen Tradi-
tionen — ein praktisches Interesse an Bildung zur Vernunft beansprucht, kann ibr die Frage
nach den Stadien, die zur Vernunft fiihren oder diese gar selbst definieren, nicht gleichgiil-
tig sein. Mit dem Ende des Kalten Krieges, der weltweiten Etablierung der kapitalistischen
Okonomie und dem Anspruch der parlamentarischen Demokratien, das vergleichsweise
fairste und effektivste Herrschaftssystem zu sein, haben sich die Gewichte politischer Bil-
dung ebenso verschoben wie die aktuellen Reizthemen. So war noch die sogenannte ,,Frie-
denspidagogik“ der 80er Jahre dadurch gekennzeichnet, daB sie in umfassenden Entwiir-
fen zu neuen BewuBtseinsstellungen in bezug auf nukleare Abriistung, 6kologisch verant-
wortliches Wirtschaften und basisdemokratisches Politikverstindnis aufrief (vgl.
KERN/WITTICH 1984; HUSCHKE-RHEIN 1984; BUDDRUS/SCHNAITMANN 1991). Ohne eine
grundlegende Verinderung der auf Eigensucht, instrumentellem Naturverstindnis und
machtgestiitzter Selbstbehauptung basierenden neuzeitlichen Identitéit sei langfristig we-
der die Gefahr einer nuklearen Katastrophe noch die unwiderrufliche dkologische Auszeh-
rung des Planeten zu bannen. Ob sich die hier angezeigten Gefahren seit dem Jahre 1989
objektiv vermindert haben, sei dahingestellt. Festgehalten sei hingegen, daB der starken
Konzentration auf das Mensch-Natur Verbéltnis spétestens seit 1989 eine neue Faszination
durch im engeren Sinne soziale, ja politische Themen entgegenschlug. Angesichts der Un-
wahrscheinlichkeit eines weiteren grundsitzlichen, weltweiten Systemwechsels im Be-
reich der Okonomie, aufgrund der auch die Erzichungswissenschaften wegen ihrer unmit-
telbaren schulischen Bedeutung beriihrenden Frage der Einwanderung und der erstaunli-
chen Wiederbelebung nationalstaatlichen Denkens — nicht nur in Ost- und Mitteleuropa —
ist auch die Piadagogik von letzten wieder auf vorletzte Fragen verwiesen worden. Offen-
sichtlich hat das von der Friedenspidagogik der 80er Jahre vertretene Bildungsziel des
unmittelbar vor Ort handelnden, aber weltweit verantwortlichen planetarischen Biirgers in
den Demonstrationen der deutschen Friedensbewegung gegen den Golfkrieg einen letzten
Hohepunkt erreicht und zugleich iiberschritten.

Seither, spiitestens seit 1989, diktieren andere Fragen dem pidagogischen Zeitgeist die

Agenda: :

— Welche bildungspolitischen und erzieherischen Anstrengungen muB eine Gesellschaft
unternehmen, die einen stindigen Zustrom von Einwanderern so konfliktfrei wie eben
moglich aufnehmen will?

— Welche sozial- und bildungspolitischen Strategien sind in Schule und Jugendarbeit ein-
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zuschlagen, um zu verhindern, daB aus dem Potential der gesellschaftlichen Moderni-
sierungsverlierer eine massenhafte rechtsextremistische Bewegung entsteht?

— Wie kann — iiber diese brennenden innen- und gesellschaftspolitischen Fragen hinaus —
gleichwohl bei Kindern und Jugendlichen ein BewuBtsein dafiir erhalten bleiben, das
alles, was in ihrem Leben und in jhrem Lande geschieht, in einem globalen okologi-
schen und Skonomischen Kontext steht und da8 sie in ihren politischen und sozialen
Handlungen sich diesen Zusammenhiingen gegeniiber verantwortlich verhalten?

Wahrend sich die Antworten auf die erste Frage um das Problem der sogenannten , Multi-
kulturalitit“ ranken, zielen die Antworten auf die zweite Frage auf eine pidagogische
Theorie der Demokratie, der politischen Bildung. Die Antworten auf die dritte Frage — die
im wesentlichen schon von den Friedenspidagogiken der 80er Jahre vorgegeben wurden
—, harren indes einer Vermittlung mit den Antworten auf die vorgenannten Probleme. Es
sind also Fragen der kulturellen Identitdt, des demokratischen Bewuftseins und der welt-
weiten Verantwortung, die in einem iibergreifenden theoretischen Rahmen analysiert, er-
forscht und endlich praktisch umgesetzt werden sollen. Anders als bei den bei aller Leiden-
schaft fiirs Grundsitzliche doch vor allem auf konkrete Probleme wie Riistung, Umwelt-
verschmutzung und Ungleichheit der Geschlechter abhebenden Friedenspadagogik sollten
aber derlei Fragen nicht nur normativ hier und empiristisch dort, sondern theoretisch kon-
sistent und empirisch gehaltvoll zugleich untersucht werden. Die Zeiten, in denen das
Wiinschen noch geholfen hat, sind auch im Rahmen einer emanzipatorischen Erziehungs-
wissenschaft vorbei.

Im folgenden mochte ich drei theoretisch/empirische Fragen stellen, auf die ich drei
hypothetische Antworten gebe, die ich anhand einer historischen Erinnerung und eines
theoretischen Konstruktionsversuchs beantworten méchte.

1. Welcher kulturellen Identitéitsformation bediirfen Kinder und J ugendliche, um ein de-
mokratisches BewuBtsein und eine globale 6kologische Verantwortung auszubilden?

2. Istes denkbar, daB sowohl zur Herausbildung eines demokratischen wie eines okologi-
schen BewuBtseins die Identifikation mit dem politischen Gemeinwesen der Nation
unumgénglich ist?

3. Lassen sich die Umrisse einer weltbiirgerlichen Identitiit umreiBen, die nicht dem theo-
retischen und empirischen Vorwurf eines unbegriindeten und nicht belegbaren Idealis-
mus ausgesetzt sind?

Die hier gestellten Fragen nehmen ein Thema auf, das sich der deutschen Bildungs- und
Erziehungsphilosophie seit ihren Anfingen gestellt hat. Sowohl in KANTSs pidagogischen
und politischen Schriften, als auch in HERDERs ,,Jdeen” und LESSINGs Uberlegungen zu
einer Erziehung des Menschengeschlechtes sieht sich aufklérerisches Denken mit der Fra-
ge nach der Universalitit der Vernunft bzw. der Verwirklichung dieser Vernunft in partiku-
laren Formen des BewuBtseins, Volksgeister geheiBen, konfrontiert. BekanntermaBen
wandelte sich das Programm einer Erziehung des Menschengeschlechtes im Lauf der deut-
schen Geschichte, nach der Franzosischen Revolution, im Gefolge der napoleonischen Be-
setzung der deutschen Linder zum romantischen Projekt einer deutschen Nationalerzie-
hung, die von ERNST MORITZ ARNDT ebenso vertreten wurde wie noch von FRIEDRICH
FROBEL (vgl. BOLLNOW). Das klassische Paradigma einer deutschen Nationalerziehung
findet sich freilich in J.G. FICHTEs ,Reden an die deutsche Nation“, die — von HERDER
beeinfluBt — aber doch weit iiber ihn hinausgehend, nicht nur die Frage nationaler Identitit
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als Element eines weltbiirgerlichen BewuBtseins im Geiste der Freiheit und Menschlich-
keit beantworten wollten, sondern zudem nicht ohne eigenes Verschulden von einem kru-
den Chauvinismus systematisch mibraucht werden konnten. Das bei FICHTE nachweisba-
re klassische Spannungsverhéltnis zwischen einer partikularen, nationalen Identitit und
einem menschheitlichen Freiheitspathos bildet exakt jenes Dilemma ab, vor dem politi-
sche Bildung in einer Einwanderungsgesellschaft und einer veriinderten Welt steht, in der
einerseits universalistische Motive wie die Menschenrechte immer stirkeres Gewicht er-
halten und andererseits die Krifte nationaler Selbstbehauptung eine seit langem unbekann-
te Virulenz entfalten.

Darum wird im folgenden der Versuch unternommen, das FICHTEsche Problem im
Rahmen der Theorie des genetischen Strukturalismus, insbesondere im Licht der Ansiitze
von L. KOHLBERG und R. SELMAN so umzuformulieren, das es einer empirischen Untersu-
chung zuginglich wird.

FICHTES Theorie der Nationalerziehung

»Wir wollen durch die neue Erziehung die Deutschen zu einer Gesamtheit bilden, die in
allen ihren einzelnen Gliedern getrieben und belebt sei durch dieselbe eine Angelegenheit;
S0 wir aber etwa hierbei abermals einen gebildeten Stand, der etwa durch den neu ent-
wickelten Antrieb der sittlichen Billigung belebt wiirde, absondern wollten von einem un-
gebildeten, so wiirde dieser letzte ... nicht mehr fiir uns sondern gegen uns dienen, von uns
abfallen und uns verlorengehen® (FICHTE 1971b, S. 276).

Tatséchlich trachtete FICHTE danach, eine Erziehung zur ungeteilten Volksgemein-
schaft mit der Idee unverkiirzter und emphatischer individueller Freiheit und der Forde-
rung nach menschheitlicher Verantwortung zu verbinden. FICHTES auf PESTALOZZI auf-
bauende Theorie der Nationalerziehung besteht aus vier — nicht notwendig aufeinander
bezogenen — Teilen:

1. auf einer moralischen Anthropologie des Kindes,
2. auf einer Theorie der Sozialisation durch Sprache,
3. auf einer Theorie der deutschen Sprache und

4. auf einer Theorie der menschlichen Geschichte.

1. In seiner moralischen Anthropologie der Kindheit bestreitet FICHTE die damals geliufi-
ge — protestantische und aufklirerische — Theorie von der konstitutiven Selbstsucht des
Menschen, schon des Kindes und stellt sich gerade in entwicklungspsychologischer Hin-
sicht dem Problem, wie Sittlichkeit ontogenetisch entstehen konne, wenn es nicht bereits
eine entsprechende Anlage giibe. Aus dem fiir ihn unbezweifelbaren Umstand der mensch-
lichen Freiheit und Sittlichkeit schlieBt FICHTE, daB es eine entsprechende Anlage geben
miisse, die er als den ,, Trieb nach Achtung* bezeichnet.

»Beim Kinde zeigt sich dieser Trieb zuerst als Trieb auch geachtet zu werden von dem,
was ihm hochste Achtung einflosst; und es richtet sich dieser Trieb, zum sicheren Beweise,
daB es keineswegs aus der Selbstsucht der Liebe stamme, in der Regel weit stirker und
entschiedener auf den emsteren, 6fter abwesenden und nicht unmittelbar als Wohltiter er-
scheinenden Vater, denn auf die mit ihrer Wohltiitigkeit stets gegenwirtige Mutter. Von
diesem will das Kind bemerkt sein, es will seinen Beifall haben; nur inwiefern dieser mit

47



ibm zufrieden ist; ist es selbst mit sich zufrieden: dies ist die natiirliche Liebe des Kindes
zum Vater; keineswegs als zum Pfleger seines sinnlichen Wohlseyns, sondern als zu dem
Spiegel, auslwelchem ihm sein eigener Wert oder Unwert entgegenstrahlt* (FICHTE 1971a,
S. 415/416)".

2. Anders als der frithe FICHTE etwa der ,,Grundlage des Naturrechts von 1796, in der er
lange vor HEGEL eine Theorie der Freiheit als Theorie intersubjektiver Anerkennung ent-
wickelt hatte (FICHTE 1971a, S. 50-56), geht FICHTEs Theorie der Nationalerziehung nicht
mehr von den Fakten des reinen BewuBtseins, sondern von den Vorgegebenheiten einer
historisch entstandenen Sprache aus. DaB diese Theorie unter den historischen Bedingun-
gen der franzGsischen Besetzung der deutschen Lander ins Chauvinistische umkippte,
mindert zuniichst ihre systematische Bedeutung:

,»Nicht eigentlich redet der Mensch, sondern in ihm redet die menschliche Natur, und
verkiindiget sich anderen seines Gleichen. Und so miifite man sagen: die Sprache ist eine
einzige und durchaus notwendige* (FICHTE 1971b, S. 313).

Die Entstehung von partikularen Nationalsprachen erklirt sich FICHTE auf der Basis
eines universalen Sprachvermogens durch eine quasi gesetzmiiBige Evolution vor dem
Hintergrund externer — klimatischer, 6konomischer und geographischer, zuletzt historisch-
kultureller — Einfliisse. Diese externen Einfliisse bringen indessen lediglich zum Ausdruck
und zur Entfaltung, was der ,,Sprache* inhéirent ist — daB sie namlich ihrem Wesen nach nur
als bestimmte Nationalsprache existiert — ein allgemeines Sprachvermogen, da8 sich nicht
als die Sprache eines je besonderen Volkes erwiese, ist fiir FICHTE ein Unding.

»Die rein menschliche Sprache zusammengenommen zuvérderst mit dem Organe des
Volkes, als sein erster Laut ertonte; was sich hieraus ergibt, ferner zusammengenommen
mit allen Entwicklungen, die dieser erste Laut unter den gegebenen Umstinden gewinnen
mufte, gibt als letzte Folge die gegenwirtige Sprache des Volkes. Darum bleibt auch die
Sprache immer die letzte Sprache” (FICHTE 1971b, S. 316).

3. FICHTEs Theorie der Sprache, die eine universelle menschliche Sprachkompetenz kon-
sequent nur in historisch gewordenen Sprachen erkennen mag und damit einen Platonis-
mus des Sprachvermégens schon im Ansatz hinter sich gelassen hat, verfillt im zweiten
Schritt dann doch dem zunichst iiberwundenen Platonismus, wenn er die Strukturen einer
historisch entstandenen Sprache zu einer iibersinnlichen GroBe, zu einer Idee hypostasiert.
Die deutsche Nationalsprache als Inbegriff von Leben und Freiheit, die schlummernd unter
den romanischen Sprachen und ihrem — wie FICHTE wohl meint — Imperialismus mitsamt
seiner oberfléchlichen Kultur liegt, enthilt jenes Hoffnungspotential, das durch eine ange-
messene Nationalerziehung den Deutschen die #duBere Unabhiingigkeit, die politische
Gleichheit und die innere Freiheit wiedergeben konne.

»Welchen unermeBlichen EinfluB auf die ganze menschliche Entwicklung eines Volkes
die Beschaffenheit seiner Sprache haben mége, der Sprache, welche den Einzelnen bis in
die geheimste Tiefe seines Gemiits bei Denken und Wollen begleitet, und beschrinkt oder
befliigelt, welche die gesamte Menschenmenge, die dieselbe redet, auf ihrem Gebiete zu
einem einzigen gemeinsamen Verstande verkniipft, welche der wahre gegenseitige Durch-
stromungspunkt der Sinnenwelt und der der Geister ist, und die Enden dieser beiden also
ineinander verschmilzt, daB gar nicht zu sagen ist, zu welcher von beiden sie selber geho-
re* (FICHTE 19710, S. 326).

Die deutsche Sprache stellt sich FICHTE als Inbegriff des lebendigen Geistes dar — sie
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unterscheide sich damit von allen bekannten ,,neulateinischen“ Sprachen so sehr, da8 ein
Vergleich zwischen ihnen gleichsam sinnlos sei, da die uniiberbriickbare Kluft zwischen
ihrem Wesen nach toten und lebendigen Sprachen in keinem Dritten iiberwunden werden
konne.

4, Die Griindung eines vom Geiste dieser Sprache beseelten Staates auf dem Territorium
des Vaterlandes, eines Staates, der nicht Selbstzweck, sondern allenfalls Werkzeug zur
Verwirklichung des deutschen Geistes sein soll, mag dann in letzter und geschichtsphilo-
sophischer Hinsicht einen Beitrag zur Hoherentwicklung des Menschengeschlechtes dar-
stellen. Am Ende von FICHTEs Theorie der Nationalerziehung steht eine messianische Spe-
kulation iiber die Aufgabe der Deutschen:

,»Ist in dem, was in diesen Reden dargelegt worden, Wahrheit, so seid unter allen Vol-
kern ihr es, in denen der Keim der menschlichen Vervollkommnung am entscheidendsten
liegt, und denen der Fortschritt in der Entwicklung derselben aufgetragen ist. Geht ihr in
dieser eurer Wesenheit zugrunde, so geht mit euch zugleich alle Hoffnung des gesamten
Menschengeschlechtes auf Rettung aus der Tiefe seiner Ubel zu Grund* (FICHTE 1971b,
S. 498).

Zur Theorie der demokratischen Nation

Aus heutiger Perspektive, nach den Katastrophen der von Deutschland verschuldeten
Weltkriege und nach dem Zivilisationsbruch von Auschwitz lesen sich diese 1808 verfa8-
ten Reden, die schon hundert Jahre spiter als die ,,Jdeen von 1914“ den deutschen Impe-
rialismus zu rechtfertigen hatten (LUBBE 1974, S. 171f.), zu Recht als Vorldufer jenes
chauvinistischen Ungeistes, der die Welt zweimal ins Verderben stiirzte. Fiir die heute wie-
der bedeutsame Frage, ob die Ausbildung eines demokratischen BewubBtseins nicht an ein
reflektiertes Verhéltnis zur eigenen Nation gebunden sei, scheint FICHTEs Theorie nur Ne-
gativanzeigen zu liefern. Es ist — offensichtlich — gerade die universalistisch messianische
Uberfrachtung, der hier spiirbar ethnozentrische Erlosungswille, der den Gedanken der
Nation diskreditiert hatte. Neuere Erwigungen zum Verhéltnis von Nation und Demokra-
tie halten sich deshalb in der Regel weniger an FICHTE denn an HEGEL, der mit seiner
Einsicht in die Vielfalt einer Welt von Nationalstaaten einem ibergreifenden Chauvinis-
mus die Spitze gebrochen und damit zugleich die Gefahren eines Weltstaates benannt habe
(vgl. BUBNER 1991; REESE-SCHAFER 1991). In diesen Theorien erscheint das historisch-
partikulare, ja Zufillige einer jeden Nationenbildung als Garant sowohl der in konkreten
Lebensformen zu verankernden universalistischen-demokratischen und menschenrechtli-
chen Anspriiche als auch der objektiv gebotenen Selbstbescheidung iiberbordender politi-
scher Anspriiche. In dieser Perspektive scheint es geradezu die Synthese von kontingent-
partikularer Herkunft und universalistischem Verfassungsgeist zu sein, die die Nation kon-
stituiert. Im Hinblick auf eine Theorie politischer Bildung in der Demokratie wird
demnach die Idee der ,.eigenen“ Nation in all ihrer Zufilligkeit, und gerade nicht im Hin-
blick auf ihre universalistischen Gehalte, die Funktion einer Basisidentitiit annehmen, auf
der sich dann, in einem néichsten Schritt die universalistischen Gehalte moderner Verfas-
sungsstaaten ausbilden. FICHTEs Theorie der Nation wiese demnach zwei genau identifi-
zierbare Miingel auf: Erstens die Vorstellung, daB das Wesen der modernen, politischen
Nation ihr Substrat in einem ethnisch-sprachlich gedeuteten Volksgeist bestehe und zwei-
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tens der Anspruch, da8 ein solcher Volksgeist allein das universalistische Potential von
Freiheit und Anerkennung, von Demokratie und Menschenrechten ausschopfe. Demge-
geniiber beharrt eine moderate Theorie der Nation und der nationalstaatlichen Identitits-
bildung darauf, daB das Wesen der, d.h. die kontingent historischen Bedingungen, die end-
lich zu Nationalstaaten fiihren, im Prinzip beliebiger Art sind — Ethnizitiit stellt nur einen
Faktor unter vielen dar — und daB der universalistische Beitrag einer jeden Nation nicht in
ihrem ethnischen Volksgeist, sondern in der Ubernahme einer universalistischen, postkon-
ventionellen Verfassung besteht. Universalistische Haltungen und Normen haben also
konkret partikulare Lebensformen, zu ihren notwendigen, keineswegs hinreichenden Be-
dingungen. FICHTE schien im Gegensatz dazu davon auszugehen, daB die eine partikulare
Lebensform, namlich die der deutschen Sprache adiiquate, sowohl die notwendige als auch
die hinreichende Bedingung fiir eine auf Freiheit und Anerkennung beruhende Lebens-
form sei.

Bildung zur Demokratie

Hat sich damit - so ist zu fragen — FICHTEs Problem eriibrigt, sind wir demnach gehalten,
um so energischer einer historisch reflektierten, moralisch verantworteten Idee auch der
deutschen Nation zu folgen, gerade wenn wir an einer Stirkung politischer Demokratie
interessiert sind? Zu bewerten sind also drei Modelle politischer Bildung:

A. Das Modell eines die Kategorie der ,,Nation“ iiberspringenden weltbiirgerlichen Be-
wubBtseins in der Nachfolge KANTs und der Friedenspidagogiken der 80er Jahre.

B. Das Modell einer niichtern gesehenen demokratischen Nation, in der ethnische Zuge-
horigkeit und nationale Geschichte ihre begrenzte, aber nicht iiberbewertete Rolle spie-
len.

C. Das offenbar obsolete Modell eines die ethnische Nation in ihren Mittelpunkt stellen-
den menschheitlichen Messianismus (vgl. BRUMLIK 1990, S. 371-381)2.

Eine nihere Betrachtung zeigt, da8 das vermittelnde zweite Modell im Unterschied zu den
beiden anderen von Widerspriichen nicht frei ist.

In diesem zweiten Modell spielt die Nation die Rolle einer ideellen, tatséichlich nicht
als Gemeinschaft erfahrbaren Primirgruppe. Was einerseits als Vermittlung zwischen den
Individuen, bzw. ihren konkret erfahrenen und erlebten Primérgruppen wie Familie,
Freundschaften, Peer-Groups, Klassengemeinschaften und Vereinen, und der nur abstrakt
zuginglichen GroBe des Staates behauptet wird, erweist sich andererseits — in einer ent-
wicklungspsychologischen Perspektive — als Unding. Sich mit ,,Nation“ als einer irgend-
wie nahestehenden Gruppe zu identifizieren, ist nimlich ebenso unmoglich, wie sich mit
der Menschheit als Ganzer — als Gruppe ~ zu identifizieren. ,,Menschheit“ wie ,,Nation*
entbehren némlich jener durch Routinen erfahrenen, durch ein gemeinsames Hintergrund-
wissen bestirkten, durch partikulare face-to-face-Interaktionen mit vertrauten Anderen
tagtiglich unterfiitterten Lebenswelt, die ,,Nationen“ und ,,Menschheiten“ auch sein mii-
ten, wenn sie jene Vermittlungsaufgabe wahrnehmen sollten. Wenn ,Nation“ und
»Menschheit” aber keine Lebenswelten, sondern gleichsam systematische Ideen repriasen-
tieren, stehen sie beide — gleichermaBen — vor der nimlichen Schwierigkeit: als zuniichst
abstrakte Ideen geniigend thematische Préignanz, Orientierungsfunktion und entsprechen-
de Handlungsmotivation zu entbinden. Faschismus und Nationalsozialismus haben ebenso
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wie der Stalinismus auf ihre Weise den Versuch unternommen, systematische GroBen wie
»das Volk*, ,die Rasse*, ,,den Staat“, ,,die Klasse“ oder ,,das sowjetische Vaterland“ mit
konkret erfabreren Gruppen zu ,,Volksgemeinschaften“ oder einer schimirischen ,,Interna-
tionalen Solidaritit“ kurzzuschlieBen — die pidagogischen Konsequenzen mit ihren totali-
tiren Implikationen sind bekannt (STAHLMANN/SCHIEDECK 1991; OTTO/SUNKER 1989;
RADKAU 1985, S. 97-127; HERRMANN/OELKERS 1989; HEIMPEL 1956).

DURKHEIMs Theorie der Nation

EMILE DURKHEIM hat in seiner klassischen Schrift ,.Erziehung, Moral und Gesellschaft*
(DURKHEIM 1984) aus dem Jahre 1922 schon friihzeitig den Versuch unternommen, die
unterschiedlichen Ebenen normativer Identifikation im Rahmen einer Theorie moralischer
Gefiihle zu bestimmen und in diesem Zusammenhang eine Theorie des ,, Vaterlandes“ ent-
wickelt. In pddagogischer Hinsicht habe ,,die Menschheit” im Unterschied zu ,,dem Vater-
land“ den Nachteil, kein eigener Organismus mit eigenem BewuBtsein, eigener Individua-
litdt und eigener Organisation zu sein (DURKHEIM 1984, S. 125). Andererseits beobachtete
DURKHEIM schon 1922, daBl im Laufe der historischen Entwicklung

,»die Gesellschaften immer gréBer werden und sich das soziale Ideal immer mehr von
allen lokalen und ethnischen Bedingungen abhebt, um einer immer gréBeren Anzahl von
Menschen gemeinsam zu werden” (DURKHEIM 1984, S. 129).

DURKHEIM, der diesen empirischen Umstand dazu verwendet, nachzuweisen, daB ein
moderner Begriff von Nation und Vaterland in keinem Widerspruch zum Ideal des Kosmo-
politismus steht, ist also der Auffassung, daB das ,,Vaterland“ tatsichlich jenen ,,sozialen
Organismus® darstelle, der die ,Menschheit“ einmal werden konne, aber zu seiner Zeit
noch nicht sei. DURKHEIMs Kriterium fiir eine legitime Zuschreibung des Begriffs ,,Sozia-
ler Organismus* ist die Uberpriifing des Umstandes, ob eine beliebige Agglomeration von
Menschen das BewuBtsein einer eigenen Geschichte mit einem Anfang (,,Griindung®), ei-
gener, spezifischer Institutionen (,,Organisation®) und einer eigenen Individualitit (diskri-
minierendes BewuBtsein der Zugehdrigkeit) besitzt. Damit 16st DURKHEIM im Unterschied
zu der oben vertretenen Meinung das Gefiihl der Zugehorigkeit von lebensweltlichen Er-
fahrungen und bindet es an ein kollektives BewuBtsein und dieses seinerseits an ein inne-
res soziales Milieu, d.h. ein intersubjektiv geteiltes Handlungssystem (DURKHEIM 1961, S.
194ff.). Wider die geldufigen Vorurteile vertritt zudem gerade der Theoretiker der objekti-
ven sozialen Tatsachen, EMILE DURKHEIM, eine Theorie, die dem BewuBtsein der Men-
schen von dem, was sie sind, eine hervorragende Rolle einrdumt:

»An anderer Stelle haben wir gezeigt, wie jedes Wachstum des Volumens und der dy-
namischen Dichte der Gesellschaft durch die intensivere Gestaltung des sozialen Lebens,
durch die Erweiterung des Horizontes, den jedes Individuum mit seinem Denken um-
schlieBt und mit seinem Handeln erfiillt, die Grundbedingungen der kollektiven Existenz
vom Grund aus veréndert” (DURKHEIM 1961, S. 196).

Es ist diese auf das definierende BewuBtsein abhebende Komponente von DURKHEIMS
Theorie, die den objektivistischen Theorien der Vermittlung von Individuum und Mensch-
heit in der (ethnisch gedeuteten) Nation aus sozialwissenschaftlicher Hinsicht entgegenzu-
halten ist. Offenbar — dies zeigt auch die neuere politische Soziologie der Nationenbildung
— wohnt allen Grofigruppenkonstitutionsprozessen ein unheilbar voluntaristisches und
kreatives Element bei, das nicht einfach durch Hinweise auf natiirliche oder soziale Vorge-
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gebenheiten dementiert werden kann (vgl. GIESEN 1991; vgl. auch KREWER/ECKENSBER-
GER 1991, S. 573-594). Ein Vorrang der vermittelnden Rolle der Nation entfillt dann in
sozialpsychologischer Hinsicht — sogar dann wenn man, was schon lingst fillig gewesen
wiire, zwei Begriffe von ,Nation“ systematisch unterscheidet. Namlich den der franzosi-
schen und us.-amerikanischen Tradition entlehnten Begriff der Nation als einer im republi-
kanischen Staat verfaSten Willensgemeinschaft und einen der deutschen Tradition ent-
stammenden Begriff der Nation als staatlich gebundener Herkunftsgemeinschaft. Wenn
iiberhaupt — dann 148t sich fiir einen Vorrang der so oder so gedeuteten Nation nurmehr ein
politisch normatives Argument aufbieten — daB namlich bisher nur die Nation als politische
Willensgemeinschaft jene Selbst- und Mitbestimmungsoptionen bereithilt, durch deren
Inanspruchnahme jenes KollektivbewuBtsein gestirkt wird, das doch auch nach DURK-
HEIM nicht nur im BewubBtsein, sondern durch kollektives, soziales Handeln erzeugt wird.
Die neueste normative politische Theoriebildung, der sogenannte , Kommunitarismus*
driickt das folgendermaflen aus: Nur die politisch verfaBte Gemeinschaft, d.h. ein um-
grenztes, durch Zutrittsregeln geschiitztes Gebilde mit einer gewissen einheitlichen kultu-
rellen Tradition — die durchaus weit gefafit sein kann —, ist dazu in der Lage, ihren Mitglie-
dern klare Rechte iiber einen definierten Bestand eigener Problemlagen einzurdiumen:

,»Die einzig plausible Alternative zur politischen Gemeinschaft ist die Menschheit als
Ganze, die Gesellschaft der Volker, der Erdball als Gesamtheit. Aber nidhmen wir den ge-
samten Erdball als unseren Rahmen, dann miiten wir etwas imaginieren, was bislang
nicht existiert: eine Gemeinschaft, die alle Menschen alliiberall einschliet. Wir miiBten
ein System von allgemeingiiltigen Bedeutungen fiir diese Menschen ersinnen und dabei,
wenn moglich die Stipulierung unserer eigenen Werte vermeiden. Und wir miiiten die
Mitglieder dieser hypothetischen Gemeinschaft ... auffordern, zu einer Ubereinkunft dar-
iiber zu gelangen, welche Verteilungsarrangements und Umwandlungsmuster als gerecht
anzusehen seien ... das Resultat der Ubereinkunft wire, falls Macht als dominantes und
weithin geteiltes Gut figurierte, keine komplexe, sondern einfache Gleichheit, oder aber,
falls die Macht, wie es wahrscheinlich geschihe, von einer Gruppe von internationalen
Biirokraten usurpiert wiirde, schiere Tyrannei“ (WALZER 1992, S. 30).

In dieser Perspektive wird die Identifikation mit der Nation als Willensnation strikt
demokratisch begriindet: eine vorrangige Identifikation mit einem nationalen Kollektivbe-
wuBtsein ist nicht deshalb wiinschenswert, weil das jeweilige, kontingente nationale Sub-
strat in sich selbst ein hoherwertiges Gut darstellt, sondern nur, weil allein das als Nation
konstituierte politische Gemeinwesen jene politischen Beteiligungsrechte garantieren
kann, die — wenn iiberhaupt — dem modernen demokratischen Gedanken entsprechen.

Wie kann in diesem Zusammenhang sichergestellt werden, daB die vielbeschworene
Gefahr des Umschlagens einer republikanisch-patriotischen Orientierung in eine konven-
tionelle, die demokratische Perspektive iiberspringende gebannt wird?

Zur Entwicklungspsychologie des moralischen Bewuptseins

Um diese Frage zu kliren, ist in einem néchsten Schritt auf die Konstitutionsbedingungen
demokratischen und nationalen BewuBtseins in theoretischer und empirischer Hinsicht
einzugehen. Die kognitivistische Entwicklungspsychologie des moralischen Urteils nach
LAWRENCE KOHLBERG (KOHLBERG 1974; THE MEASUREMENT 1987) postuliert bekann-
termaBlen drei jeweils soziomoralische und — auf ihnen aufbauend — drei epistemische Stu-
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fen des moralischen Urteils. Demnach haben junge Menschen in der Phase der Adoleszens
die strukturelle Moglichkeit, unter entsprechenden Randbedingungen von einer konven-
tionellen, am Vorfindlichen orientierten Haltung zu normativen Fragen zu einer postkon-
ventionellen Orientierung an individuell iibernommenen Normen mit universalistischem
Geltungsanspruch zu gelangen. Eine notwendige Bedingung zu diesem Ubergang ist die
Riickkehr eines kindlich anmutenden moralischen Egozentrismus und Relativismus, der
durch seine Selbstbezogenheit das bisher als verbindlich Akzeptierte entwertet, ohne doch
an seine Stelle bereits eine umfassendere, universalistische Norm zu setzen. Erst auf dieser
Basis als einer notwendigen Bedingung konnen dann in einem néchsten Schritt iiber die
inhaltliche Erérterung moralischer Dilemmata (realer oder imaginierter) jene sachlogi-
schen Weiterungen Platz greifen, die zur Ausbildung eines postkonventionellen morali-
schen Urteilsvermdgens fiihren. KOHLBERG selbst hat diesen Umstand folgendermaBen
dargestellt:

,.Es ist offensichtlich, daB Erfahrungen von Verantwortlichkeit allein noch nicht zur
Entwicklung prinzipiengeleiteter Moral fiihren. Die meisten Erwachsenen haben solche
Erfahrungen, viele werden jedoch niemals prinzipiengeleitet. Fiir einige junge Erwachsene
jedoch sind die Erfahrungen moralischer Verantwortlichkeit die Quelle moralischer Refle-
xion, die zu Prinzipien fiihrt, ebenso wie bei einigen jungen Erwachsenen die Erfahrung
von Freiheit oder Moratorium die Quelle der Reflexion ist, die zu Prinzipien fiihrt“ (KOHL-
BERG 1977).

Die sozialisatorische Voraussetzung der Internalisierung und Konstruktion postkon-
ventioneller Prinzipien liegt gemiB dieser wissenschaftlichen Theorie vor allem in gehalt-
vollen, intime Freundschaften ermoglichenden peer-group-Erfahrungen, genauer gesagt in
altersspezifisch ausgepriigten Freundschaften. Im Werk von R. SELMAN (1984) und W.
DAMON (1990) wird ,,Freundschaft“ als eine bestimmte Form der Interaktion, deren Funk-
tion und Bedeutung im SozialisationsprozeB erheblichen Wandlungen unterliegt, darge-
stellt. ,

Freundschaft wird in dieser Theorietradition als eine auf Zuneigung, Kooperation und
wechselseitiger Perspektiveniibernahme beruhende Beziehung erliutert, die in der Ent-
wicklung des interpersonalen Verstehens von Individuen eine dynamische Funktion ein-
nimmt. Strukturell betrachtet unterscheiden sich Freundschaften etwa von Eltern/Kindbe-
ziehungen dadurch, daB sie nicht von der autonomen Konstruktion der Sozialbeziehung
entlastet sind, sondern da8 diese Konstruktion in der Verantwortung der Akteure liegt.
Freundschaften sind — mit anderen Worten — Sozialbeziehungen, die nicht als bereits gelei-
stete Vorgabe lediglich abgerufen werden miissen, sondern einem risikobehafteten Proze8
ihrer Herstellung durch Sozialkoordination unterliegen. Dazu sind die Individuen jedoch
von friihester Kindheit an darauf angewiesen, ihre soziale Empathie zu schirfen, d.h. ihren
Egozentrismus je und je zu iiberwinden und dariiber hinaus die Erwartungen und Intentio-
nen anderer wenigstens tentativ mit in Rechnung zu ziehen.

ROBERT SELMAN unterscheidet zuniichst im allgemeinen fiinf Stufen sozialer Perspek-
tiveniibernahme, wobei fiir jede Stufe noch einmal getrennt a) die Vorstellungen von Per-
sonen und b) die Vorstellung von Beziehungen unterschieden werden. Auf diese Weise
lassen sich vier Niveaus erschlieBen: vom 0- Niveau der undifferenzierten und egozentri-
schen Perspektiveniibernahme iiber das Niveau 1 (differenzierte und subjektive Perspekti-
veniibernahme), das Niveau 2 (selbstreflexive und reziproke Perspektiveniibernahme)
zum Niveau 3, das in der Regel im Alter von 10 bis 15 Jahren erreicht ist, bis zum Niveau

4, der ,tiefenpsychologisch und gesellschaftlich-symbolischen Perspektiveniibemahme“z.
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Der Ubergang zu Dispositionen demokratischen Handelns wird als solcher stets mehr als
nur die unbedingte Loyalitiit innerhalb zwischenmenschlicher Beziehungen sein, und dar-
iiber hinaus eine weitergehende Perspektive einschlieBen, die nicht nur auf das zeitiiber-
greifende Teilen von Erfahrungen mit konkreten Anderen, sondern auf die tentative Teil-
habe aller bezogen ist. Dem entspricht in SELMANs Entwicklungsschema endlich die
Stufe 4:

~Zwei Vorstellungen charakterisieren die Auffassung von Personen auf Niveau 4. Er-
stens werden Handlungen, Gedanken, Motive und Gefiihle als psychologisch determiniert,
nicht aber notwendigerweise zugleich von der Person selbstreflexiv erfaBt verstanden. ...
So konnen wir auf Niveau 4 das Entstehen eines Begriffs des UnbewuBten beobachten. ...
Zweitens entsteht auf Niveau 4 ein Begriff von Pers¢nlichkeit als dem Produkt von Eigen-
schaften, Meinungen, Werten und Einstellungen, als ein System mit seiner individuellen
Lebensgeschichte.“

In geselischaftlicher Hinsicht bedeutet dies: ,, Auf diesem Niveau kann der Heranwach-
sende von vielfiltigen, miteinander geteilten Perspektiven (generalisierter Anderer) gesell-
schaftliche, konventionelle, legale oder moralische Perspektiven abstrahieren, die alle Per-
sonen miteinander teilen konnen. Von jedem Individuum wird angenommen, es konne die-
sen gemeinsamen Blickwinkel des generalisierten Anderen bzw. des sozialen Systems in
Betracht ziehen, um so eine Verstindigung zu ermoglichen® (SELMAN 1984, S. 54).

Fiir den Bereich der Freundschaft und ihrer Wahrehmung korrespondieren dieser all-
gemeinen Dynamik der Perspektiveniibernahme wiederum vier Stufen, die definieren, was
jeweils als Freundschaft angesehen wird. Auf der ersten Stufe gilt Freundschaft als ein
System einseitiger Hilfestellungen, sodann als eine Form der »Schon-Wetter-Koopera-
tion®, um endlich auf der dritten Stufe als intimer gegenseitiger Austausch und schlieBlich
als eine Form der Autonomie und Interdependenz beschrieben zu werden. Diese Freund-
schaftskonzepte beeinflussen schlieBlich auch das, was sodann jeweils als Gruppenbezie-
hung erfahren wird — Beziehungen, in denen ein Neben- und Miteinander von gemeinsa-
mer Solidaritit im Geist der dritten Stufe und einer hochgradig komplexen und individua-
lisierten Beziehungsform im Sinne der vierten Stufe zusammen existieren. Nicht zuletzt
durch zunehmend differenzierte zweiseitige Beziehungen wird auch die Gruppe auf der
vierten Stufe nicht mehr als ein normen- und wertekonformer Verband erfahren, sondern
als ,.ein pluralistisches kollektives System ..., in dem individuelle Differenzen nicht um der
Homogenitéit der Wertvorstellungen willen unterdriickt werden. Es herrscht ein explizites
oder implizites ,,demokratisches Prinzip*, wonach unterschiedliche Interessen und Stand-
punkte nicht nur toleriert, sondern auch unterstiitzt werden, ... Das einigende Element sind
gemeinsame Zielsetzungen, die die unabhéingigen Individuen um eines gemeinsamen Vor-
habens willen zusammenfiihren. Der Gruppenzusammenhang wird als ein Proze8 defi-
niert, der durch gemeinschaftliche Anstrengung entsteht; individuelle Differenzen kénnen
daher im BewuBtsein des Gruppenziels bewiiltigt werden* (SELMAN 1984, S. 168).

Mit diesen, demokratische Haltungen vorbereitenden reziproken Formen der Perspek-
tiveniibernahme innerhalb von Freundschaften und Gruppen Heranwachsender verfiigen
wir nun erstens iiber eine gewisse empirische Bestitigung von FICHTEs Theorie der Ach-
tung und zweitens iiber einen Hinweis darauf, da8 die Ubernahme demokratischer Haltun-
gen nicht an eine bestimmte substantielle Form des politischen Zusammenlebens, sei es
nun der nationale Staat oder die kosmopolitische Weltgemeinschaft, gebunden ist.

Insofern diese Form der Sozialisation und die wechselseitige Ubernahme von Perspek-
tiven differenzierter Art an Sprechhandlungen gebunden ist, ist FICHTE auch in seiner
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Theorie der Sprache Recht zu geben. Die Frage, ob und inwieweit eine Identifikation mit
einer ethnischen oder einer ansonsten askriptiv bestimmten politischen GroBgruppe eine
notwendige Bedingung fiir eine Bildung zur Demokratie ist, 148t sich auf der Basis des
KOHLBERGschen Programms ebenfalls beantworten. Die notwendige Durchgangsstufe zu
einem postkonventionellen BewuBtsein ist in der Tat die konventionelle Ubernahme von
Normen konkreter Gemeinschaften, sei es zunichst die der Familie, oder die der Normen
etwa einer Glaubensgemeinschaft, einer Kommune oder eines Vereins. Auch hier sind die
religiosen, ethnischen oder politischen Inhalte einer gesetzten Ordnung zweitrangig ge-
geniiber dem Umstand, daB Kinder und Jugendliche iiberhaupt eine an materialen MaBsté-
ben als fair ausgewiesene (d.h. nicht unbedingt frei erschaffene und beschlossene) soziale
Ordnung erfahren? (vgl. WILSON/SCHOCHET 1980).

Dariiber hinaus 48t sich freilich empirisch nachweisen, daB sich ethnozentrische Ein-
stellungen mit hoheren Werten bei der Entwicklung des moralischen Urteilvermdgens ab-
schwiichen (V. DZENDORN 1990, S. 38-47).

Die nachweislich hohe Korrelation zwischen starkem Ethnozentrismus und nur
schwach konventionellen bzw. priikonventionellen Haltungen auf der einen und der hohen
Korrelation von aktivistischen und postkonventionellen Einstellungen (vgl. ADELSON
1977, S. 272-293; HAAN 1977, S. 307-337) auf der anderen Seite, der Nachweis, da
zudem konventionelle Einstellungen bei jungen Erwachsenen mit einem Bejahen des Sta-
tus quo und einem relativ geringen Interesse an der Bedeutung von Biirgerrechten einher-
gehen, lassen den SchluB zu, daB die von jedem starken NationalbewuBtsein eingeforderte
Identifikation mit einer konkreten Gemeinschaft tatséichlich der Ausbildung demokrati-
scher Einstellungen, die ihrem ganzen Sinn nach hohe Dezentrierungsleistungen erfor-
dern, hinderlich sind.

DaB das konkrete Einiiben demokratischer Handlungen und Haltungen in iiberschau-
baren Lebensbereichen fiir das Entstehen einer dezentrierten und somit demokratischen
Form der Sozialperspektive unerliBlich ist, kann gerade nicht den Schlu8 herausfordern,
daB dieser iiberschaubare Lebensbereich iiber kollektive Abstammungsmythen strukturiert
sein muB. Gerade die Erfahrung einer nicht mehr nur subjektiven, sondern den Individuen
zuniichst einmal objektiv gegeniiberstehenden gesetzten Rechtsordnung gewinnt dadurch
nicht zusitzlich an Geltung, da8 sie iiber die Nachvollziehbarkeit ihrer Regeln hinaus mit
dem Siegel der Zugehorigkeit zu einer Abstammungsgruppe versehen ist. Auch und gerade
auf der konventionellen Stufe der moralischen Urteilsbildung trifft zu, daB die Objektivitit
einer Ordnung darin besteht, daB sie fiir alle, die ihr de facto unterworfen sind, gilt. Das
von neueren Theorien der politischen Willensnation aufgeworfene Problem der Zugeho-
rigkeitsregeln zur Nation selbst ist als Problem, als Frage einer zu regelnden Materie auf
prikonventionellen und konventionellen Stufen noch nicht einmal verniinftig zu stellen —
setzt es doch bereits die Uberschreitung jeder konventionellen Haltung dariiber, wer dazu
gehort und wer nicht, voraus. Auch in dieser Hinsicht erweist sich der sogenannte ,,gesun-
de Patriotismus“ fiir eine Theorie politischer Bildung als unzureichend.

Die Frage nach dem Verhéltnis von ,,neuer” Nationalerzichung oder weltbiirgerlicher
Bildung 148t sich im Rahmen dieses Theorieansatzes also klassisch folgendermalien beant-
worten:

Im Rahmen einer auf freundschaftlichen peer groups und liberalen Elternhéiusern beru-
henden Sozialisation 148t sich allenfalls negativ jede Form einer strikten Identifikation mit
Herkunftsgruppen und ihren kontingenten Normen und Werten ausschlieBen. Eine positive
Identifikation mit den Fernsten und Fremdesten, wie sie eine strikt universalistische Moral
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als Grenzkategorie verlangt, wird demgegeniiber die Fhigkeit von Kindern und Jugendli-
chen, sich auf demokratische Handlungsweisen nur in iiberschaubaren Gruppen einlassen
zu konnen, iiberstrapazieren. Damit ist die Frage nach dem Mitleid mit den Fernsten und
Fremdesten im iibrigen nicht beriihrt.

Eine weltbiirgerliche Bildung, so konnen wir schlieBen, wird sich am ehesten dann
einstellen, wenn auf jeder Entwicklungsstufe konsequent und beharrlich der jeweils auftre-
tende Egozentrismus iiberwunden wird — eine Einsicht, die FICHTE aufgrund seiner Ver-
mutung, daB die jeweilige Kultur selbst bereits im Besitz der universalistischen Moral sei,
mit erheblichen Folgen nicht annehmen konnte. IMMANUEL KANT hat dem in einer einlei-
tenden Bemerkung zu seiner Anthropologie in pragmatischer Hinsicht, der ,, Anthropologi-
schen Didaktik“, biindig auf den Begriff gebracht:

»Dem Egoism kann nur der Pluralism entgegengesetzt werden, d.i. die Denkungsart:
sich nicht als die ganze Welt in seinem Selbst befassend, sondern als einen bloBen Weltbiir-
ger zu betrachten und zu verhalten® (KANT 1968, S. 130).

Weltbiirger zu sein, heiBt sich von sich selbst zu distanzieren. Einer Nationalerziehung
ist dieser Gedanke fremd.

Anmerkungen

1 Eswaren FicuTes antifeministische und patriarchalische Vorurteile, die ihn noch nicht einmal vermuten
lieBen, daB die von ihm postulierten sozialisatorischen Anerkennungsverhiltnisse auch zwischen Miit-
tern und Siuglingen in einem sehr friihen Stadium stattfinden — immerhin Einsichten, die auch Freup
aus anderen Griinden nicht zu fassen vermochte. In der Sache gibt insbesondere die neuere, auch em-
pirisch arbeitende objekttheoretische Schule der Psychoanalyse Ficute recht. Vgl. H. Konut: Die Hei-
lung des Selbst 1978 sowie besonders R.N. Empe: Die endliche und die unendliche Entwicklung. In:
Psyche 9/91, S. 745-779; Psyche 10/91, S. 890-913.

2 Diesem Modell hingen wihrend des ersten Weltkrieges interessanterweise auch nicht wenige deutsche
Jugend an. Vgl. BRuMLIK, M.: Zur Zweideutigkeit deutsch-jiidischen Geistes: Hermann Cohen. In: K.
GROZINGER (Hrsg.): Judentum im deutschen Sprachraum, Frankfurt a.M. 1990, S. 371-381.

3 Dagerade die beiden zuletzt genannten Niveaus fiir das hier behandelte Problem zutreffen, seien sie in
den Worten SeLMANs wiedergegeben: ,,Niveau 3- Dritte Person und gegenseitige Perspektiventibernah-
me Vorstellung von Personen: Dritte Person.

Auf Niveau 3 denkende junge Adoleszente sehen Personen nicht mehr wie auf Niveau 2 als beliebig
sich verdndemnde Zusammenstellungen verschiedener Zustinde, sondern nun als Systeme tiber lingere
Zeit hinweg konsistenter Einstellungen und Werte. Der entscheidende Fortschritt liegt in der Fihigkeit,
eine Dritte-Person-Perspektive zu beziehen, d.h. nicht nur aus der unmittelbar eigenen Perspektive,
sondern aus dem Selbst als System oder Totalitéit herauszutreten ...

Vorstellung von Beziehungen: Gegenseitig

... Auf diesem Niveau denkende Personen sehen die Notwendigkeit, reziproke Perspektiven miteinan-
der zu koordinieren, und glauben, daB soziale Befriedigung, Verstandnis und Miteinander-Auskommen
notwendigerweise gegenseitig sein miissen, um wirklich realisiert zu werden. Zwischen menschlichen
Beziehungen werden als zeitlich iiberdauernde Systeme betrachtet, innerhalb derer Gedanken und Er-
fahrungen miteinander geteilt werden.*

4 Zudiesen Fragen liegen eine Reihe empirischer Untersuchungen aus den USA vor. WiLSON/SCHOCHET
(Eds.): Moral Development and Politics. New York 1980. Der Band enthélt neben einer Reihe von
empirischen Untersuchungen auch eine interessante Kiritik an den politischen Implikationen von KoHL-
BERGs Theorie.
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