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HEINZ-ELMAR TENORTH

Laute Klage, stiller Sieg

Uber die Unaufhaltsamkeit der Pidagogik in der Moderne

L

Nach der Mitte des 18. Jahrhunderts, zur Ursprungszeit der Moderne also, deren weiteren
Verlauf samt seinen Ergebnissen wir wihrend dieses Kongresses diskutieren, wird iiber
Pédagogik und Erziehungswissenschaft in einer Weise gesprochen, die danach selten ge-
worden ist und heute geradezu verwundern muB. Ein schweizerischer Schriftsteller z.B.,
der zwar als Autor bekannt, im biirgerlichen Leben aber und auch bei seinen padagogi-
schen Unternehmungen nicht sehr erfolgreich war, JOHANN HEINRICH PESTALOZZI, pries
sein Gewerbe mit den groten Hoffnungen und Versprechen an. Das Verbrechen wiirde
verschwinden, Moral und Sittlichkeit sich ausbreiten, der Mensch zu seiner wahren Be-
stimmung finden. Vergleichbar erhoffte sich ein bis heute bekannter Theologe 1826, in
einer Vorlesung in Berlin, daB die richtige Einrichtung der offentlichen Erzichung jede
Revolution entbehrlich machen werde (SCHLEIERMACHER 1826, S. 41). Nicht nur MAR-
GOT HONECKER hat sich also getiuscht.

Ein wenig frither, 1766, wurde auch iiber die Erziechungswissenschaft durchaus wohl-
wollend, nahezu emphatisch geschrieben. Anl:iBlich der Neuedition einer Zeitschrift, dem
»-Magazin fiir Schulen und die Erziehung iiberhaupt*, schrieben deren Herausgeber in ih-
rem Editorial zur Information des Publikums v.a.:

»Die Erzichungswissenschaft gehoret mit unter die Lieblinge unserer Zeiten. Wir se-
hen seit wenigen Jahren mehrern Eifer fiir ihre Bearbeitung und Anwendung, als vorher
vielleicht in verschiedenen Jahrhunderten. Man iiberEisset nicht mehr weder die Bildung
des Herzens dem bloBien Zufall, oder der strengen Miene verdriiBlicher Pedanten, noch die
Kultur des Verstandes, den magern Worterbiichern und gehirnlosen Samlungen barbari-
scher Namen ...

Wizlinge lernen nie versuchte Kriifte, zur Beférderung der Gliickseligkeit wachsender
Staaten anwenden, // Akademien theilen Preise aus, dem Friihlinge der Nation fruchtbare
Bliithen zu gewinnen, und die Fiirsten verwenden wetteifernde Summen auf eine hoff-
nungsvolle Erzichung ihres jugendlichen Volkes. Ein wichtigeres Geschiifte héitte unserm
Zeitalter nicht vorbehalten, und ein schonerer Geschmack unsern Jahren nicht gegeben
werden kénnen.” (MAGAZIN ... 1767, S. 1-2)

Wir alle wissen, da8 sich der ,,Geschmack“ bis in unsere Zeit veréindert hat. Die ,,Wiz-
linge* wenden ihren Erfindungsreichtum auf andere Themen, im Urteil der Welt gibt es
wichtigere ,,Geschiifte” als die Erziechungswissenschaft. Heute kann man weder die Seg-
nungen der Pédagogik derart lauthals und unschuldig anpreisen, noch wird iiber die Erzie-
hungswissenschaft gegenwirtig in diesen lobenden Worten gesprochen (obwohl immer
noch Preise fiir ihre Texte ausgesetzt werden, freilich von ibr selbst oder der Industrie,
nicht mehr von Akademien).
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Die Zeiten sind anders, und zwar seit langem. Uber die Disziplin und iiber die Erzie-
hung hort man viel Tadel, und die Padagogen klagen dariiber, daB sie in der Offentlichkeit
die Anerkennung nicht finden, die sie fiir sich erwarten. Gegenwirtig sind es fast nur noch
die Pidagogen selbst und gelegentlich einige emphatische Bildungspolitiker des linken
und liberalen Lagers, die positiv von der offentlichen Erziehung sg)rechen; und nicht ein-
mal die sprechen in der Regel gut von der Erziehungswissenschaft'. Aber auch diese Kla-
gen und Kritiken sind alt. Denn die ,Krisen“-diagnosen der Padagogen, die man als basso
continuo ihrer Geschichte seit 1800 finden kann, gewinnen aus der leidvoll erfahrenen
Differenz zwischen Selbst- und Fremdbild immer neue Nahrung und Kontinuitit, auch
bereichsspezifisch. Die Klage iiber den Aschenbrddel-Status der Sozialpidagogik hat z.B.
1990 einen der ffentlichen Vortréige unseres Kongresses beherrscht (THIERSCH 1990).

Mit meinem Vortrag unternehme ich angesichts dieser Situation selbstverstindlich
nicht den aussichtslosen Versuch, die Realitit von Klage und Kritik zu negieren oder gar
die Griinde generell zu bestreiten, die solche Manifestationen der Differenz zwischen pad-
agogischem Selbst- und Fremdbild immer neu hervorrufen; ich will aber auch nicht in
larmoyante Tone verfallen und die Klagen nur wiederholen oder bekriftigen. Die Diffe-
renzerfahrung der Pidagogen, ein Phanomen von erstaunlicher Kontinuitiit, weil es sich
iiber allen Wandel der Moderne bis heute erbalten hat, verdient deshalb auch eine ernsthaf-
te Analyse, denn sie verweist wohl auf Strukturprobleme, die mehr an Anstrengungen ver-
langen, als sie in bekannter Selbstdefensive oder erneuter Kritik investiert sind.

Meine These ist, daB man P4dagogik und Erziehungswissenschaft in der Moderne bes-
ser, vielleicht sogar erst dann angemessen versteht, wenn man auch fiir die Differenzbe-
hauptungen und Krisenerfahrungen eine plausible Erklirung gibt. ,Plausibel‘ heifit dabei,
daB weder die guten Griinde der Kritik dementiert, noch die immer neue Ambition allein
als Illusion entlarvt, sondern die Kontinuitit der Differenz als Produkt der spezifischen
Arbeit und Funktion von Erziehung in der Moderne selbst verstandlich gemacht wird.

Um diese These zu priifen, will ich mit einer Selbstpriifung der pidagogischen Klage-
und Krisenrhetorik beginnen und auf diesem Hintergrund dann die Bedeutung der Diffe-
renzbehauptungen diskutieren. Der hier zugestandene Umfang, aber auch das Thema und
die beanspruchte Beweislast zwingen zu Eindeutigkeit und Kiirze. Ich beschriinke deshalb
meine Priifung der pidagogischen Klage auf nur vier Themenfelder, und zwar auf ,,Sy-
stem® und ,Profession” sowie auf ,Disziplin“ und ,.Klientel“ der Erziehung. In diesen
Themenfeldern lassen sich die Probleme der Pidagogik aber besonders deutlich abbilden
und fiir diese Themenfelder gibt es aus der jiingeren Vergangenheit der pddagogischen
Historiographie und der empirischen Bildungsforschung zugleich L#ngsschnittstudien, die
sich nutzen lassen, um jenseits des Streits der Meinungen priifbare Daten in Hénden zu
haben. Zunchst also, zur Priifung der Klage-Topik der Padagogik.

I

(1) System

Mein erstes Stichwort heiBt ,System*, und mit diesem Thema muB ich schon des Dankes
wegen beginnen, den ich den Untersuchungen von GERHART PETRAT iiber die Sozialge-
schichte von Unterricht und Erziehung schulde. Ihm habe ich das Adjektiv, also ,still,
entlehnt, mit dem ich den Sieg qualifiziere, der abschlieBend in seiner Eigenart ja erst noch
zu diskutieren ist.
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PETRAT gebraucht dieses Adjektiv sogar im Kontext von ,.Revolution“ (PETRAT 1979,
S. 3571t.), und er bezeichnet init dieser These — der von ihm behaupteten ,,stillen Revolu-
tion“ — die Tatsache, da sich im 6ffentlichen Unterrichtssystem trotz aller politischen und
padagogischen Kontroversen eine eigene, und zwar ,padagogische’ Form der Kommuni-
kation durchgesetzt habe, ,Unterricht‘ namlich, als Mechanismus zur ,Disziplinierung der
Imagination‘. PETRAT behauptet revolutioniire padagogische Verinderungen also nicht fiir
so manifeste und vielleicht erwartbare Tatsachen, wie sie in der erfolgreich durchgesetzten
Beschulung der heranwachsenden Generation gesehen werden konnten, auch nicht fiir die
durchaus beachtliche Tatsache, daB die pidagogisch betreute Lernzeit einen immer groBe-
ren Anteil an der Lebenszeit eines jeden Menschen gewonnen hat. Das mogen Erfolge der
Pédagogen sein, ihnen haftet aber z.B. der Makel an, daB es der Gesetzgeber ist, der die
Kinder in die Schulen treibt, oder daB der Arbeitsmarkt einen Lernzwang erzeugt, den
Piddagogen nicht fiir sich reklamieren wollen, weil er sie zu belasten scheint (z.B. GEISs-
LER/HEID 1987).

PETRAT geht mit seiner Revolutionsdiagnose dagegen in den inneren Bereich der Schu-
le, an einen Ort, an dem nach Meinung anderer Padagogen jede ,echte, jedenfalls jede
Reform ausgeblieben sei, die den Namen des Pidagogischen verdient — aber er sieht den
Erfolg dort. Unabhiingig von den wechselnden Intentionen der Pidagogen, z.T. gegen sie,
habe sich latent, aber unaufhaltsam der Mechanismus durchgesetzt, der fiir 6ffentliches
Lernen in der Moderne charakteristisch sei, eine spezifische Form von Komunikation,
,Unterricht".

Auch in anderen Sozialgeschichten von Schule und Unterricht wird die Tatsache nicht
bestritten, daB in diesen Institutionen die Entwicklung einer genuinen Kommunikations-
form zu beobachten ist. Hier wird diese Tatsache freilich nicht allein historiographisch
notiert oder als das an sich unwahrscheinliche Ereignis bestaunt, das es ja wohl war und ist,
sondern zuerst padagogisch qualifiziert. Die Tatsache der unterrichtlichen ,Disziplinierung
der Imagination® wird dann aber nur. selten als Erfolg der Pidagogik gefeiert, man kann
viel hdufiger lesen, daB sich damit eine ,Zivilisationsform* durchgesetzt habe (RAU-
SCHENBERGER 1985), die den Menschen nicht durch Disziplinierung befreie, sondern ihn
seiner Kompetenzen und Moglichkeiten enteigne und gegen das Subjektversprechen der
Moderne zum Objekt mache.

Die Revolutionsthese dagegen argumentiert anders, nicht intentional, sondern funktio-
nal: Aus immer neuen Quellen LiBt sich dann aber der Proze8 der Durchsetzung von Un-
terricht seit dem friihen 19. Jahrhundert ebenso zeigen wie die Entwicklung professionell-
péadagogischer Kompetenzen im Umgang mit der neuen Zivilisationsform, die Kompetenz
eingeschlossen, daB die Form als eine Realitiit begriffen wird, die in ihrer eigenen Gesetz-
lichkeit steigerbar ist. Pidagogik wird daher im ProzeB zur Reformpidagogik (LUHMANN/
SCHORR 1988), bleibt aber doch ,padagogisch (OELKERS 1989).

Auch die weitere Diagnose PETRATs, daB das Schulsystem nicht zu einer Form gerin-
nen konnte, mit der sich — im Unterschied zum Unterricht — zuverliissig auch die Erzeu-
gung von erwiinschten Gesinnungen, ,Erziehung® also, habe durchsetzen lassen (PETRAT
1987), widerspricht dem Klageton der Pidagogen; sehen sie doch gerade in der Konstruk-
tion erwiinschter Gesinnungen die héufigste und zugleich, pidagogisch, unerwiinschte
Leistung der offentlichen Erziehung (ohne aber z.B. historisch erkliren zu konnen, daB
gerade die Schulsysteme scheiterten, denen in Deutschland — vor 1914 oder nach 1950 —
die groBten Moglichkeiten der Gesinnungsbildung eingersiumt wurden).
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In dieser funktionalen Perspektive gewinnt die Geschichte des Bildungssystems also
zumindest eine ambivalente Gestalt: Auf der manifesten Ebene, laut und 6ffentlich, kon-
kurrieren weitgehend erfolglos Erziehungserwartungen, auf der latenten Ebene, still und
eber unbemerkt, setzt sich die pidagogische Form der Disziplinierung von Imagination
durch. Das ist mithin ein Sieg, der Kontroversen stiftet und uneindeutig bleibt, daB aber
das offentliche Unterrichtssystem eine eigene, gegen Veranderung widerstéindige und inso-
fern selbstindige (oder, wenn man politisch codieren will, konservative®) Institution ge-
worden ist, das kann man schwerlich bezweifeln. Auch Kritiker der Schule tun das nicht;
denn ihr Programm ist ja nicht die Abschaffung pidagogisch betreuten Lernens, sondern
seine Funktionalisierung fiir den vermeintlich besseren Zweck. Sie setzen in aller Stille
den Erfolg voraus, wollen ihn nur fiir sich selbst verwenden.

(2) Profession

Die Profession der Pidagogen, ich komme zu meinem zweiten Stichwort, wird selbstver-
standlich diese Zuschreibung schon ihrem immensen Bestand an Klagen zuordnen, im be-
sonderen, daB ibren lauteren Motiven erneut niedrige Beweggriinde unterstellt wiirden.
Das kann hier auf sich beruhen. Im Blick auf die Profession der Pidagogen hoffe ich einen
anderen Mechanismus bewuBt machen zu konnen, der bei der Topik der pAdagogischen
Klage zu beobachten ist, und der zugleich einer Erklirung der Differenz von Klage und
Sieg vorarbeitet. Dieser zweite Aspekt betrifft die Historizitit der Kriterien der Klage und
zugleich ihre von alltiglichen Erfahrungen und ,objektiven‘ Indikatoren abgeldste Gel-
tung. Am ,.Lamento der Lehrer“, wie man die Politik der Lehrerverbiinde heute kurz und
biindig qualifiziert findet?, ist dieser Mechanismus besonders gut zu studieren. Auch an
den Lehrerreaktionen auf die Kienbaum-Studie kann man alle Argumente, die ich meine,
sehr eindeutig wiederfinden. Meine eigene Priifung solcher Aussagen bezieht sich aber nur
auf einen Teilbereich der Situation des Lehrerberufs, auf die materielle Lage der Lehrer.
Ich beschrinke mich auf diesen Indikator, weil er sich als Kriterium einer Priifung einfach
behandeln und im Léngsschnitt gut verwenden 146t, aber auch, weil er grundlegende Be-
dingungen der sozialen Lage der padagogischen Profession erhellt.

Wie steht es dann — historisch, seit dem friihen 19. Jahrhundert — um die Diagnose der
Lehrer, daB es ihnen materiell schlecht gehe, schlechter jedenfalls als anderen vergleichba-
ren Berufen, so daB die Lage noch in einer jiingst erschienenen Geschichte des Lehrerbe-
rufs im Topos von ,.Eselsarbeit fiir Zeisigfutter” resiimiert werden konnte (WALZ 1988).
Viel Arbeit, wenig Lohn, das ist ja die Behauptung.

Bestitigen die historischen Befunde diese Interpretationen? Die Klagen der Lehrer
iiber ihre Besoldung und iiber die Zuriicksetzung innerhalb der Beamtenschaft und der
gelehrten Berufe fiillen zwar ganze Archive, ein genaueres Studium der Berufs- und Le-
benssituation bestitigt die Selbstbeschreibungen der eigenen Lage aber allenfalls fiir den
Beginn der Berufsgeschichte und auch hier nur fiir die Lehrer an Elementarschulen, dage-
gen kaum mebhr fiir die weitere Entwicklung, und dann auch nicht mehr fiir die Elementar-
lehrer.

Bald nach 1820 ergibt sich schon ein anderes Bild, bereits bei den monetéiren Einkiinf-
ten. Verglichen mit der Ausgangslage zeigt sich selbst fiir die Elementarlehrer ein rascher
Anstieg und eine kontinuierliche Verbesserung der materiellen Lage:

— seit die Ausbildung und Anstellung der Lehrer staatlich normiert wird, entfernen sich
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die Volksschullehrer rasch, aber sicher von den Vergleichsgruppen, z.B. der Ungelern-

ten 3lmd der Landbevolkerung, mit deren Gehalt sie anfangs nicht konkurrieren kon-

nen’;

— die Differenz wird noch manifester, wenn man nicht nur Einkiinfte fiir definierte Zeit-
punkte, sondern Lebensverdienstkurven vergleicht. Dann kann der Volksschullehrer
um 1900 nahezu auf doppelte Einnahmen gegeniiber qualifizierten Arbeitern rechnen,
und anders als sie ist er auch gegen die damals noch geltenden strukturellen Bedingun-
gen von Lohnarbeit, z.B. die Altersarmut, schon relativ friih gesichert (DEPPISCH/MEI-
SINGER 1992, S. 301);

— auch gegeniiber den iibrigen Beamten ist ein rascher Aufstieg innerhalb des Besol-
dungssystems unverkennbar: Noch um 1820 hinter der materiellen Lage der Subaltern-
beamten weit zuriick, kénnen die Elementarlehrer sie gegen Ende des 19. Jahrhunderts
faktisch iiberholen, nach 1920 auch in der tariflichen Einstufung;

— zumindest eine gravierende Verringerung der Differenzen aus der Ausgangslage ergibt
sich auch im Vergleich mit anderen Lehrberufen: Wihrend um 1810 die Relation der
Einkommen von Berufseliten zu Elementarlehrern noch — in der Regel — bei 10:1, in
Extremfillen sogar 35:1 war (wenn der Lehrer eines Gymnasiums 1.000, ein Universi-
titsprofessor gar bis zu 3.500 Taler, ein Landlehrer im Jahr aber nur 100 Taler verdien-
te?), ist diese Relation bereits um 1900 nahezu auf 2:1 (bei leitenden Lehrern und Pro-
fessoren) bzw. 1,5:1 (im Verhéltnis zu den Oberlehrern) geschrumpft.

Solche Daten lieBen sich weiter bekriftigen, wenn man auch Hinweise auf Konsummog-

lichkeiten oder den Lebensstandard aufniihme. Dann wird aber auch sichtbar, da8 die wah-

re Ursache der Klage nicht in der absoluten Hohe der Einnahmen, sondern in der relativen

Gewichtung der Alimentation zu suchen ist. Es ist dann vor allem die Differenz zwischen

der Zuschreibung der eigenen Bedeutung und der faktischen Situation, von der die Klage

munitioniert wird. Die Besoldung bleibt hinter dem zuriick, was der ,Bedeutung‘ des Am-
tes nach Meinung der Lehrer entspriche. Aber die damit reklamierte Gleichstellung inner-
halb der akademischen Berufe, z.B. mit den Juristen, wird nach 1918 erreicht und der

Polizeibeamte, ehemals iiber dem Lehrer plaziert, kann heute von Lehrereinkiinften nur

trdumen. Die materielle Lage der Lehrer rechtfertigt ihre Klage also nicht.

Die Lehrprofession macht deshalb friih auch die Differenz an einem weiteren Indikator
fest, am Status ihres Wissens, und so wird ,Verwissenschaftlichung* die zweite Strategie
der Berufskonstruktion. Die Berufswissenschaft wird damit zum Hebel, den Status der
Ausbildung und die materielle Stellung der Lehrer gleichzeitig zu befordern und, uno actu,
auch noch das Siegel einer objektiv zu begriindenden Verbesserung der piadagogischen
Arbeit zu gewinnen. Ich komme also zu meinem dritten Thema:

(3) Disziplin

Mit Verweis auf die padagogische Wissenschaft konnen die Pidagogen wihrend des ge-
samten 19, Jahrhunderts einen weiteren Aspekt ihrer Klage iiber die Welt verdeutlichen: Ist
es fir die Schulménner doch ein ganz unverstindliches und in seiner Eindeutigkeit auch
schlagendes Indiz fiir ihre MiBachtung in der Offentlichkeit, daB im Lande der weltweit
bedeutendsten Theoretiker der Pddagogik — meist wird eine Liste von PESTALOZZI iiber
FROBEL zu DIESTERWEG genannt — dieses Fach im Wissenschaftssystem nicht anerkannt
und an den Universitéiten nicht vertreten ist (z.B. REIN 1906). Bis 1914, so kann man diese
Klage auch bestitigen, wird Padagogik z.B. im gro8ten deutschen Staat, in PreuBen, an
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Universititen allenfalls im Nebenamt und von erfahrenen Praktikern gelehrt; sie ist aber
auch an anderen Universitiiten im deutschsprachigen Bereich (die Schweiz vielleicht aus-
genommen) entweder nur marginal vertreten oder, wie in Osterreich seit 1869/70, wenig
geachtet. Als Berufswissenschaft der Lehrer ist die Erziehungswissenschaft schiieBlich
nicht nur durch den institutionellen Ort ihrer Lehre, das Seminar, sondern auch durch den
ihr dort aufgezwungenen doktrindren Status diskreditiert. W. DILTHEYs These iiber die
,,Anomalie“, als dic man die wissenschaftliche Pidagogik seiner Zeit betrachten miisse,
hlt 1888 fiir die Disziplin nur fest, was tatsachlich ihre institutionelle und kognitive Rea-
litit ausmacht (DILTHEY 1888).

Wer auch nur oberfléichlich die Wissenschaftsgeschichte des 20. Jahrhunderts kennen-
gelernt hat, der wird wissen, daB es bei dieser Situation seit der Jabrhundertwende nicht
geblieben ist. Nahezu exakt den Forderungen entsprechend, die von den organisierten Leh-
rern und ihren wissenschaftlichen Sprechern bis 1914 vorgetragen wurden, wird die Aus-
bildung der Lehrer verindert und der Status ihrer Berufswissenschaft verbessert. In zwei
Etappen, bis 1933 und nach 1960, wird die Lehrerbildung vereinheitlicht, zunéchst nach
der Vorbildung, die fiir alle wissenschaftlichen Studien gefordert wird, also mit der Einfiih-
rung des Abiturs, dann im Status der Ausbildung. Vor allem in der zweiten Phase, seit
1960, wird in den letzten 30 Jahren die Lehrerbildung insgesamt auf das Niveau wissen-
schaftlicher Hochschulen gehoben und der Status der wissenschaftlichen Pidagogik end-
giiltig universitir. Durch die Veranderung der Lehrerbildung angestoBen, durch die Ein-
filhrung eines Diplomstudiengangs forciert, wird dabei aus der relativ betulichen ,Univer-
sititspiadagogik, die es schon seit etwa 1920 gibt, die gegenwirtige Erziehungswissen-
schaft.

Beschreibt man heute diese Disziplin mit den Indikatoren, die von der Wissenschafts-
forschung bereitgestellt werden, dann erscheint sie auch keineswegs als benachteiligt —
obwohl man das immer wieder horen kann — , sondern eher als eine ganz ,normale’ Diszi-
plinS: Nach der Zahl ihrer Personen und nach dem Tempo ihres disziplindren Ausbaus
gehort sie ohne Zweifel zu den Gewinnern der Bildungsexpansion; gemessen an Standards
der wissenschaftlichen Produktivitit bietet sie das ambivalente Bild, das die meisten So-
zial- und Kulturwissenschaften zeigen (wenige produzieren viel, viele Autoren nahezu
nichts). Die Erziehungswissenschaft weiB, da8 man von Erziehung etwas wissen kann, und
je praziser ihr dieses Wissen, zunehmend auch aus kontinuierlicher SelbstbeobachmngG,
bekannt ist, desto deutlicher kann sie auch Krisendiagnosen mit guten Griinden selbstéin-
dig erzeugen: Sie zeigt also kein harmonisches Bild, nur den Alltag einer Wissenschaft,
wie es viele gibt.

System, Profession und Disziplin — das ist mein erstes Zwischenergebnis — geben mit
ihrer Entwicklung seit dem friihen 19. Jahrhundert also wenig Beglaubigung fiir die viel zu
hoérende These, das Bildungswesen, seine Lehrer und ihre Berufswissenschaft lebten im
Schatten der Modeme, am Rande der Gesellschaft und ohne politische und institutionelle
Anerkennung. Rhetorisch mag das hier und da vielleicht noch iiberzeugen, in harten Indi-
katoren bestitigt sich die kontinuierlich zu hérende Klage nicht:

— fiir das Bildungssystem l#Bt sich nicht nur eine bis heute ungebrochene Expansion,
sondern auch die gelungene Konstruktion einer eigenen Form der Arbeit beobachten,

— die Profession erlebte einen kontinuierlichen sozialen Aufstieg und

— die Disziplin einen Proze8 institutioneller Hoherstufung und wissenschaftlicher Nor-
malisierung.

Fiir diese Themenbereiche hat die kontinuierliche Klage deshalb auch einen leicht durch-
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schaubaren und gut zu erkldrenden Status: Sie ist selbst Produkt der Pidagogisierung, also
der Strategie, zunehmend mehr gesellschaftliche Probleme dem Mechanismus anzuver-
trauen, der mit System, Profession und Disziplin der Erziehung bezeichnet wird — dem
padagogischen Mechanismus, der auf Lernen setzt statt auf Recht, Politik oder Gewalt.

Deshalb gilt auch: Fiir die Disziplin sind Krisendiagnosen das Medium, den Erkennt-
nisfortschritt voranzutreiben und ihre eigene Modemisierung zu fordern; Profession und
System wiederum — wenn sie nicht nur Statusinteressen verfolgen — reproduzieren in Kla-
ge und Kritik nur, was zur Moderne unaufthebbar gehort (BENNER/GOSTEMEYER 1987), die
Erfahrung, da8 der Vollzug des Berufs von Selbstbeobachtung begleitet ist und das
BewuBtsein seiner Alternative immer schon mit sich fiihrt, ,Reform* ist deshalb die Exi-
stenzform modemner Padagogik von Beginn an, und die Erzeugung von Obsoleszenz die
elgene Zeitlichkeit, die sie ihren Programmen gibt — man findet also das bekannte Ge-
schiift’. Uber diese Klagen muf man deshalb auch nicht iibermiiBig besorgt sein, man kann
sie getrost der Eigendynamik von Bildungssystem und Erziehungswissenschaft oder der
Tarifpolitik iiberlassen.

Systematisch schwieriger zu kléren, sind dagegen die Klagen, die sich fiir den vierten
Themenbereich vernehmen lassen, iiber die Klientel, d.h. angesichts der Adressaten der
Erziehung, und wegen des ebenso unstrittigen wie erniichternden Befundes, daB die Welt
trotz der Versprechen der Pidagogen nicht besser geworden ist, wihrend sich die Lage der
Padagogik verbessert hat. Ich komme daher zu meinem vierten und letzten Indikator:

(4) Klientel

Fiir die Epoche der Aufklidrung, ich erinnere an den Anfang meiner Uberlegungen, schie-
nen Piddagogik und Erziehungswissenschaft vor allem deswegen so begehrt, weil sie als
der geeignete Hebel aufgefaBt wurden, an den Wurzeln des Ubels in der Welt mit ihrer
Arbeit anzusetzen, bei den ,rohen‘ und ,ungebildeten‘, ohne ,Industriositit‘ und Lerneifer
in jhrer Privatheit dahinlebenden Kindern und Erwachsenen. Unterricht wurde entspre-
chend als Humanisierung des Menschen und als ,Zivilisierung der Welt‘ verstanden (DIDE-
ROT), die Schule als Stiitte der ,Politur* und ,Bildung‘ des Geistes, das Geschiift der Erzie-
hung als Aufgabe, die ,,Hoherbildung der Menschheit* zu beférdern, als Arbeit also, die
uns alle zu Moral und Sittlichkeit fiihren kénne.

Davon, wer wollte es behaupten, ist bis heute trotz aller Erfolge von System, Profes-
sion und Disziplin allerdings wenig zu spiiren — aber warum? Wie mu man diesen unbe-
zweifelbaren Differenzbefund zwischen den Erwartungen des 18. Jahrhunderts und der
Wirklichkeit der Folgezeiten lesen und verstehen? Allein als Indiz fiir die Erfolglosigkeit
der Pddagogen und als Ausdruck ihrer kontinuierlichen Niederlage? MuB8 man den Befund
gar zur Kritik der Gesellschaft verldngern, die zu ihrem eigenen Schaden die Pidagogik
daran gehindert habe, die Welt zuverldssig zu bessern, so daB der Pidagoge nicht dazu
kam, seine schéne Ambition zur Wirklichkeit eines weltumfassenden Unterrichts- und Er-
ziehungsprogramms zu machen?

Im Duktus meiner Fragen kann man schon die Skepsis horen, die ich gegen eine solche
Kritik an der Bildungspraxis und gegen eine ihr eingebundene, padagogisch instrumentier-
te Kritik an der Gesellschaft mobilisieren wiirde. Die padagogische Klage mag zwar den
ausbleibenden Erfolg der Padagogik anzeigen — nimmt man ihre Versprechen zum Ma8-
stab; diese Differenzerfahrung dementiert aber nicht die Unaufhaltsamkeit der Pidagogik;
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denn die liegt weniger auf der Ebene der lauten padagogische Propaganda als in der stillen
Wirkung des pidagogischen Mechanismus, in der eher nebenher realisierten, dafiir umso
wirksameren Konstruktion des modernen homo paedagogicus.

Nirgends deutlicher als beim Blick auf den Adressaten der offentlichen, systemisch
organisierten, professionell gestiitzten und disziplinir betreuten Erziehung kann man diese
unaufhaltsame Wirkung von Pidagogik in unserer Gesellschaft erkenmen.

Bevor man diesen homo paedagogicus jetzt rasch zum Zerrbild der eigenen Ambitio-
nen deklariert, zum systemisch erzeugten homunculus, sollte sich die Pidagogik noch ein-
mal ihrer Kritik der Welt und ihrer eigenen Anspriiche aus der Ursprungssituation moder-
per Pidagogik erinnern. Dort war doch der lernunwillige, fatalistisch seinem Schicksal
ergebene, kollektiven Michten vertrauende Mensch als das Erziibel fiir die Verbesserung
der Welt bezeichnet worden; der lemeifrige Heranwachsende und Erwachsene dagegen,
der seinen eigenen Kriiften vertrauende und sich bildende Individualist, der unternehmeri-
sche Akteur war das positiv besetzte Gegenbild.

Exakt diese Differenz wurde aber bearbeitet: Heute ist der lernunwillige Mensch nicht
nur gesellschaftlich weitgehend geschwunden, er ist auch Offentlich geéchtet. Der homo
paedagogicus dagegen ist zum Normalbiirger geworden, lernbereit und bildungsbeflissen,
in der Zuschreibung und bei der Ursachenerklirung von Erfolg und MiBerfolg, sogar fiir
sein eigenes Leben, individualititszentriert, immer auf dem Sprung, sich bietende Chan-
cen der Weiterbildung zu ergreifen, zumindest aber trainiert, das Ausweichen vor solchen
Angeboten in Begriffen der Lernbiographie selbst zu rationalisieren oder, nicht selten,
Selbstelimination aus Bildungsprozessen als Indikator fiir den Status des Gebildeten zu
feiern, der sich wieder den zweckfreien Dingen widmen kénne.

Heute nimmt die heranwachsende Generation ihre eigene Biographie und ihre Mog-
lichkeiten in der Welt offenkundig so wahr, wie Padagogen und Bildungseinrichtungen
immer schon Lebensliufe beschrieben haben und formen wollten, ndmlich als kontinuier-
lichen, nach pidagogischer Starthilfe auf sich selbst gestiitzten, eigendeterminierten Lern-
prozeB, der in offentlichen Schulen beginnt und in der lebenslangen Weiterbildung andau-
ert (MEULEMANN 1988). Diese Art des Verhaltens zur Welt, ,Lernen®, ist damit eine der
selbstverstindlichsten Formen geworden, mit denen wir je individuell unser Leben organi-
sieren (POLLAK 1991), eine unbestrittene Normalitit®, inzwischen so sehr Teil des Alltags,
daB die padagogische Profession ihre eigene exklusive Rolle bedroht sieht.

Kann man als Padagoge eigentlich mehr erwarten, als da8 sich das Muster der Ordnung
der Welt kollektiv durchsetzt, das man selbst erfunden hat? Sollten die Pidagogen nicht
erhobenen Hauptes durch das Land gehen? Mein zweites Ergebnis heit deshalb auch: In
der Kontinuitit der Klage wird nicht nur der Erfolg von Profession, System und Disziplin,
sondern auch die ungeheure Wirkung, die Durchschlagskraft des padagogisch erwiinsch-
ten Musters der Lebensfithrung verkannt oder ignoriert — die Pidagogik bezweifelt,
m.a.W., ihren Erfolg angesichts der inzwischen unbestreitbar generellen Geltung zentraler
Pramissen ihrer eigenen Praxis.

1118

Aber, und ich komme zu meinen abschlieBenden Erwéigungen, vielleicht will sich die Pad-
agogik mit diesem Ergebnis gar nicht schmiicken? Vielleicht liegt hier, in der Distanz ge-
geniiber der Lernrealitiit und im Erschrecken angesichts umfassender Padagogisierung, die

136



wahre Wurzel der padagogischen Klagen und Differenzbehauptungen? Vielleicht ist ja
auch in der Pidagogik das Phinomen der modermnen Welt zu sehen, daB der iibergroBe
Erfolg die Ursache ihrer Krisen ist, da8 die Realisierung von Funktionsprimissen des Han-
delns die Basis des Handelns selbst bedroht? Darf man deshalb vom Sieg noch sprechen,
wenn der Verbreitung von Lernwilligkeit zum Trotz die Menschen sich nicht gebessert
haben und die Gesellschaft wenig Anzeichen fiir ihre Hoherbildung zeigt?

Die hier angedeuteten Schwierigkeiten der Padagogik mit den Konsequenzen ihrer ei-
genen Funktionsprimissen werden explizit bewuBt, wenn man den homo paedagogicus im
Kontext der Debatte iiber die unaufhaltsame ,Pidagogisierung‘ stellt; dann kann man so-
gar den Charakter von ,Siegen’ diskutieren, nicht nur, weil Pyrrhus uns allen bekannt ist.

Die Siege der Padagogik gehéren offenkundig zu jener Art von Erfolgen, die man nicht
im Moment des gliicklichen Ereignisses und aus der Perspektive der ersten NutznieBer,
sondern von den Folgen aus und im Blick auf das weitere Geschehen diskutieren muB. Die
Wirkung der Padagogik ist dann zwar immer noch unbestreitbar, ihre allmiihliche und un-
aufhaltsame, in der Gegenwart sogar beschleunigte Sorge fiir sich selbst und fiir die Durch-
dringung der Welt mit den ihr eigenen Mechanismen des Lernens und der Lernbereit-
schaft.

Der Einspruch der Pddagogen gegen diesen Sieg ist dann aber ebenfalls nicht grundlos;
denn Padagogen vermissen etwas am Proze der Pidagogisierung, z.B. ,, ,Allgemeinbil-
dung‘ im padagogisch-emphatischen Sinne*; und deshalb werten sie den ProzeB ab. Er
habe eine ,,ideologische Seite” (POLLAK 1991, S. 633, 632), vor allem, daB alles Lernen
kaum mehr sei als die ,,subjektiv unerkannt bleibende Einiibung von Verantwortung fiir
individuell im Prinzip nicht Verantwortbares*.

Hier, in solchen Diagnosen, scheint mir der systematische und unvermeidliche Grund
der pddagogischen Klage iiber die padagogisierte Welt zu liegen, in der Tatsache, daB die
Ausbreitung des Lernens ,Bildung* nicht befordert hat, so daB die je partikulare, individu-
elle Rationalitiit und die Verniinftigkeit der Gattung nicht mehr aneinander gebunden sind.
Das ist, analog zu GEORG SIMMEL gedacht, ein weiteres Exempel fiir die ,,Tragodie der
Kultur* (SIMMEL 1911). Die Klage der Padagogen iiber die Tragodie der pidagogischen
Kultur hat anscheinend ebenfalls in einem Funktionsprinzip der Moderne ihre Ursache und
sie gewinnt aus seinem fortdauernden Anspruch die ihr eigene Kontinuitiit: Gegen alle
Erfahrung mit dem Erziehungssystem suchen die Pidagogen im Bildungsbegriff nimlich
die Entzweiung der modernen Welt wieder aufzuheben, subjektive und kollektive Vernunft
zu versohnen, nichts anderes also zu tun, als die Moderne selbst padagogisch zu iiberwin-
den — und die Kritik des Verhaltens ihrer Adressaten ist dazu der erste Schritt.

An dieser Stelle liegt mir freilich die Kritik der Pidagogik niber als eine Bekriftigung
ihrer Anspriiche. Die Unzufriedenheit mit der ,Pidagogisierung " als modernem Muster der
Losung gesellschaftlicher Probleme, wie gerade Pidagogen sie vortragen, ist vielleicht
verstindlich, aber selbst nicht kritikimmun: Normativ miite der Pddagoge seinen Adres-
satentadel mit der gewagten Annahme begriinden, daB nur seine Konstruktion der Welt
legitim sei — aber wer will das glauben? Gesellschaftstheoretisch wird ignoriert, da8 ein
jeder, der auf Padagogisierung setzt (und auf Politisierung ebenso verzichtet wie er — we-
nigstens partikular — Verrechtlichung stillstellt), auch nicht mehr erwarten kann, als die
Funktionsmechanismen der Piddagogik und das, was sie nach aller historischen Erfahrung
zu leisten vermogen: Die Beeinflussung von Dispositionen, nicht die Kontrolle des Han-
delns, die Formierung von Pramissen fiir Aktionen, nicht die Aktion, die Pidagogisierung
der Welt, nicht ihre Moralisierung. Erziehung verleiht, mit anderen Worten, keinen Durch-
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griff auf die Welt, sondern allenfalls auf Menschen — und es ist eher trostlich, daB sie dabei
in ihrem Anspruch offenkundig immer neu begrenzt wird. SchlieBlich scheint es fast so, als
gehore es zu den nicht erwarteten Uberraschungen der Padagogen selbst, daB sie den Ler-
nenden tatsichlich zur Selbstbestimmung befihigen, wenn auch nur zur Selbstbestim-
mung iiber sein Lernen, da8 sie insoweit aber den homo paedagogicus erfolgreich konstru-
iert haben.

Zu den wiederkehrenden und zugleich wohl unvermeidlichen Enttiuschungen der Pro-
fession wiirde ich es dann rechnen, daB sich die Welt ansonsten, jenseits des Lernens, nicht
nach dem Bilde der Piadagogen richten will oder mit deren Mechanismen gestalten L46t.
Aber muB man, angesichts derart iiberspannter Erwartungen und im Blick auf die Ge-
schichte der Pidagogik und die wenigen Versuche mit ,Erziehungsstaaten®, auch nicht
eher froh sein, daB die Padagogen die Welt nicht weiter als bis zu Schule, Unterricht und
sozialer Arbeit bestimmen konnen?

Anmerkungen

1 Das Phdnomen gibt es freilich auch in der Disziplin selbst, z.B. bei H. v. HENTIG, dem die Padagogik
lieb, die Erziehungswissenschaft ein Argernis ist.

2 Der Spiegel Nr. 41, 1991, S. 61 im Titelbeitrag ,,Chaos Schule. MiBwirtschaft im Klassenzimmer* (fiir
den iibrigens ein Autor — M. DoERRY — verantwortlich zeichnet, der in Padagogik promoviert wurde).

3 Meine Zahlen beziehen sich auf PreuBen und sind der folgenden Arbeit entnommen: HERBERT DEP-
PISCH/WALTER MEISINGER: Vom Stand zum Amt. Der materielle und soziale EmanzipationsprozeB der
Elementarlehrer in PreuBen. Opladen 1992, bes. Kap. 4.3, S. 251ff.

4 Die Vergleichsdaten fiir die hoheren Lehrer u.a. bei DeppiscH/MEISINGER 1992, S. 263, u.a. fiir 1909, das
Professorengehalt ist fiir SCHLEIERMACHER iiberliefert, vgl. TeNorTH 1987. Anders als APEL 1985 sehe
ich deshalb die Lehrer an den Gymnasien auch nicht im Elend, sondern nur in Differenz zu den noch
besser besoldeten Juristen oder hsheren Ministerialbeamten, mit denen sie sich vergleichen.

5 Das wird jetzt sogar fiir die Sozialpadagogik eingerdumt; vgl. H. 4, 1992 der Zeitschrift fiir Padagogik,
v.a. die Ubersicht bei LUDERS/WINKLER 1992.

6 vgl. z.B. die Beitrige in ZfPid. 1/1990.

7 Insofern 14Bt sich auch generell etwas tiber die Geltung der Klagen und iiber ihre Typik sagen: Als
Klagen von Professionen zeigen sie — in der sozialen Dimension — zundchst, daf es keinen objektiven
Indikator fiir die Verbindung von Bedeutung und Gratifikation gibt, aber auch keine Bestimmung von
Kiiterien ohne Beteiligung der Profession (aber vor den Klagen der Pidagogen mu8 man ebenso auf
der Hut sein wie z.B. vor dem Gejammer der Mediziner, die sich bereits verarmt fithlen, wenn Kran-
kenkassen nur an die Senkung des Kostenanstiegs zu denken wagen). Die hier diskutierten Klagen
haben auch eine typisch deutsche Firbung, die ich wenigstens erwihnen mu8: Fiir den Beobachter ist
und war nicht nur die materielle Lage sehr viel besser als bei den meisten auBerdeutschen Amtsgenos-
sen, auch das AusmaB der Kontrolle wird in der Regel ebenso tiberzeichnet wie der vermeintlich infe-
riore Status der Ausbildung; eine Erziehungswissenschaft endlich, in den Dimensionen, die wir in
Deutschland fiir selbstverstindlich halten, lost auBerhalb nur Erstaunen aus. Die bisher gepriiften Dis-
krepanzbehauptungen lassen sich also leicht auflosen, als Indizien fiir professionelle, nationale oder
berufstypische Muster der Wahrnehmung der Welt.

8 HARNEY 1992 kann das entsprechend schon glossieren; LoDERS/KADE/HORNSTEIN (1991) konnen die
Diffusion dieses Musters in den Alltag hinein zeigen — und tendenziell sehen sie das Ende professio-
neller und ausdifferenzierter pidagogischer Areit nahe, ein, wie ich meine, voreiliger SchluB.
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