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HELMUT HEID

Bericht iiber das Podium:
,,Zur Situation der Erziehungswissenschaft
in der Bundesrepublik Deutschland*

Vorbemerkung

Teilnehmer auf dem Podium: PD Dr. JURGEN BAUMERT/Berlin; Prof. Dr. HANNELO-
RE FAULSTICH-WIELAND/Frankfurt; Prof. Dr. HANS-GEORG HERRLITZ, Géttingen;
Prof. Dr. DIETER LENZEN/Berlin.

Moderator: Prof. Dr. HELMUT HEID/Regensburg

Die Teilnehmer des Podiums hatten sich darauf verstiindigt, durch zwei Gesprichs-
runden eine Plenumsdiskussion iiber die Situation der Erziechungswissenschaft an-
zuregen. In der ersten Runde ging es um eine eher intuitive Gesamteinschétzung,
in einem zweiten Durchgang sollten ausgewihlte Ergebnisse empirischer Erhebun-
gen zur Beschreibung und Bewertung insbesondere der infrastrukturellen Entwick-
lungsbedingungen erziehungswissenschaftlicher Forschung und Lehre vorgestellt
und diskutiert werden.

Ausgangspunkt des Gesprichs war die Behauptung, es gebe kaum eine wissen-
schaftliche Disziplin, die so entschieden beanspruche, Theorie einer Praxis zu sein,
und der es zugleich in so geringem MaBe gelinge, diesen Anspruch praktisch einzu-
16sen. ,,Beweisbar* sei diese Behauptung durch folgende Feststellungen:

1. Bereits rein quantitativ sei der erziehungswissenschaftliche Anteil an Lehramts-
studiengidngen auBerordentlich gering, und Lehrer bildeten immerhin den weitaus
groBten Teil derer, die (trotz Schulkritik) als professionelle Pddagogen allgemein
anerkannt und faktisch titig seien.

2. Aus empirischen Untersuchungen sei bekannt, da Lehrer, um den Erfolg ihrer
beruflichen Arbeit zu gewihrleisten, auch nach AbschluBl des Studiums offensicht-
lich keinen AnlaB hitten oder gar gezwungen seien, sich umfassender und fortlau-
fender iiber Ereignisse erziechungswissenschaftlicher Forschung zu informieren.

3. Daraus wiederum lasse sich schlieBen, daB es einerseits der Erziechungswissen-
schaft nicht gelungen sei, ihre Unentbehrlichkeit unter Beweis zu stellen. Anderer-
seits scheinen jene Ergebnisse schulischer Praxis, die als Erfolg bewertet werden,
nicht davon abzuhingen, daB erfolgreiche Lehrer sich {iber die jeweils neuesten

und am besten bewihrten Ergebnisse pidagogisch bedeutsamer Forschung infor-
mieren.

Fiir die skizzierte Situation kénnen verschiedene Griinde in Betracht gezogen wer-
den, die entweder mit der Qualitit — insbesondere der Praxisbedeutsamkeit — von
Ergebnissen pddagogischer Forschung oder mit den Erfolgsbedingungen und -krite-
rien pddagogischer Praxis zu tun haben. Soweit beispielsweise das (allgemeine und
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professionelle) Prestige eines Lehrers tendenziell um so héher ist, je mehr er den
deklarierten Zweck seiner Arbeit, ndmlich Lernerfolge zu erméglichen, nach Aus-
weis der Durchschnittsnoten verfehlt, und zwar ganz unabhingig davon, aus wel-
chen Griinden die Durchschnittsnote niedrig ist, kénnte das Fehlen zuverlissigen
Wissens tiber notwendige Bedingungen von Lernerfolg geradezu vorteilhaft sein.

Nicht ganz auszuschlieBen ist allerdings auch die Mdoglichkeit, daB ein GroBteil des
bemerkenswerten Diskussionsaufwandes um das Theorie-Praxis-Verhiltnis letzt-
lich doch einem Scheinproblem gewidmet ist: Was sind denn (begriindbare) Zwek-
ke und Anspriiche, und worin liegen Erfolge und Grenzen einer Wissenschaft —
auch dann, wenn sie als Theorie einer Praxis definiert wird? Kann die Praxisbe-
deutsamkeit von Ergebnissen piddagogisch bedeutsamer Forschung so unvermittelt
sein, wie dies bei den Diskrepanzbehauptungen unterstellt zu werden pflegt? Sind
Theorien, ohne die es keine Praxis geben kann, wirklich so weitgehend unbeein-
fluBt von der Entwicklung erziehungswissenschaftlicher Forschung, wie das haufig
beklagt und durch Ergebnisse empirischer Forschung zumindest nicht widerlegt
wird? - Freilich diirfte noch so respektables Engagement nennenswerter Lehrer-
grupppen — das sei im Vorgriff auf das Votum von HERRLITZ angemerkt — kaum ge-
eignet, Liicken oder Mingel handlungsbegriindenden Wissens zu entschuldigen.
Vorausgesetzt die These trife zu, daB als Erfolg gewiirdigte Resultate pidagogi-
scher Praxis faktisch unabhingig davon seien, ob und wieweit Praktiker iiber die
fiir ihre Praxis relevanten Ergebnisse erziehungswissenschaftlicher Forschung in-
formiert sind, so wire das kein Grund, sich mit dieser Tatsache abzufinden. Man
konnte vielmehr fragen, was von einer Praxis sowie von den Kriterien und Verfah-
ren zur Bestimmung des Erfolgs dieser Praxis zu halten sei, wenn zu ihrer Begriin-
dung (weitgehend) auf ein Wissen verzichtet werden kann, das nicht nur anders,
sondern auch besser (besser begriindet, besser kontrolliert ...) ist als das jeweils
»praktizierte”. So wie die Wahrheit einer Aussage nicht auch schon deren (unmit-
telbare) praktische ,,Brauchbarkeit” gewihrleistet, so resultiert der praktisch-pid-
agogische Handlungsbedarf keineswegs aus der Konsolidierung des fiir die Erfiil-
lung dieses Bedarfs notwendigen Wissens. Diesbeziiglich kann es also betrichtli-
che Diskrepanzen zwischen (noch) praxisbelangloser Theoriebildung einerseits und
theoretisch ungekldrter Praxis andererseits geben. Aber der Fall, daB jene Theorie,
in der die Identit4t einer als erfolgreich gewiirdigten Praxis konstituiert und be-
griindet ist, der wissenschaftlichen Kritik nicht standhilt, dieser Fall erscheint
héchst aufklirungsbediirftig.

Zu den Merkmalen der ,Brauchbarkeit“ von Theorien kann auch deren praktische
oder politische Erwiinschtheit gehdren. Damit ist die faktische Eignung einer Theo-
rie angesprochen, ganz unabhingig von ihrem Informations- und Wahrheitsgehalt
eine jeweils erwiinschte Praxis zu legitimieren. Die Erforschung der Praxisbedeut-
_ samkeit erziehungswissenschaftlichen Wissens kann und muB sich also auch auf

die Analyse und Evaluation der realen Bedingungen und Kriterien sowohl der Se-
lektion als auch der faktischen ,,Anwendung® als wissenschaftlich geltenden und
wissenschaftlich kontrollierten Wissens erstrecken. (Zur Weiterfiihrung vgl. HEID
1987, §.225-251).

Diese Ausgangsiiberlegungen und die in den erw4hnten Texten zur Diskussion ge-
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stellten Einschitzungen veranlaBten HANS-GEORG HERRLITZ zu folgender Stel-
lungnahme:

,Da uns auf diesem Podium ein regelrechter ,Praktiker fehlt, mochte ich versu-

chen, diese Rolle zu iibernehmen und in aller Kiirze auf das einzugehen, was HEID

iiber die ,praktische Belanglosigkeit pddagogisch bedeutsamer Forschungsergebnis-

se* gesagt hat.

HEID hat fiir diese Belanglosigkeitsthese eine ganze Reihe von Griinden ins Feld

gefiihrt, darunter auch solche, die etwas mit der ,Qualitit* erzichungswissenschaft-

lichen Wissens zu tun haben:

— Auch er sieht begriindete Zweifel, ,ob man von einem gemeinsamen Bestand ge-
sicherten Wissens in der Erziehungswissenschaft sprechen kann®;

— auch er weiB und sagt, ,daf es fast keine gesellschaftspolitische Position oder
Programmatik gibt, fiir die sich nicht auch eine erziehungstheoretische Legiti-
mation beschaffen lieBe*.

Wenn das aber stimmt, wenn der Geltungsanspruch erziehungswissenschaftlichen
Wissens schon in der Disziplin selbst derart umstritten ist, dann frage ich mich,
wie man iiberhaupt von der Annahme ausgehen kann, ,daB Lehrer genétigt sind,
sich die jeweils neuesten und am besten bewihrten Ergebnisse pidagogisch bedeut-
samer Forschung anzueignen‘ (HEID 1989, S.112).

— Wie gesichert ist denn das ,bessere Wissen‘, das von vielen Lehrern, wie HEID
vermutet, ,demonstrativ ignoriert* wird?

— Selbst wenn z.B. der ,dynamische Begabungsbegriff* inzwischen zum ,gemein-
samen Bestand gesicherten Wissens‘ der Disziplin gehdren sollte (was zu be-
zweifeln ist) — wire dann auch schon klar und unstrittig, welche praktischen
Konsequenzen daraus fiir die piddagogische Arbeit zu ziehen sind?

— Warum sollen sich Praktiker fiir die ,jeweils neuesten und am besten bewihrten
Ergebnisse pidagogisch bedeutsamer Forschung® interessieren, wenn zu be-
fiirchten ist, daB das ,jeweils Neueste‘ schon morgen keine Konjunktur mehr
hat?

Ich bezweifle also, ob es liberhaupt ein gangbarer Weg sein kann, die beklagte Dis-

krepanz zwischen Theorie und Praxis (Wissen und Handeln) durch die sogenannte

,Aneignung‘ empirischer Forschungsresultate iiberwinden zu wollen, und insofern

plddiere ich dafiir, das alte Klagelied von der praktischen Belanglosigkeit erzie-

hungswissenschaftlichen Wissens nicht um weitere Strophen zu verldngern. Statt-

dessen mochte ich vorschlagen, ein anderes Lied anzustimmen, ndmlich ein Lob-

lied auf die nicht zu unterschitzende, erstaunlich weitverbreitete und stabile Inno-

vationsbereitschaft in der Lehrerschaft und unter Erziehungspraktikern. Ich

erinnere hier nur

— an die zahlreichen Lehrerkollegen, die seit 20 Jahren das schwierige Geschift
der Gesamtschularbeit betreiben und es z.T. erheblich weiterentwickelt haben,

- an die Schulversuche zur Integration behinderter Kinder,

— an die piddagogische Offenheit und Leistungsfihigkeit mancher Gymnasien, die
auf den enormen Druck stdndig wachsender Jahrgangsanteile ja keineswegs mit
verstirkten SelektionsmafBnahmen reagiert haben.

Es kann sicherlich keine Rede davon sein, daBl diese Innovationsbereitschaft auf
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der direkten ,Aneignung‘ erziechungswissenschaftlicher Forschungsergebnisse be-
ruht. Was hier ,angeeignet‘ und dann praktisch verarbeitet wurde, ist vielmehr ein
piadagogisches ProblembewuBtsein, das aber doch seinerseits wieder aus erzie-
hungswissenschaftlichen Hypothesen und Analysen, z.B. in der Begabungsfor-
schung, erwachsen ist.

Die These, Erziehungswissenschaft habe einen bemerkenswert geringen Einfluf§
auf die Erziehungspraxis, muf} also m.E. erheblich modifiziert, d.h. um Gesichts-
punkte erweitert werden, die auch die indirekte Praxisrelevanz erziehungswissen-
schaftlichen Wissens gebiihrend beriicksichtigen.”

HANNELORE FAULSTICH-WIELAND richtete ihre Aufmerksamkeit auf Aspekte der
Problemstellung, die in der bisherigen Diskussion stark vernachlissigt worden
sind:

»Als einzige Frau auf dem Podium gedenke ich nicht, als ,Alibifrau® mitzudiskutie-
ren, sondern verstehe meinen Beitrag so, daB ich vor allem die Sicht von Frauen
zur Situation der Erziehungswissenschaft vertrete, mich also darauf konzentriere.
Herr HEID hat die These vertreten, dal die Erziehungswissenschaft beanspruche,
Theorie einer Praxis zu sein, in der Realitiit aber diesen Anspruch nicht einldse.
Griinde fiir diese Diskrepanz sieht er in der Qualitit der Wissenschaft, in ihrer Ent-
behrlichkeit oder auch Unerwiinschtheit. Zunichst wiirde ich dieser These und ih-
ren Begriindungen durchaus zustimmen. Ich méchte die Begriindung fiir die Dis-
krepanz jedoch anders akzentuieren. Meine These ist: Erzichungswissenschaft
kann nicht Theorie einer Praxis sein, solange sie vom Geschlecht als sozialer Kate-
gorie abstrahiert. Auch auf diesem Kongre war liberwiegend die Rede von ,Leh-
rern, Schiilern, Professoren, Studenten‘, nicht aber die von ,Lehrern und Lehrer-
innen, Schiilern und Schiilerinnen, Professoren und Professorinnen, Studenten und
Studentinnen‘. Ohne diese Differenzierung aber werden Ergebnisse produziert, die
z.T. falsch, z.T. irrelevant, z.T. irrefithrend sind. Dies soll an einem Beispiel ver-
deutlicht werden:

Implizite Personlichkeitstheorien spielen in der pidagogischen Praxis eine wichti-
ge Rolle, ihnen hat sich entsprechend auch die erziehungswissenschaftliche For-
schung gewidmet. HOFER u.a. haben dazu eine Studie durchgefiihrt und vier ,Per-
sonlichkeitstypen‘ unterschieden: gute Schiiler, schiechte Schiiler, introvertiert-
sensible Schiiler und extravertierte Schiiler. GITTA MUHLEN-ACHS, die
Mitarbeiterin in dieser Studie war, hat nachtriglich eine Auswertung der Daten
nach Geschlecht vorgenommen und dabei festgestellt, daB die Verteilung der Schii-
lerInnen auf diese Typen hdchst ungleich ist: Bei den ,guten‘ und bei den ,introver-
tierten’ waren Midchen, bei den ,schlechten® und bei den ,extravertierten Jungen
deutlich tiberrepridsentiert, und zwar jeweils im Verhiltnis von ca. Zweidrittel zu
Eindrittel. Interessant ist dabei vor allem, wenn man die Interaktionen mit diesen
,Typen‘ genauer betrachtet: Die ,Extravertierten* erhielten die meisten, die ,Intro-
vertierten® die wenigsten Fragen. Richtige Antworten der ,Extravertierten‘ wurden
selten iibergangen, sie erhielten deutliche Riickmeldungen. Bei richtiger Beantwor-
tung einfacher, leichter Fragen wurden die ,Introvertierten‘ am meisten gelobt. Ihre
Leistungen wurden von den Lehrpersonen auf Anstrengung zuriickgefiihrt, die der
Extravertierten auf Begabung (MUHLEN-ACHS 1987, S.173-185).
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In der Wirkung, die implizite Persénlichkeitstypen haben, wird geschlechtsspezifi-
sche Sozialisation vollzogen. Eine empirische Forschung, die die Kategorie Ge-
schlecht aufler acht 148t, kann dies jedoch gar nicht erfassen. Das heifit aber letzt-
endlich: Schulalltag von Lehrerinnen und Lehrern verlsuft unbemerkt widerspriich-
lich. Die geschlechtsspezifischen Mechanismen in den Erziehungsfeldern werden
von den erziehungswissenschaftlichen Erkenntnissen weitgehend nicht aufgedeckt,
sondern iiberlagert durch vermeintlich geschlechtsneutrale Ergebnisse. Gleichzeitig
sind sie aber vorhanden und setzen sich durch, etwa bei der mangelnden Férderung
von Midchen im naturwissenschaftlich-technischen Bereich oder bei der problem-
atischen Aufrechterhaltung des dominanten Verhaltens von Jungen. Weil die Erzie-
hungswissenschaften fiir dieses Sich-Durchsetzen aber keine adiquaten — weil
nicht geschlechtsdifferenzierenden — Erkldrungen liefert, bringt die Theorie fiir die
Praxis wenig — ist Erzichungswissenschaft nicht wirklich eine angemessene Theo-
rie der Praxis.

Verénderungen in Form eines Perspektivenwechsels haben vor allem Frauen in die
Erziehungswissenschaft eingebracht, aber: Ebensowenig wie es in der Erziehungs-
wissenschaft bisher selbstverstdndlich ist, die Kategorie Geschlecht zu beriicksich-
tigen, ebensowenig ist es selbstverstindlich, daB die ,Frauenfrage bei der Erfas-
sung der Situation der Erziehungswissenschaft an den Hochschulen eine Rolle
spielt. Das Heft 1/90 der Zeitschrift fiir P4idagogik prisentiert die Ergebnisse der
neuen empirischen Studien zur Bilanzierung der Erziehungswissenschaft. Auf
Frauen wird im ganzen Heft in einem einzigen kleinen Absatz eingegangen. Dabei
gibt es durchaus Material iiber die Prisenz von Frauen unter den Hochschullehrer-
Innen: Nach BAUMERT und ROEDER betrigt der Studentinnenanteil in der Erzie-
hungswissenschaft 64%, der Frauenanteil am Mittelbaupersonal liegt bei 26% - da-
bei sind 64% dieser Frauen gegeniiber 48% der minnlichen wissenschaftlichen
Mitarbeiter auf befristeten Stellen beschiftigt. An den hauptamtlichen Professor-
Innen stellen Frauen nur noch einen Anteil von 10,7%, wobei das Gefille in den
Besoldungsgruppen deutlich ist: Wihrend bei den C 2-Professuren noch 22,3%
Frauen sind, betrigt ihr Anteil bei den C 3-Professuren noch 10,6% und bei den
C 4-Professuren nur noch 6,2%.

Die DGIE ist durchaus in ihrer Mitgliedschaft ein Abbild dieser Ungleichheiten:
1988 waren von 1.220 Mitgliedern 1.018 Minner, d.h. 83%. Von diesen waren 604,
d.h. 60% Professoren. Von den 202 Frauen, die 17% der Mitglieder stellten, waren
78%, d.h. 39% Professorinnen.

Der geringe Anteil von Frauen an den und die ungleiche Verteilung auf die Profes-
suren ist weder mit mangelnden Qualifikationen noch mit fehlender Anstrengung
seitens der Frauen erkldrbar. BAUMERT und ROEDER weisen darauf hin, daB Frauen
bei den Promotionen und den Habilitationen einen hheren Anteil als bei den Stel-
len im Mittelbau aufweisen, also die Qualifikationschancen besser nutzen als die
Minner. BAUMERT und ROEDER sprechen hier von einer ,Stabilitdt der Rekrutie-
rungspraxis in der Pddagogik‘ (ZfP4d. 35 (1990), H.1, S.19). Man kénnte dies auch
schirfer so formulieren: Die M#nnerbiinde in der Erziechungswissenschaft funktio-
nieren! DaB diese Ménnerbiinde durchaus von Erziehungswissenschaftlern als ,nor-
mal‘ angesehen werden, darauf deutet die Formulierung von HELM u.a. (ebenfalls
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in der ZfP4d. 1/90) hin, wenn sie auf die Bedeutung des ,Meister-Jiinger-Verhélt-

nisses® (S.42) fiir die Qualifizierung zu sprechen kommen. Um zu iiberpriifen, in-

wieweit hier tatsdchlich geschlechtsspezifische Férderungsbedingungen vorliegen,

habe ich fiir die letzten drei Jahre die Zahl der Promotionen und Habilitationen von

Frauen bzw. von Minnern nach Hochschulorten getrennt ausgezdhlt und sie in Be-

ziehung gesetzt zum Anteil der Frauen unter den Professuren an diesen Hoch-

schulorten. Dabei ergab sich folgende Verteilung:

— An 18 Hochschulen ohne Professorinnen haben nur Ménner promoviert oder ha-
bilitiert.

— An 10 Hochschulen ohne Professorinnen oder mit nur einer Professorin haben
verhiltnism#Big viele Frauen promoviert, z.T. auch habilitiert.

— An 13 Hochschulen mit mehr als 10% Frauenanteil an den Professuren haben
verhdltnismaBig viele Frauen promoviert, z.T. auch habilitiert.

—~ Nur an zwei Hochschulen gibt es mehrere Professorinnen, aber wenige Frauen
und verhiltnism#Big viele Méinner, die promoviert oder habilitiert haben.

D.h. es ist zwar moglich, daB auch minnliche Professoren Frauen zur Promotion
oder Habilitation fordern, es passiert aber wesentlich hiufiger, daB sie nur Ménner
fordern. Es ist dagegen die Regel, daB ein ,hoher‘ Frauenanteil an den Professuren
auch hohe Anteile an Frauen unter den Promovierenden zur Folge hat. Die SchluB-
folgerung zum ,Meister-Jiinger-Verhiltnis‘ muB deshalb heiien: Zur Férderung des
weiblichen Nachwuchses brauchen wir Professorinnen in groBerer Zahl!

Im Riickbezug auf die obigen Ausfiihrungen zur Irrelevanz der Erziehungswissen-
schaft fiir die Praxis 148t sich noch weitergehend sagen: Zur Férderung der Erzie-
hungswissenschaft brauchen wir Professorinnen!*

Den AbschluB der ersten Diskussionsrunde bildete die folgende AuBerung von DIE-
TER LENZEN:

»1. Der Orbis Academicus scheint sich in zwei Teile zu spalten: In solche Ficher,
deren Wichtigkeit und Bedeutung wie selbstverstindlich unterstellt wird, und in
solche, die durch eine periodisch wiederkehrende Klage iiber ihre angebliche Be-
deutungslosigkeit gekennzeichnet sind. Zu der zweiten Gruppe gehoren die soge-
nannten Orchideen-Ficher, aber eigenartigerweise auch immer wieder die Erzie-
hungswissenschaft bzw. die P4dagogik. Die Klage von Angehérigen unseres Fa-
ches, es erfahre nicht die ihm zukommende Beachtung, ist dabei im iibrigen so alt
wie das Fach selbst. Mehr noch: Das Fach leistet sich in nicht geringer Zahl zum
Teil scharfsinnige Uberlegungen iiber den tatséichlichen Status der eigenen Bedeu-
tung, dariiber was zu seiner Vergré8erung zu tun wire bzw. dariiber, warum eine
unzuléngliche Beachtung statthat. Die Bereitschaft, in derartige Reflexionen zu in-
vestieren, muB Griinde haben.

2. Man konnte der Meinung sein, daB zu diesen Griinden ein generelles Akzeptanz-
defizit der Erziehungswissenschaft gehort. Ich halte diese Annahme fiir falsch.
Wichtige Teile unserer Disziplin haben ihren Platz im Spektrum der Ficher ,er-
obert*, ihre Bedeutung scheint, aus welchen Griinden auch immer, fraglos zu sein,
sei es, daB ihre praktische Wirkung tatsichlich nachweisbar ist, oder sei es, daB
tiber sie politische Legitimitit eingeholt werden kann: ,Sozialpidagogen sollen
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Krawallen von FuBballfans vorbeugen® (DER TAGESSPIEGEL vom 27. April 1990,
S.11). Neben der selbstverstdndlichen Akzeptanz gibt es natiirlich auch ein Akzep-
tanzdefizit. Ob jemand zu der Gruppe der Akzeptierer oder Nichtakzeptierer ge-
hért, kann einerseits abhiingig sein von der Auffassung, ob man die Erziehungswis-
senschaft fiir ,relevant‘ hilt, Diese Debatte ist sattsam gefiihrt worden. Ich méchte
mich daran nicht beteiligen. Interessanter ist fiir mich die zweite Gruppe von
,Nichtakzeptierern®, diejenige, die dem Proze8 der P4dagogisierung unserer Kultur
skeptisch gegeniibersteht. Diese Gruppe optiert gegen eine weitere Pddagogisie-
rung der Kultur, weil sie durch sie eine Erweiterung sozialer Kontrolle, Entmiindi-
gung und Delegierung der Verantwortung auf professionelle Helfer befiirchtet.

3. Bei denjenigen, die die Erziechungswissenschaft mehr oder minder fraglos fiir ein
forderungswiirdiges Projekt halten, ist der Staat die interessanteste Figur. Warum
bezahit er iiber 1.000 Professoren fiir Erziechungswissenschaft und deren personelle
und sachliche Ausstattung, wenn sie, der Theorie-Praxis-Klagen eingedenk, angeb-
lich bedeutungslos sind? — Folgende hypothetische Antworten wiren denkbar:

a) Um sie daran zu hindern, etwas Folgenreiches zu machen, denn es handelt sich
bei ihnen ja offenbar um verdnderungsbereite Individuen. Es wire viel zu gefihr-
lich, diese Menschen auf das Gesundheitswesen, die Rechtsprechung oder gar die
National6konomie loszulassen.

b) Sie sind ein niitzliches Quietiv fiir viele Studierende, die verinderungsorientier-
te Lehre nachfragen. Erzichungswissenschaftler simulieren Verdnderung und Ver-
dnderungswillen und halten auf diese Weise junge Leute davon ab, zur Tat zu
schreiten.

¢) Wenn man diese Erkldrungen als vulgir-marxistisch ablehnt, dann bleibt viel-
leicht eine, der eine Erfahrung entspricht, die vermutlich viele Kollegen in den
letzten zehn Jahren gemacht haben: Studenten studieren Erziehungswissenschaft,
weil sie vielen eine ,allgemeine pddagogische Bildung‘ anbietet. Das sind Studie-
rende, die etwas iiber sich selbst, ihr Woher und Wohin erfahren méchten, iiber die
Kultur, in der sie leben, eine Leistung, die von den Schulen offenbar nicht mehr in
zureichender Weise erbracht wird. Ich glaube, daB sich aus diesem Grunde padago-
gische Lehrangebote einer groBen Beliebtheit erfreuen, die keinerlei Bezug zu ei-
ner wie auch immer gearteten Berufswissenschaft haben. Ich halte diese Selbst-
orientierungswiinsche von Piddagogikstudenten keineswegs fiir illegitim. Man soll-
te die Hintergriinde vielmehr genauer untersuchen und sie produktiv verlidngern.
Wenn meine Annahme zutrifft, dann konnte dieses fiir die Zukunft der Erziehungs-
wissenschaft in der akademischen Lehre zumindest auch bedeuten: Die Erzie-
hungswissenschaft sollte die Funktion einer Allgemeinbildung an der Universitit
gezielt einnehmen, unter Aufgabe der Suggestion ihrer berufspraktischen Folgen-
haftigkeit, vielleicht sogar als eine Art nicht verschulten Propideutikums.

4. Man sollte sich tiberlegen, inwieweit auch auf dem Felde der Forschung tatséch-
lich stattgehabte Verdnderungen produktiv gewendet werden konnen.

Zunéchst einmal gibt es keinen Grund zur Klage. Das Fach verfiigt iiber das h6ch-
ste Drittmittelaufkommen seit seinem Bestehen. Es gibt eine hohe Spezialisierung,
zum Teil aus gut verstidndlichen Karrieregriinden. Der Versuch, eine Nische zu fin-
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den, gehort zu den iiblichen Selbstteilungsmechanismen jeder wissenschaftlichen
Disziplin, von denen auch diejenigen mit einer hohen Akzeptanz durchaus gekenn-
zeichnet sind, wie die Medizin. Es werden Fragen ,verwissenschaftlicht, deren
Verwissenschaftlichung vielleicht gar nicht nétig wire. Gelegentlich scheint es
mir, daB man dariiber nachdenken sollte, ob der Bestand des padagogischen Wis-
sens inzwischen nicht eher zu gro8, denn zu klein ist. VON HENTIGs Diktum iiber
den Deutschen AusschuB fiir das Erziehungs- und Bildungswesen, daB nie wieder
ein Gremium sich leisten kénne, so vieles nicht gewufBt zu haben, m&chte man heu-
te vielleicht umkehren: Wir kénnen es uns moglicherweise nicht mehr leisten, zu-
viel zu wissen. Das Beispiel der Entwicklungsstufenkonzepte aus dem benachbar-
ten Fach Psychologie zeigt dieses: Die Zahlen der besorgten Eltern, die befiirchten,
ihr Kind méchte nicht normal sein, weil es irgendeiner Altersnorm nicht entspricht,
sind Legion. Wenn die Vermutung zutrifft, daB trotz anders lautender Beteuerungen
eine Pidagogisierung der Kultur an einer Entmiindigung des einzelnen kaum vor-
bei kann, daB zumindest der versprochene EmanzipationsprozeB nicht ausgeldst
werden konnte, dann sehe ich, korrespondierend zu der Orientierungsaufgabe in
der akademischen Lehre eine Art Orientierungsaufgabe fiir die paddagogische For-
schung: Analog zum Konzept der Technikfolgenabschdtzung votiere ich fiir ein
Konzept der Pddagogik- oder besser: Erziehungsfolgenabschétzung, zu dem fiir
mich auch eine Abschitzung der erzieherischen Effekte unserer technisch-wissen-
schaftlichen Zivilisation gehort. In unserer hypermodernen Kultur gilt es nicht nur,
einen Super-Gau in Kernkraftwerken zu verhindern, sondern auch im Erziehungs-
und Bildungswesen. Solch ein Verstindnis erziehungswissenschaftlicher Forschung
wire in der Lage, den kritischen Impetus der 60er und 70er Jahre aufzunehmen, ihn
aber nicht einseitig gesellschaftstheoretisch zu wenden, weil diese Wendung ver-
mutlich eine Mitverursacherin der kulturellen Gefihrdung durch ein iiberméchtiges
Erzichungskonzept geworden ist. Demgegeniiber gilt es vielmehr, in unserem Fach
fiir die Pluralitiit der Theorien und p#dagogischen Aktivititen einzustehen, ver-
schiedene theoretische und praktische Zugehensweisen auf das Phinomen Erzie-
hung zuzulassen, jedem Versuch einer normativen Erziehung oder Pidagogik ent-
gegenzuwirken, es also kurzum mit dem zu halten, was Mao Tse-tung, mit gewif}
anderer Orientierung, so formuliert hatte: ,LaBt tausend Bliiten bliihen! - Seid wie
die Fische im Wasser!**

Uber Ergebnisse empirischer Erhebungen zur Beschreibung und Bewertung der Er-
ziehungswissenschaft berichteten JURGEN BAUMERT und DIETER LENZEN. BAU-
MERT stiitzte sich dabei auf Untersuchungen, iiber die er — gemeinsam mit PETER
ROEDER - an anderer Stelle publiziert hat (vgl. u.a. ZfPid. 36 (1990), H.1 — dort
auch weitere Beitrige und Verweise). Auf dem Podium fiihrte er aus:

»1. Normalitdt einer ausdifferenzierten Disziplin

Die Expansion der wissenschaftlichen Pddagogik in den 60er und 70er Jahren ist
als sekundirer Institutionalisierungsschub zu verstehen, mit dem das Fach endgiil-
tig den noch prekdren Status seiner universitiren Erstinstitutionalisierung iiber-
wand. Ende der 80er Jahre ist die Pddagogik eine stabile ausdifferenzierte Diszi-
plin, die alle #ufleren Merkmale einer normalen Wissenschaft — wie spezialisierte
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Subdisziplinen, Wissenschaftsvereinigungen, Fachkommissionen, Zeitschriften und
Tagungen — besitzt. (Und natiirlich ist sie vornehmlich ein Méinnerbetrieb.)

Der Herkunft aus der Lehrerbildung entsprechend, wurde das Fach maBgeblich un-
ter der Leitvorstellung einer Berufswissenschaft fiir Lehrer als akademische Diszi-
plin sozial auf Dauer gestellt. Unter dieser Leitidee nahm es auch an der jiingsten
expansiven Entwicklung des Hochschulsystems teil. Wihrend der expansiven Pha-
se folgte der Personalbestand mit einer gewissen zeitlichen Verzbgerung im we-
sentlichen der Entwicklung der Studentenzahlen. Die nachfolgende Stagnation hat
das Fach bislang bemerkenswert gut iiberstanden. Bei einer insgesamt konstanten
Stellenausstattung der wissenschaftlichen Hochschulen konnte die Erziehungswis-
senschaft ihren Personalbestand noch bis zum Ende der 70er Jahre weiter ausbau-
en, obwohl die Zahl der Lehramtsstudenten bereits seit 1975 riicklaufig war. Eine
leichte Kontraktion des Fachs setzte auf Hochschullehrerebene erst in den 80er
Jahren ein. Zwischen 1980 und 1987 gingen der Erzichungswissenschaft etwa 10%
der Professoren verloren, obwohl sich in diesem Zeitraum bei einer noch steigen-
den Gesamtzahl von Studenten die Anzahl der Lehramtsstudenten beinahe halbiert
hatte, wihrend die Zahl der Diplom- bzw. Magisterstudenten in der Piddagogik
praktisch stabil blieb.

Die Entwicklung des akademischen Mittelbaus scheint bis 1980 im wesentlichen
parallel zu der der Professorenschaft verlaufen zu sein. In der Folgezeit war dieser
Personalbereich aufgrund der leichteren Disponibilitiit zeitlich befristet besetzter
Stellen in besonderem MaBe von Kiirzungen betroffen. Diese Verluste trafen das
Fach - vor allem in seiner Forschungskapazitit — besonders empfindlich, da die
Ausstattung mit wissenschaftlichen Mitarbeitern weitaus knapper bemessen ist als
in den human- und sozialwissenschaftlichen Nachbardisziplinen.

Der schnelle Ausbau der Hochschulen bis Mitte der 70er Jahre und die nachfolgen-
de strukturelle Stagnation fiihrten in den meisten Fichern zu einem intergeneratio-
nellen Bruch der Karrierechancen des akademischen Personals. Insofern kann man
mit Recht davon sprechen, daB die Situation des wissenschaftlichen Nachwuchses
in den 80er Jahren infolge des geringen Ersatzbedarfes an hauptberuflichen Profes-
soren insgesamt sehr ungiinstig war und sich auch Anfang der 90er Jahre noch
nicht ,normalisieren* wird. Dies gilt auch fiir die Erzichungswissenschaft. Zugleich
ist aber zu beriicksichtigen, daB die niedrige Relation von wissenschaftlichen Mit-
arbeitern zu hauptberuflichen Professoren in der Erziehungswissenschaft, die rela-
tiv umfangreiche Dauerversorgung im akademischen Mittelbau sowie eine eher
niedrige Qualifikationsintensitit des Fachs gemeinsam zu einer im Vergleich zur
Gesamtsituation an Hochschulen etwas giinstigeren Lage des qualifizierten wissen-
schaftlichen Nachwuchses fiihrt. Die doppelten Verlierer im Konjunkturwechsel
waren am ehesten Frauen: Sie kamen wihrend der Expansion noch nicht und in der
Kontraktionsphase nicht mehr zum Zuge. Die Schere, die sich in den letzten zehn
Jahren zwischen Qualifikationserfolg und Berufsdefizit von Frauen erkennbar auf-
getan hat, bedarf eingehender Analyse. Das Bonmot der funktionierenden Minner-
biinde unterstellt wohl zuviel ménnliche Zuneigung.



2. Zum modalen Identititsentwurf der Disziplin

Es ist keine Frage: auch Ende der 80er Jahre ist eine die universitiire Pddagogik
tragende Grundiiberzeugung die Idee einer praktischen Wissenschaft. Dem liegt die
Vorstellung zugrunde, daB eigene pidagogische Erfahrungen die Forschung stimu-
lieren und diese zu einer unmittelbaren Verbesserung pidagogischer Handlungs-
vollziige fiihren. Die Mehrzahl der Fachvertreter neigt dazu, ihre wissenschaftliche
Arbeit in dieser Weise zu deuten. Den praktisch-klinischen Fokus teilt die Pidago-
gik ebenso wie die sich daraus ergebenden disziplindren Autonomieprobleme mit
anderen Human- und Sozialwissenschaften. Im Umgang mit den Folgeproblemen
nimmt die Erziehungswissenschaft jedoch eine gewisse Sonderstellung ein, die
sich aus einer eigentiimlichen Uberlagerung von sozialtechnologischen Konzeptio-
nen einer verwissenschaftlichten Praxis und Leitideen der Sinnexplikation und nor-
mativen Orientierung durch Wissenschaft ergibt. In dem modalen Identitétsentwurf
der Disziplin verbindet sich augenscheinlich der Anspruch, Aufkldrungs- und
Orientierungswissen fiir erzieherisches Handeln zu vermitteln mit der Hoffnung,
durch sozialtechnologisches Wissen direkt zu einer Verbesserung pidagogischer
Praxis beizutragen. Fiir die Selbstbeschreibung der wissenschaftlichen Arbeit wird
ein Modell des linearen Rationalititstransfers bevorzugt. Der technologischen und
geisteswissenschaftlichen Fassung des Anwendungsproblems gemeinsam ist der
Optimismus hinsichtlich der wiinschenswerten und moglichen Uberwindung der
Trennung von Wissenschaft und Lebenswelt wie sie im Entwurf einer Pddagogik
,von der Praxis fiir die Praxis‘ zum Ausdruck kommt. Sein Spiegelbild sind die
Trauer iiber die vermeintliche praktische Bedeutungslosigkeit piddagogischer For-
schungsergebnisse und die verbreitete Unzufriedenheit iiber den Entwicklungs-
stand praxisorientierter Forschung. (Bei etwas bescheideneren Anspriichen und un-
ter der Beriicksichtigung indirekter und langfristig wirksamer Vermittlungsprozes-
se gewinnt man vermutlich Freiheitsgrade als Forscher und verringert zugleich
strukturell angelegte Tduschungsrisiken.)

Eine Analyse der Rekrutierungsgeschichte der Hochschullehrerschaft der Pidago-
gik bestitigt, daB die in der Vergangenheit des Fachs dominante theoretisch-histori-
sche Forschungsperspektive mit der Expansion stetig an Bedeutung verloren hat.
Gleichzeitig ging damit die Einbettung der traditionellen pidagogischen Praxis-
orientierung in theoretisch-historische Forschung verloren, ohne daB die empiri-
sche Forschung an ihre Stelle treten konnte. Vielmehr hat die empirische For-
schung nach einer Phase der Konsolidierung in den 70er Jahren bei Neuberufungen
in den 80er Jahren wieder an Boden verloren. Der Gewinner scheint eine Wissen-
schaftskonzeption zu sein, die relativ distanziert zu theoretisch-historischen und
politisch-institutionellen Fragestellungen und/oder empirischer Forschung auf eine
pragmatische Optimierung p4ddagogischen Handelns setzt. Paradoxerweise ging da-
zu parallel die biographische Bindung der Hochschullehrerschaft an Praktikerrol-
len allm#hlich zuriick. Mit der Akademisierung der Hochschullehrerkarriere wurde
— etwas iiberspitzt ausgedriickt — praktische Berufserfahrung durch die theoretische
Idee einer unmittelbar praktischen Wissenschaft ersetzt.

Die Entwicklung der Neuberufungen und ein Vergleich der Forschungstiitigkeit und
Forschungsférderung zwischen 1976 und 1987 geben Anhaltspunkte fiir die Annah-
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me, daB in der vergangenen Dekade das Bekenntnis der Erziehungswissenschaft
zur padagogischen Praxis zu- und die Forschungsintensitédt des Fachs abgenommen
hat. Blickt man auf die Entwicklung anderer Wissenschaften mit praktisch-klini-
schem Fokus, so ist eine Differenzierung zwischen eher forschenden und stirker
konstruktiv-reflexiv arbeitenden Teilen der jeweiligen Disziplin zu erkennen. Wenn
dieses Modell auch die Entwicklung der Erziehungswissenschaft vorzeichnen soll-
te, so ist eine neue Balance sicherlich noch nicht erreicht.

DIETER LENZEN fiihrte folgendes aus:

»1. Der Ausgangspunkt der Erhebungen zum Nachwuchsbedarf in unserem Fach,
die Upo KUCKARTZ und ich durchgefiihrt haben, ist grundsitzlich die Perspektive
des wissenschaftlichen Nachwuchses gewesen. Vor dem Hintergrund unserer sozia-
len Verpflichtung fiir den wissenschaftlichen Nachwuchs und unserer Verpflichtung
fiir die Chancen des Faches haben wir die quantitativen Verdnderungen registriert
und, leider ohne allzu groBen Effekt, bildungspolitische Aktivitdten formuliert. Die
folgenden Zahlen bezichen sich auf die jiingste Erhebung fiir den Zeitraum von
1987 bis 1989. Die Zahlen stehen unter dem Eindruck eines anhaltenden negativen
Trends. Der ProzeB der Stellenstreichungen ist ungebrochen.

2. a) Hochschullehrer:

Verlust: 17 Stellen; 4 Neueinrichtungen bei C4; Verlust 5; 4 Neueinrichtungen bei
C3. Kennzeichen der Neueinstellungen: von 42 Jahren an aufwirts, d.h. weiterhin
spites Eintrittsalter in die Hochschullehrerlaufbahn. Neuer Trend beziiglich des
weiblichen Nachwuchses: C3 bisher 12,9%, jetzt 60% aller Neueinstellungen; C4
bisher 8,3%, jetzt 28,6%. Auffillig weiterhin: Nur 2/3 der Neueingestellten sind
Erziehungswissenschaftler gewesen.

b) Wissenschaftlicher Mittelbau:

20 Stellen gestrichen, dabei insbesondere Dauerstellen; Vollzeit- in Teilzeitstellen
umgewandelt; Kennzeichen Altersaufbau: Der Mittelbau ist iiberaltert. Eine akade-
mische Karriere beginnt erst zwischen 27 und 35 Jahren. 3/4 der Assistenten sind
beim Ausscheiden #lter als 38 Jahre, iiber 50% #lter als 40 Jahre. Erkldrung: Ein-
stieg erst nach Praxisausbildung. Forderung: Weg mit dem Praxisrelevanzanspruch,
weg mit der Praxiserfahrung als Voraussetzung fiir die Einstellung. Situation der
Frauen: 50% aller Teilzeitstellen, 31,8% aller Vollzeitstellen, 25% aller wissen-
schaftlichen Assistentenstellen. Frauen sind durchschnittlich jinger. 1/3 aller Mit-
telbaustellen werden aus Drittmitteln finanziert.

3. Angebot und Nachfrage an frei werdenden Stellen: In den nichsten Jahren wer-
den 100 Hochschullehrerstellen frei, davon 33 in Allgemeiner Piddagogik, 26 in
Schulpddagogik. Diesen stehen etwa 200 Habilitierte gegeniiber (30 Neuhabilita-
tionen pro Jahr). Damit ist die Chance fiir Habilitierte auf eine Berufung 1:2. Fiir
Habilitierte der Allgemeinen Piddagogik und der Schulpiddagogik ist die Chance
schlechter. In der Allgemeinen Pddagogik kénnen nur 25% der Habilitierten mit ei-
ner Einstellung rechnen. Forderung: Aus sozialen, aber insbesondere auch aus in-
haltlichen Griinden (erziehungswissenschaftliche Allgemeinbildung) ist eine Um-
widmung frei werdender Professuren in Richtung ,Allgemeine Pidagogik® erfor-
derlich, auch um den Spezialisierungs- und Nischeneffekt aufzul§sen.
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4. Die Situation der Fachhochschulen:

An sich bedeutender Arbeitsmarkt fiir Erziechungswissenschaftler; jedoch: nur 1/3
der Neueinstellungen waren Pidagogen, davon 1/3 Frauen. Jede zweite frei gewor-
dene Stelle wurde gestrichen. In den nichsten Jahren nur 10 frei werdende Hoch-
schullehrerstellen (Allgemeine Pidagogik und Sozialpddagogik).

5. Fazit aus diesen Trends:

a) Offensive gegen Stellenstreichungen, insbesondere im Hochschullehrerbereich.
b) Dito wissenschaftliche Mitarbeiter, Ausstattungsverhiltnis verbessern, insbeson-
dere Grundausstattung.

c) Senkung des Eintrittsalters der Wissenschaftler, sowohl im Bereich wissen-
schaftlicher Mitarbeiter als auch Hochschullehrer. Senkung des Austrittsalters. Mit-
tel: Verzicht auf Praxiserwartungen.

d) Offensive fiir arbeitslose Althabilitierte. Didtendozenturen = 100 Stiick Bedarf
durch Umwandlung von frei werdenden C2- und Mittelbandauerstellen.

e) Ohne einen betrichtlichen politischen Druck der Deutschen Gesellschaft und ein
Hineinwirken in die Hochschulpolitik vor Ort wird dieses nicht moglich sein. Zu-
riickhaltung bei Habilitationen ist weiterhin angebracht. Das Fach und die einzel-
nen Fachvertreter werden nur durch Entspezialisierung iiberleben kénnen.*
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