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FRANK-OLAF RADTKE

Zehn Thesen iiber die Moglichkeiten und Grenzen
interkultureller Erziehung

1. Erziehung ist eine 6ffentliche Aufgabe, aber nicht alle gesellschaftlichen Probleme
sind Erziehungsaufgaben. Zwar ist Schulpolitik Teil der Gesellschaftspolitik, insofern
ihre Formulierung einen bestimmten Gesellschaftsentwurf impliziert und realisieren
helfen soll, aber sie darf nicht zum Ersatz von Gesellschaftspolitik werden, was sich in
der Neigung zur Transformation gesellschaftlicher Probleme in padagogische allzu oft
vollzieht.

Im Jahre 1954 hatte der oberste Gerichtshof der Vereinigten Staaten von Nordamerika die
,Rassentrennung® in &ffentlichen Schulen fiir rechtswidrig erklart. In der Kleinstadt Little Rock
im Bundesstaat Arkansas lieB der Gouverneur die Einschulung schwarzer Kinder in weille Schulen
durch die Nationalgarde verhindern. Daraufhin sah sich Prisident Eisenhower gezwungen,
seinerseits Truppen zu entsenden. Fotos gingen um die Welt, die schwarze Kinder zeigten, die, von
weiBen Erwachsenen begleitet, von einer johlenden Horde grimassierender Jugendlicher bedréngt
wurden. HANNAH ARENDT (1986) schrieb aus diesem Anla8:

,Der bestiirzendste Teil der ganzen Angelegenheit war jedoch die Entscheidung der Bundesre-
gierung, mit der Rassenintegration ausgerechnet in den &ffentlichen Schulen zu beginnen. Es war
sicherlich nicht allzu viel Vorstellungskraft vonnéten, um zu erkennen, daB hier Kindern -
schwarzen und weiBen — die Bewiltigung eines Problems aufgebiirdet wurde, das Erwachsene
eingestandenermaBen seit Generationen nicht hatten l6sen konnen. (...) Sind wir heute an dem
Punkt angelangt, wo man von den Kindern verlangt, daB sie die Welt verdndern oder verbessern
sollen? Haben wir die Absicht, kiinftig unsere politischen Gefechte auf Schulhéfen austragen zu
lassen?*

Weitere Beispiele fiir die Neigung zur Transformation gesellschaftlicher Probleme in
pidagogische Fragen sind die Friedenserzichung, die Umwelterzichung, die Dritte-
Welt-Pidagogik etc. Bei dem DGfE-KongreB 1986 wurde eine neue Liste von
Schliisselproblemen vorgelegt, die den zukiinftigen Bildungskanon in einer sich
wandelnden Geselischaft zu bestimmen hitten (vgl. KLaFk1 1985).

2. Alle genannten Probleme sind Strukturprobleme, die Erwachsene aus angebbarem
Interesse geschaffen haben. Die von HANNAH ARENDT berechtigterweise gestellte
Frage, warum wir ihre Losung den Kindern aufladen, findet eine einfache Antwort:
Weil der anarchische ProzeB der Durchsetzung partikularer Interessen in den
komplexen Industriegesellschaften einer vorausschauenden Politik im Interesse des
Allgemeinen immer weniger Handlungsspielrdume 148t. Deshalb wird Erziehung als
,Ersatzhandlung” ins Standardrepertoire politischer Steuerungsbemiihungen einge-
gliedert.

Zu den Strukturfragen der modernen Industriegesellschaften in Westeuropa gehdren
auch die Probleme, die im Zuge der Internationalisierung des Arbeitsmarktes durch
Wanderungsbewegungen entstanden sind. Nicht die Ausbeutung der Arbeitskraft der
Fremdarbeiter macht Schwierigkeiten, auch nicht die Abschopfung ihrer Kaufkraft am
Wohnungs- und Konsumgiitermarkt, wohl aber die Tatsache, daB sie Leistungsansprii-
che gegeniiber dem Sozial- und Bildungssystem geltend machen konnten und damit in
Konkurrenz zu den Anspriichen und Interessen der ,.Einheimischen getreten sind.
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3. Das,,Auslédnderproblem* ist fiir den Staat auch in der Schule prekir geworden. Nach
Jahren des Ignorierens wurde mit einer Sonderpéddagogik fiir Auslinder begonnen, die
unterstellte (sprachliche) Defizite beheben und die Kinder an den Regelunterricht
heranfiihren sollte. Nach dem alsbald registrierten Scheitern dieser Kompensations-
strategie, die bei den fremden Kindern die Hindernisse fiir eine kulturelle Integration
zu beheben suchte, wurde realisiert, dal die verdnderte Situation der dauerhaften
Anwesenheit von nationalen Minderheiten auch eine Revision der Erziehungskonzepte
selbst nach sich ziehen mufite.

Multikulturelle und interkulturelle Erziehung sind solche Versuche. Normativ unterlegt
ist diesen Konzepten ein Gesellschaftsentwurf, der ein plurales, horizontales Neben-
einander verschiedener Kulturen in einer multikulturellen Gesellschaft hypostasiert.
Gefordert werden gleicher Respekt gegeniiber den entstandenen Minderheiten und
gleiche Chancen bei der Durchsetzung von Interessen, zumal im Bildungsbereich.

Interkulturelle Erziehung versucht, nicht mehr sonder-, sondern allgemeinpéddagogisch
auf ein Strukturproblem der Schule im Verhiltnis zu ihren heterogenen Klienten zu
reagieren. Dabei geht es in erster Linie um die Verdnderung des Curriculums, das so
angelegt werden soll, daf} die neu entstandene Situation multi-ethnisch zusammenge-
setzter Klassen beriicksichtigt wird. Inhalte aus der Kultur und aus der Lebenssituation
aller Kinder in der Klasse sollen im Unterricht zum Thema werden, also neben der
deutschen auch die tiirkische Geschichte, Geographie etc.

4. Dieses normative Gesellschaftsbild entspricht nicht der Realitét und kann didaktisch
nicht in Anspruch genommen werden. Ein Tiirke istin der BRD ein Tiirke und nicht der
»andere Mensch“. Seine Zugehorigkeit zu einer sozial negativ bewerteten Minderheit
wird ihm von der Majoritit zudiktiert. Dies gilt in der gegenwirtigen Situation
ethnischer Diskriminierung, Ausbeutung und Unterdriickung auch in der Schule. Die
Migrationsprozesse haben real zu einer vertikalen ethnischen Schichtung gefiihrt, die
im Sinne einer Ethnohierarchie die bereits vorhandene soziale Schichtung iiberlagert
hat. Die soziale Uber- und Unterordnung fiihrt zu einer Prestigeskala auch der
kulturellen Hervorbringungen einschlieBlich der Sprachen.

Die Hierarchisierung griindet auf einer'Jahrhunderte wihrenden Tradition des
europdischen Kolonialismus und Nationalismus, die von naturwissenschaftlichen
Rassetheorien und ethnologischen ,, Volksgeist-Mythen“ ideologisch iiberhéht worden
ist. Daraus haben sich Weltbilder geformt und verfestigt, die bis heute in den kulturellen
Selbstverstindlichkeiten der Metropolen ihre Geltung behauptet haben. Sie sind
unabhingig von den Subjekten vorhanden. In sie tritt ein, wer mit Fremden zu tun
bekommt. Aus ihnen kann sich auch der nur schwer herausreflektieren, der um die
Probleme weiB. Durch die Frauenbewegung und ihre massiv vorgetragene Sprachkritik
sind uns Ménnern diese Schwierigkeiten als Folgen des Patriarchats ansatzweise bewuft
gemacht worden. Die herrschende Diskriminierung ist institutionalisiert, sie lebtin den
vorgegebenen sozialen Handlungs- und Lésungsmustern und wird immer auf’s Neue
wirksam durch deren Gebrauch.

5. Interkulturelle Erziehung, die daran gehen wollte, den Augiasstall des Rassis-
mus/Ethnozentrismus, der Xenophobie/Diskriminierung und Fremdenfeindlichkeit
auszumisten, stiinde wahrlich vor einer Herkules-Aufgabe —wo doch jeder wei3, daB sie
sich allenfalls in der Rolle des Sysiphos befindet. Zudem sind die Primissen, die sie
machen mufl, um jhr Geschift beginnen zu kénnen, problematisch:
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Fiir alle Pidagogik ist es zwingend, mit den sozialisatorischen Voraussetzungen eines
MiBstandes zu beginnen. Selbst wo sie Strukturprobleme erkennt, kann sie sich nur
darauf beschrinken, Voraussetzungen in der Subjektivitit zu schaffen, die eine
Uberwindung des Status quo begiinstigen kénnten. Die Beobachtung einer allgegen-
wirtigen Diskriminierung von Fremden wird deshalb auf verbreitete individuelle
Vorurteile zuriickgefiihrt. Der Mangel an Toleranz gegeniiber dem anderen wird
geortet in miBlungenen familialen Sozialisationsprozessen, die durch Autoritarismus,
Unterdriickung und Intoleranz gekennzeichnet seien. Konsequenterweise geht es
pidagogisch um eine moglichst frithe Trennung der Kinder von ihren Eltern und ihre
Zusammenfassung in Erziehungsinstitutionen, die nach den Rationalitétskriterien der
Wissenschaft planmiBig die Aufkldrung produzieren, die zur Verwirklichung der neuen
Gesellschaft vorausgesetzt werden muf.

Wo die frithzeitige Isolierung der Kinder von den Eltern und die weitgehende
Institutionalisierung der Erziehung als Ergebnis einer Technokratiekritik nicht gewollt
wird, bleibt die Moglichkeit einer Offnung der Schulen in den Stadtteil. Einbezogen in
das padagogische Kalkiil der Umerziehung werden dann weitere Lebensbereiche, die
bisher noch der Privatsphire angehdrten und von der institutionalisierten Erziehung
nicht erreicht wurden. Dazu gehoren auch die Miitter und Viter, deren Verhalten,
wenn schon nicht als irrational, so doch als interventionsbediirftig erscheint. Erziehung
dehnt jhre Anspriiche in der Tendenz auf immer weitere Bevolkerungsgruppen aus —
und das lebenslinglich.

Der Anspruch hat etwas Totalitires, zumal unter Bedingungen einer vollstindig
verstaatlichten Erziehung. Gott sei Dank funktioniert es konzeptionell und auch
finanziell nicht so, daB es wirklich totalitir wiirde, aber die Gefahr der Kolonialisierung
der Lebenswelt durch die Erziehungsexperten ist schon vor Jahren beschrieben
worden. Und daB das Angebot einer gemeindebezogenen Erziehung (community
education) zu einer Stirkung der Eigeninitiative und der Selbstorganisationsféhigkeit
bei der Durchsetzung eigener Interessen fiihrte — der Nachweis steht meines Wissens
bisher aus.

6. DaB es eine offentliche, vom politischen Gemeinwesen und seinen Institutionen zu
bewiltigende Aufgabe ist, den iiberkommenen Zustand der Diskriminierung im’
Umgang mit den neuen Minderheiten zu {iberwinden, da8 gerade auch der demokra-
tische Rechtsstaat darauf achten muB, die Bedingungen seiner Existenz zu verwirkli-
chen, ndmlich die Garantie der Menschenrechte, die nichts anderes bekriftigen als das
Recht, Rechte zu haben, ist keine Frage. Fraglich ist, ob er diese Aufgabe allein der
Erziehung iibertragen und damit auf kiinftige Generationen verlagern darf, und ob
andererseits die Erziehungsinstitutionen und vor allem die Erziehungswissenschaften
sich diese Aufgabe zuschieben lassen, bzw. ob sie diese Aufgabe auf sich ziehen
diirfen.

Wiederum HANNAH ARENDT hat zur Eingrenzung der offentlichen Aufgaben drei
gesellschaftliche Sphéren unterschieden, in denen je unterschiedliche Prinzipien
herrschen. (1) Im politischen Bereich gilt das Prinzip der Gleichheit, das seinen
Ausdruck im allgemeinen Wahlrecht findet sowie in der Wihlbarkeit in alle Amter.
Abgeleitet davon werden Zugangsrechte zu simtlichen staatlichen Institutionen
(Bildung, Sozialwesen etc.), die die Essenz der Staatsbiirgerschaft ausmachen.(2) Als
zweiten Bereich beschreibt ARENDT den gesellschaftlichen, in dem das Prinzip der
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Diskriminierung herrscht. Hier gruppieren sich Interessen, treten Anspriiche in
Konkurrenz zueinander und diskriminieren sich gegenseitig. Modell des Interessenaus-
gleichs ist der Markt, auf dem einzelne Gruppen unter der Voraussetzung der
politischen Gleichheit sich miteinander austauschen. Im gesellschaftlichen Bereich geht
es ,,nicht darum, wie die Diskriminierung abgeschafft werden kann, sondern um die
Frage, wie man sie auf den Bereich der Gesellschaft, wo sie legitim ist, beschrénkt
halten kann; wie man verhindern kann, daB sie auf die politische und personliche
Sphire iibergreift . . .“ (ARENDT 1986, S. 105).(3) Als dritten Bereich benennt ARENDT
die Privatsphire, wo das Prinzip der Ausschlieflichkeit regiert. Partikulare Werte und
Orientierungen, mit einem Wort: Ideologien, haben hier ihren Platz, die als Medium
der Vergemeinschaftung dienen. In der Definition Max WEBERs (1956) bezeichnet
,Vergemeinschaftung“ eine soziale Beziehung, die auf ,,subjektiv gefiihlter (affektuel-
ler oder traditionaler) Zusammengehdrigkeit der Beteiligten beruht* (S. 29). Wenn die
Mitglieder einer Gemeinschaft ,aufgrund dieses Gefiihls“ ihr Verhalten irgendwie
aneinander orientieren, entsteht eine soziale Beziehung zwischen ihnen, die Gemein-
schaft dokumentiert (vgl. S. 31). Das gilt fiir die Minderheiten, die sich abgrenzen,
ebenso wie fiir die Mehrheiten, die andere ausgrenzen. Das Recht zur Abgrenzung und
Ausgrenzung in der Privatsphére kann nur begrenzt werden durch das Gleichheitsprin-
zip, also da, wo das Recht anderer Gruppen, sich ebenso zu verhalten, beeintréchtigt
wiirde.

Der Privatsphire kommt in der modernen Gesellschaft eine wichtige Funktion zu. Die
fortgeschrittene Entschleierung (MArx) bzw. Entzauberung (WEBER) der Welt ist von
den Gesellschaftsmitgliedern subjektiv nur zu ertragen, wenn sie einen gegeniiber der
offentlichen Sphére geschiitzten Bereich der Privatheit und Intimitét behalten, in dem
Verschiedenartigkeit, Besonderheit und Anderssein ihren Ort haben. Da8 in der
,Migrantenkultur“ mitgebrachte Traditionen besonders betont, religiose Praktiken neu
belebt und eigene Sprachformen entwickelt werden, ist als kulturelle Widerstandshand-
lung gegen die soziale Vereinheitlichung zu verstehen und zu respektieren. Partikulare
Orientierungen, die der Vergemeinschaftung dienen und dazu fiihren, daB sich
,Ethnizitit“ ausbildet, stellen ein Schutz- und Widerstandspotential gegen eine
Vergesellschaftung dar, die unter den herrschenden Formen der Verwertung gleichbe-
deutend mit einer Nivellierung der Lebensformen ist. Die kulturelle Vergemeinschat-
tung ist ein Riickzugsbereich. Nur wenn die Privatheit (der Familie) vor 6ffentlichen
und zumal staatlichen Einmischungen zuverléssig geschiitzt ist, kann die politisch in der
Verfassung kodifizierte formale Gleichheit unter den Gesetzen des Marktes vor dem
Umschlag ins Totalitire bewahrt werden. Es war gerade ein Merkmal des Totalitaris- -
mus, daB die Grenzen zwischen den gesellschaftlichen Sphiren nicht respektiert, da
Orientierungen und Gefiihle aus dem Bereich des Privaten zu Ideologisierung und
schlieBlich Mobilisierung in der 6ffentlichen Sphire benutzt wurden.

7. Wo Versuche unternommen werden, ,.interkulturelle Erziehung®“ zu realisieren,
geriit die Praxis und geraten die Lehrer/innen in einen unauflésbaren Widerspruch.
Schule liegt im Uberschneidungsbereich zwischen politischem, gesellschaftlichem und
privatem Sektor. Sie ist die prominenteste Instanz der Vergesellschaftung. In ihr wird
das Leben in der gesellschaftlichen und politischen Sphire als Arbeitnehmer und
Wahlbiirger vorbereitet. Beziehen sich die Symbole der Vergemeinschaftung auf
partikulare Werte der jeweiligen Gruppe, so geht es bei der Vergesellschaftung gerade
um die Uberwindung des Partikularismus und Traditionalismus zugunsten universeller
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Werte und erhohter Rationalitit. Der sikulare ProzeS der Rationalisierung und
Entzauberung der Welt wird im Sinne der Ablosung von traditionellen Orientierungen
nicht unwesentlich in der Schule vorangetrieben. Die Schule ist die gesellschaftliche
Institution, die jene Konflikte noch zuspitzt, die beim Zusammentreffen kultureller
Traditionen mit der sich verallgemeinernden Zweckrationalitdt unvermeintlich entste-
hen.

Schulen sind als Instanzen der Vergesellschaftung auf Propagierung und Verbreitung
universeller Werte festgelegt. Sobald in ihrem Curriculum partikulare Orientierungen
zum Thema gemacht werden, wird die Funktion dieser Besonderheiten als identitéts-
sichernde Grenzziehung von Gemeinschaften gegen eine diskriminierende Umgebung
auBer Kraft gesetzt oder zumindest geschwicht. Die Grenzen zur Privatsphire der
Gemeinschaft werden von der 6ffentlichen Institution Schule unzuléssig iiberschritten.
Die interkulturelle Piadagogik, die den ,Kulturkonflikt*, das ,Leben zwischen den
Kulturen®, kulturell verursachte ,Identitdtsstorungen” und die ,Pflege kultureller
Besonderheiten® zu jhrem Thema macht und fiir die Schule als Erziehungsaufgabe
reklamiert, mischt sich in den Bereich affektueller Zusammengehorigkeit ein, den die
Migranten gerade als ihr Refugium gegen Rationalisierungs- und Universalisierungs-
tendenzen in einer feindlichen Umgebung zu etablieren suchen.

8. In der Konsequenz der These 7 scheint die Privatsphire, in der die kulturelle
Identitit bewahrt werden kann, unantastbar fiir den politischen und gesellschaftlichen
Bereich zu werden. Dies ist nicht gemeint. Es besteht ein notwendiger Widerspruch
zwischen 6ffentlich-rechtlichem Universalismus, der durch die Menschenrechte und die
Gewaltfreiheit der Auseinandersetzung bei staatlichem Machtmonopol definiert ist,
und dem privaten Partikularismus, der zur Stabilisierung einer kulturellen Identitat
fiihrt. Dieser Widerspruch ist konstitutiv fiir den Modernisierungsproze8. Die parti-
kularen Gemeinschaften selbst sind Resultat des Universalisierungs- und Vereinheitli-
chungsvorgangs. Der Widerspruch zwischen offentlich-rechtlichem Universalismus
und privatem Partikularismus ist der Motor des kulturellen Wandels und liefert den
Brennstoff fiir die gesellschaftlichen Auseinandersetzungen. Der Austragungsort fiir
diese Konflikte ist jedoch die offentliche Sphire der Gesellschaft. Es sind die
gesellschaftlichen Gruppen selbst, die die Auseinandersetzung fithren und die dafiir
rechtlich-politisch ausgestattet werden miissen und nicht stellvertretend die Pédago-
gen.

Das Private wird immer dann zum Gegenstand der Politik, wenn es darum geht, es zu-
revolutionieren oder zu rationalisieren oder zu funktionalisieren. Soziale Bewegungen,
wie z.B. die Studentenbewegung oder derzeit die Frauenbewegung, machen das
Private offentlich, um es der Kritik und der Veridnderung auszusetzen. DaB dies zu
Verletzungen und bisweilen auch zum Terror fithren kann, haben nicht wenige der 68er
erlebt. Sobald aber der Staat iiber seine Erziehungsanspriiche den Eingriff in die
Privatsphire programmatisch formuliert, besteht die Gefahr, in totalitdre Verstrickun-
gen zu geraten, wenn die Erzieher besser wissen, was fiir die zu Erziehenden gutist. Der
an die Macht gekommene Jurist wird als Biirokrat geschmiht, der an die Macht
gekommene Hauptschullehrer oder Philologe mu$ nicht minder gefiirchtet werden.

9. Ethnizitit ist ein Phinomen von hoher Ambivalenz. Sie ist in der Regel traditionell,
meistens konservativ und oft nach innen unterdriickend, sie ist aber auch Ort der
Stabilisierung und Stéirkung gegen eine feindliche Umgebung, ist auf jeden Fall nichts,
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was durch staatliche oder pidagogische MaBnahmen zu ,,pflegen” oder zu erhalten
wire. Solche Vorhaben enden in Folklore. Ethnizitdt ist aber auch nicht eine
Erscheinung, die durch biirokratische und pédagogische Mainahmen zum Verschwin-
den gebracht werden kann und darf. Thr Bestand oder ihr ‘Wandel ist Ergebnis des
Gesellschaftsprozesses selbst, der von den gesellschaftlichen Gruppen ausgetragen
werden muB, also Gegenstand o6ffentlicher Diskurse unter formal Gleichen und
Erwachsenen sein muB.

Auch die Uberwindung diskriminierender Handlungsweisen ist nicht zwangsweise zu
erreichen. Die integrierte Beschulung von deutschen und ausldndischen Kindern in
Regelklassen geschieht in der Mehrzahl der Fille gegen den Willen der Eltern. Etwa
90% der griechischen Eltern votierten, angesichts der diskriminierenden Praktiken in
deutschen Schulen, fiir nationale Ersatzschulen, die sie —dank ihres EG-Status—auchin
einigen Teilen der Bundesrepublik durchsetzen konnten. Bei deutschen Eltern werden
tunlichst derartige Befragungen gar nicht durchgefiihrt. Aber der anhaltende Exodus
aus der Hauptschule ist nicht zuletzt auch durch die Anwesenheit ausldndischer Kinder
motiviert.

Die in der , interkulturellen Erziehung® konzeptionell unterstellte Gleichrangigkeit der
kulturellen Hervorbringung ist angesichts der realen Bewertungsdifferenzen nicht
durchsetzbar. Daran indert auch die Dauer-Problematisierung der Konflikte im
Unterricht nichts. Die faktische und curricular unterstiitzte Zwangsintegration fiihrt
dazu, daB auch die deutschen Schiiler zwischen zwei Kulturen leben miissen. Zuhause,
das heiBt in der Privatsphire, herrschen Formen der Diskriminierung, der Abgrenzung
und AusschlieBung, in der Schule werden sie mit der interkulturellen Erziehung
offentlich. Ahnliches gilt fiir die auslandischen Kinder, iiber deren Leben zwischen den
Kulturen so viel geschrieben worden ist. Dazu herrscht bei den auslidndischen Kindern
und ihren Eltern das nicht unbegriindete MiBtrauen gegen deutsche Institutionen und
Beamte.

10. Die Situation fiihrt zu einem Verfall der padagogischen Autoritit. Da unter den
Bedingungen institutionalisierten Lernens zudem jeder Gegenstand als Schulstoff
bereits , kontaminiert* ist, werden Lehrerinnen und Lehrer in ein aussichtsloses
Unternehmen getrieben. Auch nur der bescheidenere Anspruch interkultureller
Erziehung, die Situation im Klassenzimmer zu entspannen und die Lernchancen aller
Kinder zu verbessern, ist begrenzt durch die Tatsache, daB das hervorgekehrte Faktum
_Ethnizitit“, das durch die Thematisierung in der interkulturellen Erziehung endgiiltig
unvermeidbar wird, neben Korperkraft und Eloquenz als zusitzliche Ressource in der
Auseinandersetzung unter den Kindern, aber auch als Mittel der Abgrenzung gegen die
Autoritit der Lehrer verwendet werden kann. Je dlter die Kinder werden, desto
strategischer gehen sie mit dem um, was die Lehrer horen bzw. was sie gar nicht gut
horen kdnnen und was sie zu hilflosen Reaktionen provozieren mubB.

Was folgt daraus fiir die Erziehungswissenschaft und fiir die interkulturelle Erziehung
vor Ort? Soll Schulpolitik einen Gesellschaftsentwurf unterstiitzen, in dem kulturelle
Vielfalt der Lebensformen gegeniiber den Universalisierungstendenzen der Industrie-
gesellschaft abgesichert wird, miifite es um die Schaffung institutioneller Regelungen
gehen, durch die der gleiche Respekt vor den verschiedenen Lebensformen symbolisch
demonstriert wird. Dazu reicht es aber nicht aus, die Schulen durch mehrsprachige
Hinweis- und Verbotsschilder auszustatten, oder die Produkte multikulturellen Unter-
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richts auszustellen. Die Diskussion um wiinschenswerte curriculare und didaktische
Neuorientierungen darf nicht die Forderung nach einem notwendigen Umbau der
Institutionen verdecken, die ihr nationalistisches Erbe abschiitteln miifSten.

Voraussetzung ist die Angleichung des Rechtsstatus der Migranten in der 6ffentlichen
Sphire. Fir die privilegierten deutschen Eltern, Lehrer und Schiiler wird diese
Forderung in folgenden Punkten kritisch:

— Anerkennung des Elternwillens, was auch die freie Wahl der Beschulungsform
betreffen muB,

— Anerkennung der Herkunftssprachen im Regelunterricht,

— Beschiftigung von Angehorigen von Minderheiten als Lehrer und Lehrennnen im
Regelunterricht,

— Gleichbehandlung der religiosen Bekenntnisse in der Autonomie der Gemeinden.

Die Realisierung dieser Forderungen wiirde den heimlichen Lehrplan der Diskrimi-
nierung sehr viel wirkungsvoller aufheben, als die Anstrengungen ,interkultureller
Erziehung“ je beanspruchen kdnnen.
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