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HANNELORE FAULSTICH-WIELAND, (GUSTAVA SCHEFER- VIETOR

Koedukation — Geschlechterverhiltnisse in der
Erziehung

Bereits im Vorfeld des Kongresses gab es heftige Reaktionen in einigen Zeitschriften
und Zeitungen: Es wurde behauptet, Erziehungswissenschaftlerinnen favorisierten
neuerdings die Wiedereinfiihrung reiner Midchenschulen. Solche Behauptungen
machen zweierlei deutlich: Zum einen riihrt man beim Thema Koedukation offensicht-
lich an ein Tabu, zum anderen weigern sich diejenigen, die derart heftig reagieren, den
Diskussionsansatz zur Kenntnis zu nehmen. Wie komplex, reflektiert und differenziert
der Diskussionsstand ist, zeigten die Beitridge und Diskussionen auf dem Symposion
»Koedukation — Geschlechterverhiltnisse in der Erziehung“ auf dem Saarbriicker
Kongress der DGTE.

Der 1. Teil des Symposions widmete sich der historischen Entwicklung des Koeduka-
tionsgedankens und seiner Realisierung. MARGRET KrRAUL! stellte ihre Ausfiihrungen
unter das Motto ,, Hundert Jahre Verhinderung®, Hans JURGEN APEL? legte bei seiner
Frage ,,Getrennte Erziehung fiir ein gemeinsames Leben?“ den Schwerpunkt seiner
Untersuchungen auf das vorige Jahrhundert und BErnD ZyMEK® analysierte ,,Die
Realitit des Schulwesens und die Fronten der Debatte wihrend der ersten Hiilfte des 20.
Jahrhunderts“. Die Vortrige machten auf einige interessante Aspekte aufmerksam:

Zunichst scheint es im vorigen Jahrhundert eine deutliche Diskrepanz gegeben zu
haben zwischen den bildungspolitischen Diskussionen um die getrennte oder gemein-
same Erzichung von Midchen und Jungen und der pragmatischen Einrichtung von
koedukativen Klassen vor allem in den unteren Jahrgingen, also in der Elementarbil-
dung. Worum auf der ideologischen Ebene gestritten wurde, das war fiir die praktische
Arbeit gar kein Problem. Hans JURGEN APEL referierte:

»Weder das sog. ,pidagogische’ Interesse an einer Trennung der Geschlechter, noch
eine konfessionelle Orientierung, sondern die lokalen Sachzwinge bestimmten haupt-
séchlich die Entscheidungen iiber einen gemeinsamen oder einen getrennten Unterricht
der Geschlechter.*

Allerdings darf daraus nicht geschlossen werden, dafl die gemeinsame Erziehung auch
eine gleiche Erzichung war. APEL zitierte aus dem Bericht eines preuBischen
Landschullehrers aus dem Jahi 1829 iiber dessen Praxis des gemeinsamen Unterrich-
tens von Jungen und Midchen:

»Die natiirlichen Anlagen zur Titigkeit habe ich Gelegenheit gehabt, unter den kleinsten Kindern
in der Schule zu beobachten. Vorzugsweise fand ich diese Anlagen zu Handbeschiftigungen in den
Schiilerinnen. Sah .ich von jeher den jiingern Knaben in miiBigen Stunden zum Spielen seine
Zuflucht nehmen, so war es fiir mich eine um so erfreulichere Wahrnehmung, jiingere
Schiilerinnen Strumpfbander ankniipfen und fertig stricken zu sehen, und gar in Ermangelung von
Eisen sich Dornen zu bedienen. Dieses war die Veranlassung, der Beweggrund, dieser natiirlichen

169



Beflissenheit die rechte Seite abzugewinnen und statt Unterdriickung dieser Anlage derselben -
aufmunternd eine bildende Richtung zu geben. Hierbei leitete mich das Prinzip, daB auf die
Erziehung des Médchens die gré8te Sorgfalt verwendet werden miisse; indem diese Erziehung sich
nicht bloB auf die eigene Persdnlichkeit beschrinkt, sondern das Midchen selbst zur Bildnerin wie
zur Haushilterin bestimmt ist. Ist nimlich das Schulmidchen einmal fiir gute Sitten, FleiB,
Arbeitsamkeit und Okonomie eingenommen und davon durchdrungen, so wird dasselbe nichts
vernachléssigen, die in ihrem hohen Berufe liegenden Pflichten der Erziehung und des Haushaltes
an der Nachkommenschaft zu erfiillen und dieser Sinn und Gefiihl fiir jede hiusliche Tugend
einzufl6Ben. :

APEL zeigt an diesen Ausfithrungen auf, wie klar geschlechtsspezifische Unterschiede in
die Erziehung einflossen: ,,Das Midchen zur tdtigen, sittlichen, die Okonomie des
Haushalts garantierenden Hausmutter zu erziehen, das wird als eine besonders wichtige
Aufgabe des offentlichen Elementarunterrichts herausgehoben. An dieser Beschrei-
bung wird zugleich die prizise Unterscheidung geschlechtsspezifischer Zielsetzungen in
der Erziehung deutlich: Trotz des gemeinsamen Unterrichts in einem Klassenraum mit
demselben Lese- und Rechenbuch ist davon auszugehen, daB die Lehrer den Jungen mit
anderen Erwartungen und anderem Verhalten gegeniibertraten als den Médchen®.

Auch MarGrReT KRAUL bestiitigt eine Loslosung der ,,Geschlechtsrollenbildung® von
der Organisationsform von Schule, und zwar nicht nur fiir das 19. Jahrhundert: ,,Der
biirgerliche weibliche Geschlechtsrollencharakter findet offensichtlich, nachdem die
organisatorischen Bedingungen vorhanden sind, undiskutiert und abgehoben von
jeglicher reformpédagogischer Auseinandersetzung um Koedukation Eingang in die
Volksschule. Diese Entwicklung lieBe sich fassen in einer ,Theorie vom abgesunkenen
Bildungsgut‘, nach der Bildungsmuster der jeweils hoheren Schichten sich — zeitlich
versetzt — bei niederen Schichten finden, wenn die strukturellen Voraussetzungen der
Volksschule es zulassen und die gestiegenen Bildungsanspriiche es nahelegen.*

Der heftige Streit um die Koedukation ging allerdings nur zum Teil um die
Vorstellungen von geschlechtsspezifischer Erziehung: Er war deutlich bestimmt von
den je besonderen standespolitischen Interessen der ménnlichen Lehrer einerseits, der
Lehrerinnen andererseits. BERND ZYMEK sprach hier von ,,Berufsfelderoberungs- bzw.
Berufsfeldverteidigungsstrategien* der verschiedenen Gruppen, und MARGRET KRAUL
sagte: ,,Professionspolitische Griinde erster Madchenschul-Lehrerinnen und -Lehrer
verstirkten die Trennung der Bereiche; das Weibliche wird, gerade in Zeiten der
Uberfiillung, als Nische auf dem Arbeitsmarkt entdeckt; Koedukation bleibt ein
neulateinisches Fremdwort.

Ein dritter Punkt in der Auseinandersetzung um die Koedukation waren die materiellen
Interessen bildungsbiirgerlicher Eltern, welche die hohen Kosten auswirtiger Unter-
bringung ihrer Tochter sparen wollten.

Wie weitgehend unaufgearbeitet die Geschichte der Koedukation immer noch ist,
zeigte sich vor allem fiir die neuere Entwicklung. Unbeantwortet, weil unerforscht, ist
bisher die Frage, weshalb in den 60er Jahren unseres Jahrhunderts die Koedukation
ohne Diskussion eingefiihrt wurde. BERND ZyYMEK versuchte, den Einfithrungsproze
als Ergebnis des durch die Bildungsexpansion verursachten Wegfalls der Berufs- und
Statuskonkurrenz zwischen Mannern und Frauen zu erkliren: ,Die jungen Frauen
waren nun nicht mehr Konkurrenten, die auf geschlechtsspezifische Bildungswege und
Teilberufsfelder abzudringen waren, sondern ein notwendiges Rekrutierungsfeld fiir
den Lehrberuf im expandierenden Bildungssystem. Eine getrennte Erziechung, eine
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getrennte Ausbildung und ein auf geschlechtsspezifische Schulen begrenztes Einsatz-
feld von Frauen hiitte die fiir die Expansion notwendige Dynamik und Flexibilitét des
Lehrereinsatzes gebremst. Die traditionellen Konkurrenzingste der Minner waren
durch die generell giinstigen Berufsaussichten verdréingt. ‘

Wenn sich diese These in einer differenzierten Analyse bestétigen sollte, dann stellt sich
aber auch die Frage, ob nicht die neue Diskussion {iber Gewinn und Kosten der
Koedukation im Schulwesen als Ausdruck einer wieder verschirften, vor allem von den
Frauen erfahrenen und so verarbeiteten Berufs- und Statuskonkurrenz zwischen
ménnlichen und weiblichen Lehrern und Berufsaspiranten gewertet werden muf.*
MARGRET KRAUL blieb sehr viel offener in ihrer Bewertung der heutigen Entwick-
lung:

,Erst in den fiinfziger Jahren wird die Koedukationsdebatte wieder aufgenommen, aber bevor es
zu bildungspolitischen Entscheidungen kommt, scheint das Thema nicht mehr von Interesse zu
sein. In den Gutachten des Deutschen Ausschusses ist Koedukation kein Thema mehr. Das neue
Paradigma der Bildungsdiskussion, die in keiner Hinsicht chancengleich ausgestattete und
dringend kompensatorischer MaBnahmen bediirftige katholische Arbeitertochter vom Lande, hat
offensichtlich fiir die nichsten Jahre den Debatten um Minner, Frauen und Sittlichkeit die Schau
gestohlen. Es bedurfte erst eines gewissen Abbaus der Chancenungleichheit und einer neuen

Frauenbewegung, um das wichtige Thema der Koedukation wieder aufzunehmen, unter welchem
Gesichtspunkt es diesmal steht, wird sich zeigen.“

Die Diskussion im Symposion zeigte zumindest, daf} viel Aufarbeitung und Interpre- -
tationsleistung noch erforderlich sein wird, um die heutigen Fragen beantworten zu
konnen.

Maria ANNA KREIENBAUM setzte sich in ihrem Referat ,,Schulalltag als prigendes
Erfahrungsfeld” mit dem gegenwirtigen Schulgeschehen auseinander und leitete damit
zum zweiten Teil des Symposions iiber. Dieser war der Présentation von Forschungs-
ergebnissen zur heutigen Realitdt gewidmet. Durchgiingig zeigte sich dabei in allen
Untersuchungen eine ungleiche Situation fiir Médchen und Jungen.

MaRiA ANNA KREIENBAUM berichtete Teile aus ihrer Untersuchung ,, Zum Einflufl des
Schultyps auf Identititsausbildung und Lebenserfolg von Frauen™. Zum einen befragte
sie Lehrer/innen von schon langfristig koedukativen Schulen und von Schulen, die erst
vor relativ kurzer Zeit von Midchenschulen auf Koedukation umgestellt hatten. Ziel
dieser qualitativen Interviews war herauszufinden, welche Identitéitskonzepte bei
Lehrerinnen und Lehrer der beiden Schultypen, aber auch verschiedener Fachzuge-
hérigkeit sich erkennen lassen und welches Frauen- bzw. Minnerbild sie verinnerlicht
haben. KrelENBAUM stellte aus dieser Untersuchung die Gruppe derjenigen Lehrerin-
nen und Lehrer vor, bei denen klar ersichtlich wird, daB sie Mddchen im Unterricht
gegeniiber Jungen zuriicksetzen. Diese Diskriminierung geschieht — wie auch andere
Koedukationsforschungen beobachtet haben — unbewuflt. Ein ,.erstaunliches Phéno-
men“ nannte KREIENBAUM, ,,daB auch die Lehrerinnen, die jahrelang reine Midchen-
klassen unterrichteten, der ,Faszination des Minnlichen* erliegen, und die positiven
Erfahrungen mit den Midchen, iiber die sie zum Teil noch berichten, nicht mehr in ihrer
Midchen- bzw. Schiilerinnenbild einflieBen lassen. Diese Gruppe von Lehrerinnen, die
im Sample der Befragten ca. ein Viertel ausmachen, definiert sich selbst nicht als Teil
der Gesamtheit der Frauen, sondern hat ein Selbstbild verinnerlicht, daf sich positiv
von dem negativ besetzten Frauenbild absetzt. ,Frauen sind im allgemeinen nicht so
begabt, kreativ, phantasievoll. .. lautet ihre Definition; sich selbst aber setzen sie
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davon ab als Ausnahme, die die Regel bestitigt. Ihre Fiirsorge gilt den Jungen ihrer
Lerngruppen, die sie einfiihlsam in ihren Problemen und Interessen charakterisie-
ren.”

Von den befragten minnlichen Lehrkriften skizzierte MARIA ANNA KREIENBAUM
folgendes Bild:

,,Die minnlichen Lehrkriifte zeichnen sich durch eine Ignoranz gegeniiber den Interaktionspro-
zessen im Unterricht aus, was auch bedeutet, daB sie sich iiber die notwendigen Motivations-
schritte fiir/von Midchen zu Naturwissenschaften keine Gedanken machen und sich durch das
Abwenden der Midchen von diesen Fichern in ihren Vorurteilen gegeniiber Méidchen und
Naturwissenschaft bestitigt sehen.*

KREIENBAUM verwies auf den ,Komplex einer unterschwelligen Erotik im Klassenzim-
mer, die neben positiven atmosphérischen Einfliissen auch negative Implikationen zur
Folge haben kann, nidmlich dann, wenn die Schiilerinnen die Riickmeldungen im
Unterricht nicht mehr auf ihre Intelligenz und Leistungsfihigkeit zuriickfithren
kénnen, sondern auf die erotischen Spannungen: ,Die Note hab ich nur gekriegt, weil
ich einen Rock anhatte‘.“

Die drei weiteren Beitrige des zweiten Symposionsteils befaten sich mit dem
Interaktionsverhalten in Kindergarten und Schule.

LiLiaN. FriEDS von der Erziehungswissenschaftlichen Hochschule Rheinland-Pfalz,
Abteilung Landau, referierte zum Thema , Sexismus im Kindergarten — Wie sprechen
Erzieherinnen mit Mddchen und Jungen?“

Hans OswaLb’ berichtete iiber eine Berliner Beobachtungsstudie zum Interaktions-
verhalten von Midchen und Jungen im Alter von zehn und zwdlf Jahren im téglichen
Leben einer Schulklasse.

Craupia Fuchs vom Feministischen Interdisziplindren Forschungsinstitut Frankfurt®
prisentierte Forschungsergebnisse der gerade abgeschlossenen von ihr und Urta
ENDERS-DRAGASSER im Auftrag des Hessischen Kultusministeriums aus dem Jahre 1984
realisierten Interaktionsstudie im Rahmen des Vorhabens zur Verwirklichung der
Gleichstellung von Lehrerinnen und Schiilerinnen an Hessischen Schulen, bei der das
Interaktionsverhalten in koedukativen Klassen Forschungsgegenstand war und méd-
chenorientierte Alternativen problematisiert wurden.

Lediglich die letztgenannte Untersuchung verfolgt eine explizit feministische (d.i.
parteiliche) Fragestellung, wihrend die beiden anderen Studien entweder den Sexis-
mus-Vorwurf — wie z.B. in der Landauer Studie — als verfritht bzw. zu gewagt
etikettieren oder eben genereller die Benachteiligungsfrage fiir beide Geschlechter
aufwerfen.

Allen drei Studien ist gemeinsam, daB sie nicht nur bekannte Forschungsergebnisse
insbesondere aus dem angelsichsischen Raum bestitigen, sondern dariiber hinaus eine
Reihe neuer Zusammenhinge identifizieren, welche nicht nur fiir sich allein itiberaus
spannend sind, sondern dariiber hinaus weitere differenzierende Fragestellungen
erdffnen. Dies soll im folgenden fiir alle drei Interaktionsstudien skizziert und anvisiert
werden.

Vorbemerkend muB noch erginzt werden, daB die drei Autor(inn)en den Begriff
Koedukation nicht unter dem Gesichtspunkt eines Konzepts einer gemeinsamen
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Erziehuhg der beiden Geschlechter benutzen, sondern im iiblichen Sprachgebrauch als
die inzwischen gewohnte Form einer gemeinsamen Unterrichtung.

LiiaN Friep schldgt mit ihrer Pilotstudie iiber die geschlechtsdifferenziellen Sprach-
lernchancen von Médchen und Jungen im Kindergartenalter eine Bresche in die
defizitire bundesrepublikanische Kindergartenforschung. In ihren Vorannahmen
verweist sie auf den Fortbestand ,heimlicher”, d.h. unbeabsichtigter Erziehungsein-
fliisse unter der besonderen Fragestellung, ob solche widerspriichlichen Einfliisse auch
von den Erzieherinnen ausgehen konnten. In bezug auf den Forschungsstand zum
geschlechtsspezifischen Verhalten von Jungen und Midchen sind die vorfindlichen
Unterschiede zum Sozial- und Spielverhalten weitgehend unumstritten, fiir andere
Bereiche dagegen deuten sich gegenwértig Relativierungen an, so dafl LiLiaN FriED ihr
Forschungsvorhaben auf den geschlechtsdifferentiellen Spracherwerb bzw. die unter-
schiedlichen Sprachlernchancen focussiert.

Zu diesem Zweck wurde die koedukative Erziechungswirklichkeit eines dreigruppigen
Landkindergartens ldngsschnittlich erkundet, wobei die Stuhlkreisgespriche zwischen
Erzieherinnen und Kindern videographiert wurden.

Auf die Frage, ob Médchen und Jungen unterschiedlich oft zum Gespréch beitragen
oder verschieden héufig als Ansprechpartner/innen gewéhlt werden, ergaben sich keine
signifikanten Differenzen zwischen den Geschlechtern; hingegen ergaben sich fiir
bestimmte Méidchensubgruppen, ndmlich Unterschichtm#dchen, die ohnehin ein
zuriickhaltendes Sprechverhalten aufwiesen, situationsunabhéngige Benachteiligun-
gen. Wenn auch Mé#dchen und Jungen zwar nicht statistisch verschieden héufig zu den
Stuhlkreisgespriachen beitragen, so stehen die Jungen aber doch ganz offensichtlich
statistisch bedeutsam hé#ufiger im Mittelpunkt des Gespréchs.

Die lernbedeutsamsten Unterschiede fanden sich aber der Untersuchung zufolge vor
allem beziiglich der Qualitit der Erzieherinnensprache: nicht nur simplifizieren die
Kindergartenerzieherinnen generell ihr Sprachmodell im Umgang mit ihren Kinder-
gartenkindern, sie konfrontieren dariiber hinaus Jungen und Médchen mit unterschied-
lichen Sprachkomplexititsniveaus: Werden Jungen mit einer Sprache konfrontiert, die
minimal iiber deren eigenem Komplexitétsniveau liegt, womit Anreize zu differenzier-
terem Spracherwerb gegeben sind, wird den Middchen mit einer Sprache begegnet,
welche um einiges unter ihrem Sprachniveau ansetzt, also als eine Unterforderung zu
betrachten ist. Auferdem werden durch die Betonung von imitierendem Sprachver-
halten gegeniiber den Médchen und der Begiinstigung. von aktiver Spracharbeit
gegeniiber Jungen (z.B. Aufforderung zur Herausarbeitung von Begriffen) die
bekannten kulturiiblichen Muster perpetuiert, welche eine Benachteiligung der
Midchen tendenziell nahelegen.

Die Autorin will ihre Ergebnisse gemil dem Pilotcharakter der Erkundungsstudie
lediglich in hypothesengenerierender Absicht verstanden wissen. Bemerkenswert
bleibt, daBl, obwohl ein erster Eindruck eher Gleichberechtigung der beiden Geschlech-
ter nahelegt, erst eine differenziertere Analyse subtile Divergenzen offenbart, welche
fiir Jungen eine vorteilhaftere Sprachlernumwelt indizieren.

Wie aber erklirt éich dann - trotz der geschilderten diskreten Benachteiligungen — die
groBere Sprachkompetenz von Midchen? Offenbar scheint die Annahme von kom-
pensierenden Strategien und Fahigkeiten bei Midchen einige Plausibilitit zu gewinnen,
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was bedeutet, daBl die komplexen ,,wechselwirksamen* Lernprozesse noch aufkli-
rungsbediirftig sind.

Die Berliner Studie, von HANs OswaLD referiert, fragt nach den sozialisatorischen
Wirkungen gleichaltriger Midchen und Jungen; die jeweiligen Aushandlungsprozesse
zwischen Jungen und Midchen bei beobachtbaren (auch konflikthaften) Interaktionen
sind bevorzugter Forschungsgegenstand. Zwischen Herbst 1980 und Sommer 1983
wurden in Berliner Grundschulen etwa 34 Kinder einer Schulklasse in drei Beobach-
tungsphasen sowohl unterrichtlicher wie auBerunterrichtlicher Art beobachtet und
befragt, und zwar beziiglich der Interaktionsbereiche Hilfe und Kooperation, Quatsch,
Spiel und Necken, Argern und Zurechtweisen sowie kdrperliche Beriihrungen.

Im Hinblick auf die verschiedenartigen Beteiligungen an den Interaktionen zwischen
Maidchen und Jungen entstand folgende Typologie:

Typ IumfaBt die ,,Abstinenten®, die so gut wie nie mit Kindern des anderen Geschlechts
interagierten. Ihr Anteil stieg noch bis zum Alter von zwdlf und betrug auf dieser
Altersstufe etwa die Hilfte der Jungen und Médchen.

Den Typ II bilden ,,Gute Partner/innen®, die sich durch sachlichen Umgang zwischen
Jungen und Midchen ohne Argerei und Flirt auszeichneten. Die Zahlentendenz war
mit dem Alter abnehmend, und nur einige wenige der Zwolfjahrigen waren noch hier
zuzuordnen.

Typ III (,,Piesacker®) besteht aus den Jungen, die Madchen stérten und drgerten. Zwei
Jahre spiter waren sie nur schwer von den ,,Neckern“ zu unterscheiden.

Zum Typ IV (,,Gedrgerte”) gehoren die Madchen, die nur negative Erfahrungen mit
Jungen machten. Auch unter den Zehnjéahrigen betraf dies nur wenige Médchen; unter
den Zwolfjahrigen war dieser Typ nicht mehr zu finden.

Typ V (,, Kédmpferinnen“) setzt sich aus Madchen zusammen, die wenig an Hilfen oder
Spiel mit Jungen beteiligt waren, aber dennoch viel Kontakt hatten, weil sie Argereien
unterbanden und Jungen generell in ihre Schranken wiesen, manchmal auch mit
Hieben. Auch dieser Typ trat fast ausschlieBlich unter den Zehnjihrigen auf.

Typ VI (,,Necker/innen*“) besteht aus Midchen und Jungen, bei denen ein auf die
Geschlechtszugehorigkeit zielender Umgang mit Kindern des anderen Geschlechts
vorherrschte. Ein ums andere Mal ~ so die Autoren — erweckte ihr Verhalten den
Eindruck, daB es ihnen nicht so sehr um die Sache ging als vielmehr um die Beziehung
iiber die Geschlechtsgrenze hinweg. Von zehn bis zw6lf nahm die Tendenz unter Jungen
und Médchen deutlich zu, mit Kindern des anderen Geschlechts in dieser Mischung von
hilfreichem Entgegenkommen, scherzhaftem Engagement und neckischer Tindelei
umzugehen.

Da die ,,Abstinenten* inaktiv bleiben, bestimmt also zu Ende des Untersuchungszeit-
raumes der letztere Typ das Interaktionsgeschehen, wird das Verhiltnis der Geschlech-
ter zum zentralen Interaktionsbezugspunkt, wobei zu vermuten ist, daB auch die groBe
Gruppe der nicht direkt beteiligten Schiiler und Schiilerinnen nicht unbeeinfluit vom
Geschehen in der Klasse sein diirfte.

Diese praktizierte Bereichstypenbildung fiihrt zwangsliufig zu Uberschneidungen und
vermag nicht vollig zu befriedigen. Die Berliner Forscher stellen beziiglich einer
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beabsichtigten Folgeuntersuchung deshalb bereits Uberlegungen zu produktiveren
Auswertungsverfahren an.

Da die Untersuchungsergebnisse bereits verdffentlicht wurden®, beschrénken wir uns
hier auf die Heraushebung einiger im Kontext der Diskussion des gesamten Symposions
relevanter Aspekte: '

Betrachtet man das Interaktionsverhalten der 10- bis 12jahrigen Jungen und Médchen
dieser Studie, so leben diese iiberwiegend in geschlechtergetrennten Welten (Madchen
sitzen neben Midchen, Jungen neben Jungen; engere Freundschaften zwischen
Midchen und Jungen sind eine Seltenheit), wenngleich es vielerlei und vielgestaltige
zwischengeschlechtliche Interaktionen gibt, die auch alterstypische Spezifizierungen
aufwiesen (bestimmen z.B. noch unter den Zehnjihrigen Arger, Abwehr und
Zurechtweisungen vor allem der Mddchen gegeniiber den Jungen das Bild, so unter den
Zwolfjihrigen eher Neckerei und Flirt).

Dabei hat fiir beide Geschlechter die Solidaritdt der Eigengruppe eine wichtige
Schutzfunktion, allerdings — und das scheint uns als ein iiberaus spannendes Ergebnis —
in unterschiedlicher qualitativer Ausprigung: Brauchen die Jungen ihresgleichen, um
Abgewiesenwerden aushaltbarer zu machen, so Méddchen den Schutz der Gruppe, um
Grenzziehungen durchsetzbar zu machen, d.h. sie benutzen Koalitionen, um die
Anniherung von Jungen gefahrioser akzeptieren zu konnen.

Hans OswaALD betonte ausdriicklich, daB in die berichteten Interaktionen héufig
lediglich ein Teil der Méddchen und Jungen involviert ist, wéhrend sich ein anderer Teil
jeweils indifferent verhélt (so umfaBt der Typ I die sog. ,,Abstinenten®, welche so gut
wie nie mit Kindern des anderen Geschlechts interagieren. Thr Anteil steigt noch bis
zum Alter von zwolf und umfaBt — wie bereits erwihnt — auf dieser Altersstufe etwa die
Hilfte der Jungen und Midchen).

Aus der Fiille der vorgetragenen Forschungsbefunde sind hier nur einige herausgegrif-
fen worden. Bemerkenswert scheinen in der Tat die beobachteten kollektiven
geschlechtsspezifischen Handlungsstrategien von Jungen und Médchen, die uns bei den
Jungen eher traditionell und in der Tendenz frauenfeindlich zu sein scheinen, da
abwertend reagiert wird. Die Midchen dagegen iiben eine protektive Solidaritét, die
allerdings — so eine deutbare weitere Uberlegung — fiir das spétere Leben durch die
Isolation in der Kleinfamilie und das Nichtvorhandensein einer weiblichen Offentlich-
keit nicht produktiv beibehalten werden kann. Insofern scheinen uns gerade die
Ergebnisse dieser Berliner Studie eine Fiille von Fragen zu generieren, die der weiteren
Erforschung der Entwicklung von Geschlechtsidentitit und (Nicht)Ubernahme von
Geschlechtsrollenmustern gewidmet sein konnten.

Die Frankfurter Interaktionsstudie geht zunéchst von der Priamisse aus, daB Midchen in
der Schule in ,,ungleicher“ Weise unterrichtet werden wie Jungen und daB sie keinesfalls
die gleichen Lernmoglichkeiten haben wie diese. Um angesichts dieser Problematik
zuverldssigere Informationen zur geschlechtsspezifischen Sozialisation in der Schule zu
erhalten, wurden von Uta EnDERsS-DrAGASSER und CLaubia Fuces Unterrichtsbe-
obachtungen und -aufzeichnungen, Interviews und Erfahrungsberichte aus der Praxis
iiber einen lingeren Zeitraum erhoben. Das bedeutsamste Ergebnis dieser Studie ist,
daB — wie auch aus anderen Untersuchungen gelaufig — im Unterrichtsgeschehen
Jungen hiufig als Stérenfriede auftreten, welche in uniibersehbarer Weise die
Aufmerksamkeit der Lehrenden auf sich lenken. Médchen zeigen sich im Lernverhal-
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ten stirker der gesamten Lerngruppe verpflichtet, wihrend Jungen mit einem
konkurrenzorientierten Beziehungsmuster Gleichbehandlungen verhindern. In den
Gesprichen von Midchen und Jungen lassen sich aufgrund geschlechtsspezifisch
unterschiedlicher Erfahrungen, Gesprichsinhalte und kommunikativer Handlungen
unterschiedliche Interaktionsmuster finden. Midchen sind etwa im Unterricht mit
pragmatischen Paradoxien konfrontiert, wenn sie in die Lage gebracht werden, im
Rollenspiel einen statushohen Mann darzustellen. Sie sind dann in der paradoxen
Situation, mit zwei gegensitzlichen Verhaltensanforderungen konfrontiert zu sein,
denen sie nicht geniigen konnen: Einmal, sich im Gesprich mit Jungen entsprechend
dem ihnen zugeschriebenen Status durchzusetzen, und zum anderen, sich wie ein
Midchen zu verhalten, das heiBt, keinen Anspruch auf Dominanz zu erheben. Sie sind
zudem mit einem doppelten Standard der Bewertung konfrontiert: In dem angespro-
chenen Beispiel wurde ein Junge, der einen Sklaven gespielt hatte, dafiir gelobt, daf er
das Gesprich stirker dominiert hatte, als es ihm als Sklaven zukam, wéhrend das
Maidchen, das den reichen Romer gespielt hatte, in zweierlei Hinsicht kritisiert wurde:
dafiir, daB sie zu laut und vorlaut war, und dafiir, daf3 sie sich nicht geniigend
durchgesetzt hitte. Der Zusammenhang zwischen Geschlecht, Status und Gesprichs-
status spiegelte sich sowohl im Rollenspiel als auch in der anschlieBenden Diskussion
des Rollenspiels, die beide von den Jungen dominiert wurden. Der AbschluBbericht
dieser Studie liegt inzwischen vor. Es ist zu hoffen, daB er bald fiir die Offentlichkeit
zuginglich gemacht wird. Bis jetzt sind die erhobenen Daten schwerpunktmaBig
beziiglich der Relevanz fiir Mddchen und Frauen (Lehrerinnen) ausgewertet worden.
Eine auf die minnliche Sozialisation in der Schule bezogenen Auswertung steht
hingegen noch aus (mangels einer Finanzierung allerdings leider auch nicht an).

Der letzte Teil des Symposions war dem Bereich der Informationstechnik gewidmet,
einem einerseits noch offenen, andererseits bereits ,,ménnlich“ gepréigten Gebiet.
CHRISTIANE SCHIERSMANN' versuchte auf der Basis eigener Forschungserfahrungen wie
aus Literaturexpertisen eine Antwort auf die Frage ,, Welche Probleme im Hinblick auf
die Geschlechterverhiiltnisse sind in koedukativen Kontexten feststellbar? “!' HANNELORE
FauLsTicH-WIELAND'? referierte aus dem hessischen Vorhaben ,,Mddchenbildung und
neue Technologien'?, bei dem u. a. geschlechtshomogene Gruppen gebildet wurden,
mit welchen Einstellungen und Erwartungen die Jugendlichen an die Koedukations-
frage herangehen. ELLEN SESSAR-KARPP!* und MARIANNE HORSTKEMPER? berichteten
aus ihren Erfahrungen als Dozentinnen in der Erwachsenenbildung, die sie im Blick auf
das Thema ,, Koedukation“ reflektierten.

Bildungsprozesse miissen — so lehrt.es das Stichwort ,,Didaktik® — auf die Ausgangs-
situation der Lernenden Bezug nehmen. Fiir die Diskussion um die Koedukation heiB3t
dies, es muf} reflektiert werden, welche Ausgangsbedingungen bei Méddchen/Frauen
bzw. Jungen/Minnern vorliegen, und in welcher Weise beide Geschlechter zur
Erreichung gleicher Bildungsziele gefiihrt werden kénnen. CHRISTIANE SCHIERSMANN
skizzierte die unterschiedliche Ausgangssituation von Midchen/Frauen und Jun-
gen/Ménnern bei diesem Thema und machte deutlich:

»Die Problematik des koedukativen Unterrichts besteht in diesem Zusammenhang darin, daB er
sich vorrangig an den ménnlichen Zugangsweisen zu den neuen Technologien orientiert und die
vorausgegangenen Lernerfahrungen sowie insgesamt die soziale Alltagswelt der Midchen nicht
hinreichend beriicksichtigt.“

Midchen und Frauen zeigen — so wird allgemein immer wieder festgestellt —
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pragmatische Herangehensweisen an Technik. Hier die Grenzlinie zu finden, solche
Herangehensweisen zu nutzen, um der unkritischen Faszination entgegenzuwirken,
und gleichzeitig die darin enthaltene Barriere abzubauen, um das notwendige
Sich-Einlassen auf das Erlernen von technischen Zusammenhingen zu erméglichen, ist
kein einfaches Unterfangen. In der Schulrealitit unterbleibt es hiufig. Die Skepsis der
Midchen und Frauen gegeniiber den ,Segnungen der Technik“ hieBe fiir ein
informationstechnisches Unterrichtskonzept, »die gesellschaftlichen Implikationen zu
einem zentralen Unterrichtsgegenstand* (SCHIERSMANN) zu machen. Stattdessen finden
wir hdufig einen Unterricht, der ansetzt an der Technik selbst oder an ihren
mathematischen Grundlagen, damit jedoch den Interessen von Jungen Vorrang
einrdumt.

In koedukativen Kontexten besteht die Gefahr, daB geschlechtsspezifisches Verhalten
verstirkt wird. Da — unreflektiert und insofern auch weitgehend unbewuf3t — ménnliche
Normen als allgemein-menschliche betrachtet werden, heiBt dies, da Médchen und
Frauen in doppelter Weise benachteiligt werden:

— sie werden entmutigt und behindert bei ihren Lernprozessen

— ihre Fragen, Ansitze und Stirken kommen nicht zum Zuge, konnen den Gegenstand
und das Ziel des Lernens nicht beeinflussen.

Wiiren getrennte Gruppen dann nicht ein Ausweg angesichts dieser unterschiedlichen
Ausgangslage?

Im Frankfurter Vorhaben , Mddchenbildung und neue Technologien wurde diese Frage
an die Jugendlichen selbst weitergegeben. Dabei zeigte sich allerdings, daB die
Einstellungen der Jugendlichen zur Koedukation ebenso wie ihre Erfahrungen mit
getrenntem Unterricht weitgehend ambivalent sind.

Sowohl Jungen wie Midchen sind weitgehend davon iiberzeugt, dal die Jungen
erfahrener und besser im Umgang mit Computern seien. Wihrend Médchen, sofern sie
koedukativen Unterricht befiirworten, auf Hilfe der Jungen hoffen, bieten Jungen diese
Hilfe in ihren Argumentationsbegriindungen durchaus auch an. Die Art und Weise, wie
sie dies tun, zeigt allerdings deutlich, daB koedukativer Unterricht fiir Médchen eine
typische Double-bind-Situation darstellt. Das Wissen darum ldBt denn auch die
Stimmen bei den Midchen, die getrennten Unterricht befiirworten, zahlenmaBig so
stark sein.

Die Erfahrung getrennten Unterrichts zeigten, daB diese Double-Bind-Situation nicht
einfach aufgehoben wird: Nach wie vor halten die Médchen die Jungen fiir kompetenter
im Zusammenhang mit Computern, und die Unsicherheit, ob dies tatsdchlich stimmt,
ist durch den getrennten Unterricht verstirkt worden. Den Médchen ist ein Instrument,
sich gegen die Angriffe der Jungen zu wehren, genommen worden. Auch die Jungen
beklagen, daB der getrennte Unterricht ihnen die Vergleichsmoglichkeiten genommen
habe — die Art, in der sie dies zum Ausdruck bringen, macht allerdings deutlich, daB sie
eigentlich beklagen, ihnen sei ein Mittel zur Selbstdarstellung genommen worden.

Im Erwachsenenbildungsbereich wihlen — ELLEN SEssArR-KArep berichtete dies aus
ihren Hamburger Erfahrungen — viele Frauen bewuBt Frauenkurse.
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Nach ihren Aussagen spricht die Frauen insbesondere das Kurskonzept, die Art der
methodisch-didaktischen Vermittlung durch ‘die Dozentinnen sowie die zeitlich,
raumlich und finanziell giinstigen Kursbedingungen an:

,Im Hamburger Kursmodell wird ein ganzheitlicher Ansatz verfolgt, d.h. es werden nicht nur
reine EDV-Kenntnisse, sondern auch die damit verbundenen betrieblichen, arbeitsorganisatori-
schen und gesellschaftspohtlschen Fragen und Folgewirkungen vermittelt und diskutiert. Die
Frauen nutzen die Moglichkeit, ihre subjektlven Angste und Erfahrungen einzubringen. Bei den
Teilnehmerinnen ist die Motivation, sich in dieser ganzheitlichen Art und Weise mit Technik
auseinanderzusetzen, sehr groB3. Viele duBern nach dem ersten Kursbaustein, daf

- — sie die Scheu vor dem Computer verloren haben,
~ sie verstanden haben, da8 Computer ,dumm" sind,

— sie viel iiber das, was mit der Computertechnik zusammenhéngt, gelernt haben und es sie
interessiert.

Die Tatsache, daB an diesen Kursen keine Minner teilnehmen, nimmt vielen Frauen die
Hemmung, Fragen zu stellen und auch Unwissen und Unsicherheit zu zeigen.

Gerade Frauen mit einer lingeren Familienphase haben hiufig Schwierigkeiten, sich das Lernen
wieder zuzutrauen; viele sind geprigt von dem Gefiihl, wihrend der letzten Jahre ,nur* Hausfrau
und Mutter gewesen zu sein, nichts dazugelernt zu haben und beruflich nichts mehr zu kénnen.
Hiéufig wird in den Kursen die Vermutung geduBert, daB die Atmosphére im Unterricht anders, fiir
die Teilnehmerinnen negativer wire, wenn Ménner dabei wéren.

Im Hamburger Kursmodell unterrichten nur Frauen, was fiir viele Teilnehmerinnen ein wichtiges
Kriterium fiir ihren Kursbesuch ist. Die Dozentinnen haben einerseits fiir sie Vorbildcharakter —
,Frauen konnen sich in diesem Bereich behaupten® —, andererseits fiihlen sich viele Teilnehme-
rinnen von Dozentinnen besser verstanden und ernstgenommen.

In Gesprichen duflerten — so ELLEN SEssAR-Karpps Erfahrung — Teilnehmerinnen, die
Erfahrungen mit Dozenten in EDV-Kursen gemacht hatten, dafl die Lehrer sie
entweder iiber- oder unterforderten, sie sich entweder ,,arrogant“ oder ,,betulich“, allzu
hilfsbereit, verhielten.

Allerdings bedeuten die Probleme koedukativer Gruppen nicht, daBl jedes Mid-
chen/jede Frau nur Unterdriickungserfahrungen macht. In koedukativen Kontexten
bestehen auch die Moglichkeiten, sowohl kooperative Beziehungen zu erfahren, wie
gegenseitig festzustellen, was man bzw. frau kann oder nicht kann. Damit wiederum
konnen ménnliche Uberheblichkeit abgebaut und weibliche Selbstbehauptung gestirkt
werden. Das zentrale Problem besteht jedoch darin, dafl koedukative Situationen sehr
komplexe Kontexte darstellen, wie MARIANNE HORSTKEMPER in den Reflexionen ihrer
Dozentinnenerfahrungen sowohl in gemischten Gruppen wie in Frauenkursen sehr
anschaulich deutlich machte:

»Ubergeordnetes Ziel ist zunichst, daB moglichst alle Teilnehmer und Teilnehmerinnen die
gewiinschten Lernziele erreichen. Gerade bei relativ kurzen Veranstaltungen kann man sich daher
kaum Reibungsverluste durch konflikthafte Diskussionen leisten, Konfliktmanagement und
diplomatischer Ausgleich sind gefragt. Dies geht aber leicht zu Lasten gerade der Frauen, die sich
leicht verunsichern lassen und zuriickziehen. Spezifische Férderung fiir diese Gruppe ist in solchen
Kursen sehr schwer. ... Am schwierigsten sind solche Situationen zu handhaben, in denen
untergriindige Aggressionen schwelen. Wenn hier offene Konkurrenz ausbricht, versuchen hiufig
Minner wie Frauen die Kursleiterin zur Schiedsrichterin zu machen oder auch als Biindnispart-
nerin zu gewinnen. Sie gerdt dann in das Dilemma, eine Balance finden zu miissen, die den
Konflikt in Grenzen hilt, andererseits aber ihre Aufmerksamkeit und Zeit nicht soweit bindet, da8
die iibrigen Lehrgangsteilnehmer unzufrieden werden oder zu kurz kommen.“

Weil vieles auf vielen Ebenen zugleich lduft, werden von der Lehrperson sehr hohe
Sensibilitdt und padagogische Fahigkeiten gefordert, soll sie gewéhrleisten, dafi die
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ablaufenden Prozesse forderlich fiir beide Geschlechter sind. In der Regel verfiigen die
Lehrpersonen nicht iiber derartige Kompetenzen.

Geschlechtshomogene Gruppen —wobei dies primér fiir Madchen- und Frauengruppen
gilt — bieten Chancen fiir einen Kompetenzerwerb und die Reflexion eigener
Befiirchtungen, Bediirfnisse und Interessen, die in koedukativen Kontexten nicht
moglich wiren. Allerdings finden wir bei der Einrichtung von Méidchen-/Frauengrup-
pen, daB die geschlechterbezogene Ebene, auf der sich die Auseinandersetzung um
Anerkennung oder Abwertung des weiblichen Geschlechts abspielt, sich von den
Einzelpersonen auf die Gruppen verlagert: Madchen/Frauengruppen — und damit
" natiirlich auch wieder die einzelnen Madchen/Frauen — werden abgewertet. Wie in
solchen Fillen positive Mdglichkeiten der Stirkung des Selbstvertrauens von Méd-
chen/Frauen in geschlechtshomogenen Gruppen abzuwigen sind gegen das Fehlen der
konkreten Auseinandersetzung und die wiederum damit verbundenen Formen von
Widerstand und SelbstbewuBtsein, dies ist eine offene Frage.

Die logische Folgerung aus den auf dem Symposium referierten Forschungsbefunden
liegt also kaum in der — offensichtlich so gefiirchteten und zweifellos auch problema-
tischen — Forderung nach strikter institutionalisierter Geschlechtertrennung als in
weiterer Erforschung der komplexen Wechselwirkungen und auch in der stirkeren
Einbindung dieser Problematik in die Lehrer(innen)ausbildung.
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