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Die Entpidagogisierung der Lehrerbildung in der
Bundesrepublik und die Entstehung der
Bildungswissenschaft als Leitdisziplin in den 1990er Jahren

Rita Casale

1 Eine methodologische Frage

Der Titel der Konferenz, aus der dieser Band hervorgegangen ist, Secondary Teacher Education
in Europe: Cultural Models and National Cases, verweist auf eine historische Gegebenheit und
zugleich auf einen spezifischen historiographischen Ansatz. Historisch ist der nationale Cha-
rakter der Lehrerbildung mit ihrer Institutionalisierung am Ende des 19. und zu Beginn des
20. Jahrhunderts verbunden. Thre staatliche Regulierung hingt politisch und kulturell mit der
Rolle zusammen, die Bildungsinstitutionen verschiedener Stufen auf europiischer Ebene im
Prozess der Bildung von Nationalstaaten gespielt haben, wie Bernd Zymek am Beispiel des
bundesrepublikanischen Kontexts zeigt.! Die Lektiire einzelner nationaler Fille durch einen
mentalititsgeschichtlichen historiographischen Ansatz in der Tradition der Ecole des Annales
ermoglicht, die kulturellen Aspekte der Lehrerbildung hervorzuheben und zielt darauf ab,
nationale Maf{nahmen und Praktiken in einem langfristigen Zeitraum zu kontextualisieren.?

Im Vergleich dazu macht der vorliegende Beitrag durch die historische Rekonstruktion und die
erkenntnistheoretische Analyse einer spezifischen Konstellation auf eine Entwicklung aufmerk-
sam, die im Hinblick auf die traditionell nationale Entwicklung der Lehrerbildung eine Zisur
darstellen konnte. Die Analyse bezieht sich auf eine Reihe von Publikationen und Berichten
der Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD) aus den Jahren 2001
bis 2017 und erértert deren Einfluss sowohl auf das institutionelle Profil der Lehrerbildung
als auch auf die deutschsprachige wissenschaftliche Diskussion. In diesem Zusammenhang
wird auf die ambivalente Institutionalisierung eines transnationalen Curriculums im Kontext
der Lehrerbildung hingewiesen. Diese Entwicklung erdffnet einerseits den Weg zu einem Pro-
zess der Standardisierung, zur Uberwindung einer kulturell nationalen bzw. nationalistischen
wissenschaftlichen und beruflichen Ausbildung. Andererseits birgt sie die Gefahr einer perfor-
mativen ,Entleerung’ von Bildungsprozessen. Die Verabschiedung von einem traditionellen
kulturellen Kanon zugunsten einer Konzeption von Ausbildungsprogrammen, die sich auf
das Konzept der Kompetenz konzentrieren, verlagert ihren Charakter von einer kulturellen
auf eine operative Ebene, bzw. von einer Ebene, die wissenschaftlich von der Systematik eines
Faches geprigt war, auf eine, die von einer professionellen ,Pragmatik’ bestimmt wird. Eine

1 Vgl. Zymek 2017.

2 Von besonderem Interesse ist in diesem Zusammenhang die Konsolidierung eines Forschungsschwerpunkts in den
letzten Jahren zur ,Bildungsgeschichte der Berufe, der einige Aspekte der Schul- und Lehrergeschichte mentalitits-
geschichtlich neu interpretiert hat (Becchi/Ferrari 2018). Fiir einen aktuellen Uberblick iiber die Schulgeschichte
mit besonderem Bezug auf die Lombardei vgl. Ferrari 2018.

doi.org/10.35468/5877-16



Die Entpidagogisierung der Lehrerbildung in der Bundesrepublik

solche Entwicklung ist in einer bestimmten Hinsicht 6konomisch zu erkliren, sie ist auf eine
Globalisierung der Mirkte und auf eine Internationalisierung der Profile der Arbeitskrifte
zuriickzufiihren. Sie ist aber auch an den politischen Anspruch gebunden, Provinzialismen
im Bildungsbereich zu iiberwinden. Epistemologisch setzt diese Uberwindung des nationa-
len Charakters der Lehrerbildung wiederum die Emanzipation von spezifischen kulturellen
Traditionen und ihre Verankerung in einer neuro-kognitiven Didaktik voraus. Selbst dort, wo
die Antwort auf diesen Wandel nicht in einer psychologisch orientierten Pidagogik gefunden
wird, sind auf europdischer Ebene transnationale Standardisierungsprozesse zu beobachten,
deren ,Grammatik‘ nicht mehr dem diszipliniren bzw. fachlichen Charakter der nationalen
Ausbildungssysteme entspricht.

Im Fall der gymnasialen Lehrerbildung war diese Grammatik in einem Grofteil des europii-
schen Kontextes vom Idealismus und Historismus geprigt.® In Deutschland driicke sich der
Abschied von dieser Tradition begriffsgeschichtlich in dem Ubergang von einem Verstindnis
einer fachlichen Qualifikation aus, die aus dem Bildungsbegriff gedacht wurde, zu einem der
professionellen Ausbildung, die auf dem Lern- und Kompetenzbegriff basiert.

Die Untersuchung und Analyse dieser Verschiebung erfordert einen methodologischen
Ansatz,” der in der Lage ist, nicht nur die kulturelle Seite der Lehrerbildung zu beriicksichti-
gen, sondern auch ihre epistemologische Matrix zu entschliisseln. Dabei geht es nicht darum,
kulturelle Praktiken und semantische Praktiken oder Institutionalisierungsprozesse kiinstlich
gegeniiberzustellen, sondern vielmehr darum, deren Zusammenhinge aufzuzeigen, transnatio-
nale Entwicklungen und die daraus entstandenen territorialen bzw. lokalen Widerstinde zu
erfassen.

2 Fine Ubersetzungsfrage

Wie auch in anderen europiischen Lindern steht die gegenwirtige Reform der Lehrerbildung
in Deutschland in Zusammenhang mit der Reform des Hochschulsystems, die dem sogenann-
ten ,Bologna-Prozess” und dem transnationalen Einfluss der OECD bei der Gestaltung eines
europdischen Referenzrahmens fiir die Erneuerung des Bildungssystems folgt.

3 Fiir Italien siche die Beitrige in diesem Band von Polenghi, Carlucci/Moretti; fiir Deutschland die Aufsitze von
Reh/Scholz, von Kraul und Matthes.

4 Marc Depaepe lidt zu ciner verstirkten Betrachtung der erkenntnistheoretischen Voraussetzungen der pidagogi-
schen Historiographie ein, die die historischen Entwicklungen der Lehrerbildung zum Gegenstand hat (Depaepe
2014). Fiir ein Verstindnis der pidagogischen Historiographie als historischer Epistemologie vgl. Casale 2004.

5 Vgl. hierzu auch die Analyse von Ewald Terhart (2016), der die Wirkungen der mit dem Bologna-Prozess verbun-
denen Reformen mit dem sogenannten ,PISA-Schock' in Beziehung setzt.

doi.org/10.35468/5877-16
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Rita Casale

Die Anpassung des Ausbildungssystems an das europiische Hochschulrahmengesetz erfolgte
in Deutschland nach den Beratungen der Kultusministerkonferenz (KMK) vom 10. Oktober
2003° durch zwei politische Projekte.”

Das erste Projekt betrifft die Ablosung des bisherigen Studienmodells, das auf einer wissen-
schaftlichen Bildung mit einem ausgeprigt fachlichen Charakter basierte, durch die Einfiih-
rung eines konsektiven Bachelor- und Master-Modells, das eher auf eine berufliche als auf
eine wissenschaftliche Ausbildung abzielt. Der hiufig polyvalente Bachelor ist im Gegensatz
zu den anderen Bachelors of Arts nicht berufsqualifizierend, sondern bereitet auf den Master
of Education (MEd) vor. Nach Erlangen des MEd beginnt die zweite Phase der Ausbildung
in den Schulen. Derzeit wird diskutiert, ob es sinnvoll wire, die zwei Ausbildungsphasen (die
erste fast rein universitire und die zweite schulische) zu iiberwinden und ein sogenanntes
duales System auch in der Lehrerbildung einzufiihren. Die Einfithrung eines solchen Systems
wiirde die von der Reform 2003 geforderte Berufsorientierung der Ausbildung vollstindig
verwirklichen und wire ein entscheidender Schritt hin zu einer eher professionell als fachlich
ausgerichteten Lehrerbildung, d.h. unabhingig von einem bestimmten Schulprofil.®

Das zweite Projekt betrifft die Einfithrung und Etablierung des New Public Management in
Schulen und Universititen.

Die Modularisierung des Studiums und die Einfithrung eines Qualititsmanagements in die
Schulentwicklung stellen laut Zymek zwei unterschiedliche Prozesse dar, die als ,ein frontaler
Angriff auch auf die bisherige Konstruktion des deutschen Lehrberufs® zu betrachten sind.

6 Bis zu diesem Zeitpunkt war die Ausbildung des Lehrpersonals fiir die Sekundarstufe II, bzw. der Gymnasiallehrer/
innen, in Deutschland durch ein Gesetz geregelt, dessen zentrale Elemente bereits seit 1890 in Kraft waren (vgl.
Blémeke 2009; Mandel, 1989). Es war eine Phase der wissenschaftlichen Ausbildung und eine Phase der berufli-
chen Ausbildung vorgesehen. Die erste Phase fand in einem ausschliefllich akademischen Umfeld statt und betraf
sowohl die fachliche als auch die pidagogische Ausbildung, die durch den Besuch von Kursen in Pidagogik bzw.
Erziehungswissenschaft, Psychologie, Soziologie, Politikwissenschaft oder Philosophie erreicht wurde. Die wissen-
schaftliche und pidagogische Ausbildung der zukiinftigen Lehrperson wurde durch das Bestehen des ,ersten Staats-
examens' bescheinigt, gefolgt von einer zweiten Phase der Ausbildung in den Schulen (von 18 bis 24 Monaten).
Diese zweite Phase, ,Referendariat’, endete mit einem ,zweiten Staatsexamen’, das die Referendare zum Unterricht
qualifizierte (vgl. Kotthoff/ Terhart 2013). Im Vergleich zu anderen Schulsystemen beginnt die Gymnasialschulzeit
in Deutschland mit der 5. bzw. 7. Klasse sehr friih.

7 Bei der Anpassung des Lehrerbildungsgesetzes an den europiischen Qualifikationsrahmen mussten in Deutschland

nicht nur kulturelle Traditionen und institutionelle Besonderheiten nationaler Art beriicksichtigt werden, sondern

auch regionale Besonderheiten, die im Féderalismus und in der Autonomie der Bundeslinder in Bildungsangele-
genheit institutionell verankert sind. Uber den Foderalismus und die damit verbundenen Probleme siche Oelkers

2009, S. 12 und Kotthoff/Terhart 2013, S. 74.

In seiner Studie zur Reform der Lehrerbildung in Nordrhein-Westfalen fiir die Friedrich-Ebert-Stiftung aus dem

(o)

Jahr 2009 gibt Jiirgen Oelkers einen detaillierten Uberblick iiber die verschiedenen Formen der bestehenden Aus-
bildung (Oelkers 2009, S. 18f.) und hilt die Uberwindung einer solchen Diversifizierung fiir eine Voraussetzung fiir
die Umsetzung der Reform und eine effektive Einhaltung der Standards, wobei er insbesondere auf das schwedische
und angelsichsische Modell verweist. Werner Helsper und Fritz-Ulrich Kolbe hatten sich bereits 2002 kritisch zu
dieser Art der professionellen Ausbildung gedufert, die sich vor allem auf das Studium und die Kenntnis kognitiver
Lernprozesse konzentriert und die Notwendigkeit einer Ausbildung zur Profession betonte (Helsper/Kolbe 2002),
die aus der Perspektive der Befihigung zu einem reflexiven Urteilsvermogen gedacht wird. Zu den Besonderheiten
der akademischen Ausbildung fiir das Lehrpersonal der Sekundarstufe vgl. die von Ulrich Hermann (2001) bereits
vor der Umsetzung der Reform entwickelten kritischen Uberlegungen.

9 Zymek 2017, S. 79.

doi.org/10.35468/5877-16



Die Entpidagogisierung der Lehrerbildung in der Bundesrepublik

Demnach setzt das traditionelle Modell des deutschen Lehrberufs drei Elemente voraus:
Wissenschaftliche Bildung (das grundstindige Fachstudium); professionelle Bildung; wissen-
schaftliche Kontinuitit zwischen Unterrichts- und Universititsfachs.

In Folge der Einfithrung des europiischen Hochschulrahmengesetzes habe das deutsche Sys-

tem der Lehrerausbildung eines seiner wesentlichen Merkmalen verloren: die wissenschaftliche

Spezialisierung auf ein Fachgebiet. Damit habe sie sich dem angelsichsischen Universitits-

modell angeglichen. Das Ergebnis ist, wenn auch noch implizit oder zumindest nicht ganz

bewusst, eine Transformation des Lehrers vom Beamten zum Trainer, zum Coach. Institu-

tionell hat sich diese Transformation innerhalb eines Jahrzehntes realisiert. Sie begann 1998

mit der Einrichtung einer Gemischten Kommission Lehrerbildung seitens der KMK, die aus

Vertretern der Hochschulen und der 6ffentlichen Verwaltung zusammengesetzt war, und gip-

felte 2004 in der Entwicklung von Standards fiir die Lehrerbildung durch eine weitere Arbeits-

gruppe und deren bundesweiter Einfithrung zum Studienjahr 2005/2006.

Die kritischen Punkte, die die 1998 von der KMK eingesetzte Kommission hervorhob, betra-

fen zunichst weniger die fachliche Ausbildung der Lehrkrifte, als vielmehr die Notwendig-

keit einer stirkeren Professionalisierung sowie die Randposition der Lehrerbildung an den

Universititen. Die von der Kommission ausgesprochenen Monita waren cher eine Reihe von

Hinweisen, sozusagen von ,Aufgaben’, die bei der Reform beriicksichtigt werden sollten. Sie

bezogen sich auf folgende Aspekte: Planung; Organisation; Gestaltung; Reflexion von Lehr-

und Lern-Prozessen.

Die Empfehlungen der Kommission waren zuerst Hinweise, die allerdings einen program-

matischen Charakter hatten, der tiber die Koordination der Lehrerbildung an der Universitit

hinausgeht. Sie wurden auf drei Ebenen implementiert:

1. Auf der Ebene der universitiren Umstrukturierung der Lehrerausbildung. Es handelt sich um
den Prozess, der zur Griindung der so genannten Schools of Education® gefithrt hat. Mit
einer solchen Griindung wurde das Ziel verfolgte, die erste Phase der Ausbildung fiir das
Lehramt im universitdren Umfeld neu zu organisieren und die fachliche, didaktische und
pidagogische Ausbildung zu koordinieren.!" Insgesamt erlangt die Lehrerbildung damit ein
cher stirkeres professionelles als wissenschaftliches Profil;!?

2. auf der Ebene der Einfiihrung von Evaluationsprozessen in die verschiedenen Phasen des Aus-
bildungsprozesses (siche hierzu die Empfehlungen der Baumert-Kommission zur Einfithrung

der Reform in Nordrhein-Westfalen);!?

10 Vgl. den Beitrag von Charlotte Rohner in diesem Band.

11 Seit 2013 hat das Bildungsministerium eine Reihe von Initiativen gefordert und Mittel fiir die Durchfiihrung von
Forschungsprojekten und die Konzeption didaktischer Formate (Qualititsoffensive Lehrerbildung) bereitgestellt,
die darauf abzielen, das Verhiltnis von wissenschaftlichem Fach, Didaktik und Profession zu analysieren und
weiter zu entwickeln. Siehe in diesem Zusammenhang das an der Bergische Universitit Wuppertal durchgefiihrtes
Projekt Kohirenz in der Lehrerbildung (www.kolbi.uni-wuppertal.de). In einem solchen Prozess der Reorganisa-
tion der universitiren Lehrerbildung kommt der Didaktik, die quasi als Bindeglied zwischen Theorie (Disziplin)
und Praxis (Beruf/Profession) fungiert, eine deutlich grofere Rolle als in der Vergangenheit zu. In den meisten
Fillen handelt es sich jedoch um eine Didaktik, die mehr mit dem konzeptionellen Modell der Kompetenz, d.h.
mit der Entwicklung kognitiver Verfahren des Lernens, als mit den logischen und sachlichen Strukturen eines
Faches verbunden ist.

12 Als theoretischer Bezugspunke gilt der Kompetenzbegriff von Franz Emanuel Weinert (1999, 2001). Unter Kom-
petenz wird ein vielschichtiges und prozedurales Wissen bezeichnet, das in der Lage ist, kognitive, erfahrungsbe-
zogene und reflexive Dimensionen zu verbinden.

13 Ministerium fiir Innovation, Wissenschaft, Forschung und Technologie 2007.

doi.org/10.35468/5877-16
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3. auf der Ebene der neuen semantischen Bestimmung und disziplindren Ausrichtung der Leh-
rerbildung. Dieser letzte Punke betrifft die Geburt einer neuen Disziplin oder eines neuen
Bezugsparadigmas fiir die Ausbildung zum Lehrerberuf, die so genannte Bildungswissen-
schaft, die trotz ihrer wortlichen Bedeutung in Wirklichkeit fiir ,Lernwissenschaft® steht.
Dieses neue disziplinire Feld hat die Pidagogik als wissenschaftliche Bezugsdisziplin bei der
universitiren Ausbildung des zukiinftigen Lehrpersonals sowohl im Primar- und Sekundar-
bereich ersetzt.

3 Normalisierung und Wissenszirkulation

In seinem Werk Die Struktur wissenschaftlicher Revolutionen (1962) fithre der Wissenschafts-
historiker Thomas Kuhn zwei eng miteinander verbundene Begriffe ein, nimlich den der Nor-
malisierung und den des Paradigmas, die nicht nur die Semantik der Wissenschaftsgeschichte
verdndern sollten, sondern auch das Verstindnis der Bezichung zwischen wissenschaftlicher
Entwicklung und deren dufleren Faktoren. Mit den Begriffen der Normalisierung und des
Paradigmas vermeidet Kuhn eine Alternative, die in der Historiographie der Wissenschafts-
geschichte unvermeidlich schien: auf der einen Seite den Externalismus mit einer rein sozio-
logischen Sichtweise auf wissenschaftliche Transformationen, auf der anderen Seite den
Internalismus mit einem ausschlief}lich immanentistischen Ansatz.'* Wihrend Externalisten
wissenschaftliche Transformationen auf blof§e Reaktionen auf wirtschaftliche, politische und
soziale Herausforderungen reduzieren, neigen Internalisten dazu, eine konstitutive Beziehung
zwischen der ,externen’ Welt und dem wissenschaftlichen Universum auszuschliefSen. Die
Begriffe der Normalisierung und des Paradigmas erlauben Kuhn, beide Welten in Beziehung
zu setzen, ohne ihre Beziehung auf einen kausalen Nexus zu reduzieren, und gleichzeitig die
den beiden unterschiedlichen Kontexten zugrundeliegenden Logiken auseinanderzuhalten.
Auf diese Weise entgeht der Wissenschaftshistoriker avant la lettre einigen der Verwirrungen,
die die neueren von Foucault inspirierten Studien tiber historische Rationalititsformen kenn-
zeichnen, in denen der Unterscheidung zwischen doxa und episteme, zwischen Meinung und
Wissenschaft, keine spezifisch wissenschaftliche Bedeutung zugeschrieben wird."

Die Begriffe Normalisierung und Paradigma bezeichnen den Prozess der wissenschaftlichen
Reaktion auf einen gesellschaftlichen, politischen oder wirtschaftlichen Wandel, der mit dem
bestehenden Rationalititsparadigma nicht mehr interpretiert und bearbeitet werden kann. Das
Ritsel, das sich aus einer solchen Krise ergibt, muss jedoch wissenschaftlich gelést werden.'®
Die Kirise, die als eine Phase der ,Entnormalisierung’, d.h. der Revolution, wahrgenommen
wird, muss, sobald sie wahrgenommen wird, in wissenschaftliche Begriffe ,iibersetzt® werden.
Die wissenschaftliche Reaktion besteht also in erster Linie in einem Verfahren der ,Uberset-
zung’, mit dem Ziel, die wissenschaftlichen Kriterien der Rationalitit, d.h. der ,Normalitit’,
neu zu justieren und neu zu definieren. Das wissenschaftliche Paradigma, das auf eine wissen-
schaftliche Revolution folgt, stellt somit die Kodifizierung des Prozesses der Normalisierung
einer neuen Rationalititsform dar.

14 Vgl. zur Bedeutung dieser epistemologischen Kontroverse fiir die pidagogische Historiographie Casale 2016.
15 Exemplarisch dafiir Sarasin 2011.
16 Hiermit wird nicht ausgeschlossen, dass die Krise einen reinen wissenschaftlichen Charakter haben kann.
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Im Zusammenhang mit der Verinderung der Lehrerausbildung bedeutet das, dass die Anpas-
sung an die Erfordernisse einer Europiisierung des Binnenmarkts und des Hochschulrahmen-
gesetztes, um universitdr legitimiert zu werden, sich einem Prozess der wissenschaftlichen Nor-
malisierung zu unterwerfen hat, der durch die Ablosung bzw. Transformation des bis dahin
geltenden theoretischen Paradigmas erfolgt. Im Fall des deutschsprachigen Kontexts driicke
sich dieser Prozess u.a. in den Ubergang vom Begriff der Bildung zu dem des Lernens aus.
Zugleich ist festzuhalten, dass solche paradigmatischen semantischen Verschiebungen Uberset-
zungsakte im wortlichen Sinne sind, d.h. sie miissen in der Lage sein, die beiden Bedeutungs-
horizonte, auf die sie sich beziehen, zu verbinden.

In dem spezifischen Fall der Anpassung europiischer wirtschaftlicher und politischer Pers-
pektiven, genauer gesagt transnationaler Dynamiken, an nationale institutionelle Kontexte
mit spezifischen kulturellen und wissenschaftlichen Traditionen kann die darin enthaltene
Uberxetzung mit einem Prozess gleichgesetzt werden, den Roger Chartier mit dem Begriff der
»Zirkulation“” bezeichnet. In der Einleitung zur franzésischen Ausgabe des Werks Die hifische
Gesellschaft von Norbert Elias verwendet der franzésische Historiker den Begriff der Zirku-
lation, um einen Prozess innerhalb der Hofgesellschaft zu bezeichnen, der durch die gleich-
zeitige Existenz zweier auf den ersten Blick widerspriichlicher Mechanismen gekennzeichnet
ist: Verbreitung und Distinktion.'® Die Zirkulation der hofischen Umgangsformen, d.h. ihre
Verbreitung, ist fiir Chartier durch einen durchgingigen Prozess der Unterscheidung, bzw. der
weiteren Differenzierung gekennzeichnet. Die Analogie sollte hier nicht forciert werden. Es
gilt vor allem die historische und politische Diversitit der analysierten Kontexte zu beriicksich-
tigen. Nichtdestotrotz driickt der Begriff der Zirkulation, verstanden als Ubersetzung, auch
im Fall der Anpassung der europiischen Gesetzgebung an die der Nationalstaaten, genau aus,
inwiefern Dynamiken der Diffusion, der Verbreitung und des Transfers nicht linear stattfin-
den, sondern durch Prozesse stindiger Differenzierung, sowohl auf einer kulturellen als auch
auf einer epistemischen Ebene.

Um den oben erwihnten Paradigmenwechsel zu analysieren, wird im Folgenden eine Reihe
von OECD-Berichten und -Publikationen beriicksichtigt. Die Empfehlungen, die in diesen
Dokumenten formuliert wurden, sind in den verschiedenen nationalen Kontexten nicht ix toto
iibernommen oder umgesetzt, sondern ,iibersetzt” worden. Und wie bei allen Ubersetzungs—
prozessen iiblich, sind einige Aspekte, die in den OECD-Berichten hervorgehoben wurden,
verloren gegangen und andere, die sich in den jeweiligen unterschiedlichen nationalen Kontex-
ten kulturell und politisch einfacher einfiihren liefen, ibernommen worden.

Ausgehend von den geschilderten methodologischen Uberlegungen unterscheiden sich die
folgenden Uberlegungen von der bereits erwihnten Analyse von Zymek, die sich auf die insti-
tutionellen Aspekte der Reform konzentriert. Zymek macht auf eine zentrale Konsequenz der
Modularisierung der universitiren Lehrerbildung aufmerksam, nimlich auf die Verschiebung
von einer fachlichen zur einer eher professionellen Ausbildung, ohne jedoch diese Verschie-
bung in einen breiteren wissenschaftlichen Horizont einzubetten. Nachdem er die neuen Ele-
mente der Reform hervorgehoben hat, richtet sich sein Fokus auf nationale Mechanismen, die
den sozialen oder 6konomischen cs#¢ des Lehrerberufs darstellen, d.h. Gehalt, Lehrereinstel-
lungsbedarf und Lehrereinstellungsangebot, und die aus seiner Sicht den Anpassungsprozess

17 Vgl. Chartier 1985, S. XXIV.
18 Chartier 1985. Fiir eine detailliertere Analyse methodologischer Aspekte einer pidagogischen Historiographie des
Transfers siche Casale 2006.
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des deutschen Bildungssystems an das angelsichsische de facto bremsen wiirden. Der Vorstof§
zur Absenkung des wissenschaftlichen Niveaus konne durch die Sorge vor sozialer Deklassie-
rung verringert werden.

Zymek hat zweifellos Recht, wenn er die Verteidigung des Beamtenstatus als eine entschei-
dende Bremse fiir die Anpassung an die angelsichsische Ausrichtung des europidischen Rah-
mens ansicht. Allerdings vernachlissigt er, bei dieser Art der Analyse, die Verinderung des
epistemischen Charakters der Ausbildung selbst zu beriicksichtigen. Der Ubergang von einer
fachlich orientierten zu einer professionell ausgerichteten Ausbildung findet im Kontext der
Hochschulreformen durch eine Umkehrung der klassischen Logik des universitiren Studiums
statt, die den Vorrang der wissenschaftlichen vor der beruflichen Bildung vorsah. Mit der
Berufsorientierung des Bachelors ist diese Logik umgedreht worden: Die wissenschaftliche
Spezialisierung folgt der beruflichen Spezialisierung.'” Der theoretische Horizont einer solchen
Ausbildung ist nicht mehr die transzendentale Systematik eines Faches, deren idealistische und
neuhumanistische Matrix in den unterschiedlichen europiischen Traditionen im 19. und 20.
Jahrhundert verschieden dekliniert wurde, sondern die kognitive Psychologie oder der Prag-
matismus.

Es ist vor allem die kognitive Psychologie, die als Bezugsdisziplin fiir die Lehrerausbildung in
einem transnationalen Kontext dient, der darauf ausgerichtet scheint, wissenschaftliche Aus-
bildung auf einen Optimierungsprozess zu reduzieren. Die /iaison zwischen Kognitivismus
und Pragmatismus hat einen historischen und einen epistemischen Hintergrund. Sieht man
von den historischen Aspekten ab, die vor allem die kulturelle Rolle des Pragmatismus nach
dem Zweiten Weltkrieg im deutschen Bildungskontext betreffen, besteht die epistemische Affi-
nitit zwischen den beiden Ansitzen vor allem in der Bedeutung, die beide einem naturalistisch
verstandenen Lernbegriff beimessen. Aus diesem Grund ist der Lernbegriff, anders als der der
Bildung, leichter auf die Welt der Praxis zu beziehen als auf die der Wissenschaft, der Theorie.
Auch in diesem Fall ist der in den OECD-Publikationen zu Beginn des Jahrtausends realisierte
Ubergang von der Welt der Praxis zu der der Wirtschaft nicht unmittelbar, sondern es handelt
sich um eine Ubersetzung, eine Anpassung auf verschiedenen Ebenen.

4 Die Entstehung der Bildungswissenschaft

In Berichten und Dokumenten, die von der OECD am Anfang der 2000er Jahre verdffentlicht
wurden, wird auf den wirtschaftlichen Wert von Bildung und Wissen explizit hingewiesen. In
Anlehnung an ein Modell der wirtschaftlichen Entwicklung, das bereits in den 1950er Jahren
von der sogenannten Chicago School formuliert wurde, haben die Humankapitaltheoretiker des
21. Jahrhunderts Themen und Probleme aufgegriffen, die nicht nur in den engeren Bereich der
wissenschaftlichen Bildung, sondern auch zu dem allgemeineren Erziechungsbereich gehoren.

In einer Verdffentlichung von 2001 mit dem Titel 7he Well-being of Nation. The Role of Human
and Social Capital hat die OECD das Programm, das Adam Smith 1776 in An Inquiry into the
Nature and Causes of the Wealth of Nations formuliert hatte,? in einer neoliberalen Perspektive
umgeschrieben. Bei dem Werk von Smith handelt sich um einen Griindungstext des europii-
schen Liberalismus, der u.a. fiir die Analysen von Wilhelm von Humboldt zum Verhiltnis von

19 Das gilt auch, wenn die Bachelor-Studienginge fiir das Lehramt nicht per se berufsqualifizierend sind.
20 Smith 1776/2005.
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Bildung und Staat entscheidend war.?! Fiir die Viter des Liberalismus stellte Bildung im 19.
Jahrhundert nicht nur einen entscheidenden Faktor fiir den wirtschaftlichen Wohlstand einer
Nation dar, sondern auch ein unverzichtbares Element fiir die politische Bildung der Biirger.
Trotz erheblicher Unterschiede in der Art und Weise, wie sie das Verhiltnis zwischen Wirt-
schaft und Wissenschaft, bzw. zwischen den Erfordernissen des Markts und der Autonomie
der Wissenschaft, konzipieren, sind sich die beiden liberalen Denker darin einig, Wissenschaft
und wissenschaftliche Bildung als unverzichtbare Bedingung eines liberalen Staates anzusehen.
Die Investitionen des Staates in den wissenschaftlichen Sektor bilden fiir beide eine grundle-
gende Voraussetzung zur Verwirklichung der Autonomie des Staates, zu deren Garant sie die
Wissenschaft machen, verstanden als Kontrollinstanz und zugleich als Instrument, um die
Eingriffe des Staates in die private Sphire auf das notwendige Minimum zu beschrinken. In
der neoliberalen Adaption des liberalen Programms werden staatliche Investitionen in Maf3-
nahmen umgewandelt, die nicht so sehr die politische und wirtschaftliche Freiheit der Biirger
und Biirgerinnen, sondern die des Marktes fordern sollen. Offentliche Investitionen in die
Bildung zielen daher auf die Bildung des Humankapitals der Biirger und Biirgerinnen ab,?
d.h. auf eine Bildung, die ihnen einen freien und flexiblen Zugang zum Markt erméglicht.?
Was sich gegeniiber dem liberalen Programm #ndert, ist das Verstindnis von Gesellschaft und
von Wissenschaft. Der gesellschaftliche Zusammenhang wird nicht mehr in Verbindung mit
der Idee eines Allgemeinen gebracht, das zugleich als Recht, als Wissenschaft und als Sittlich-
keit gedacht wird. Die Herausforderung, mit der sich die Mitglieder des Centre for Educational
Research and Innovation (CERI) auseinandersetzen wollen, ist die einer ,Lerngesellschaft“,*
deren allgemeiner Horizont vorrangig durch den Marke hergestellt wird und durch eine Wis-
senschaft, die neben dem 6konomischen Wachstum, der Verkehrs- und Kommunikationsfi-
higkeit des Individuums dienen soll.

Fiir die Verwirklichung einer solchen Lerngesellschaft reiche eine Reform nicht aus, sondern
sei eine Revolution in der Lehrerbildung notwendig, die auf der Entwicklung eines neuen
Curriculums, der Konzeption eines neuen Fachgebiets, der Reorganisation der Hochschulst-
ruktur und einer Neuausrichtung von Forschung und Lehrplinen beruhen solle.? Der von der
OECD neu konzipierte Lehrplan konzentriert sich auf das Konzept der /iteracy und auf die
Lernfihigkeit, die in neurologischer Hinsicht gefasst wird: ,Including, of course, elements of
cognitive neuroscience: the nature of the brain, how the brain learns etc.“*

Obwohl ein solcher Lehrplan hauptsichlich in Bezug auf die Ausbildung von zukiinftigen
Lehrpersonen im Bereich der Grundschule und der Sekundarstufe I gedacht wird, hatte diese
curriculare Reform auch Auswirkungen auf die Lehrerbildung fiir die Sekundarstufe II. Sie
betreffen vor allem 1. den Einfluss, den die neue Universititsreform (Bologna-Prozess) auf die
wissenschaftliche Ausbildung im Allgemeinen gehabt hat; 2. den polyvalenten Charakter des
Bachelor-Abschlusses sowie 3. die vorher schon erwihnte neue professionelle Ausrichtung der
akademischen Lehrerbildung in Deutschland. Vor der Reform umfasste die universitire Leh-
rerbildung eine wissenschaftliche und eine berufsvorbereitende Phase. In der Zeit vor 2003,

21 Vgl. Humboldt 1972/2002.

22 Casale/Oswald 2019.

23 Vgl. CERI 2001, S. 16. Zur historischen Kontextualisierung und Analyse dieser Transformation siehe Casale/
Oswald 2019.

24 ,The challenge is to create a learning society (not a .knowledge society’) for the 21st century” (CERI 2001, S. 23).

25 Centre for Educational Research and Innovation (CERI) 2007.

26 Ebd., S. 23.
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d.h. vor der Reform, lag die Aufgabe, das Lehrpersonal professionell auszubilden, hauptsich-
lich bei der Piddagogik/Erziehungswissenschaft.

In Verdffentlichungen aus den Jahren 2001, 2002 und 2007 driickt die Arbeitsgruppe des
CERI der OECD eine gewisse Skepsis hinsichtlich der wissenschaftlichen Eignung der Pid-
agogik aus, die Lehrerbildung zu revolutionieren und férdert deshalb die Entstehung eines
neuen diszipliniren Feldes. Fiir die Mitglieder des CERI sollte die Pidagogik, die eher als
Kunst denn als wissenschaftliche Disziplin oder Praxis zu betrachten sei, von einer psycholo-
gischen Wissenschaft des Lernens ersetz werden: ,,Education is not an autonomous discipline.
Like medicine or architecture, it relies on the other disciplines for its theoretical foundation.
Bug, unlike architecture or medicine, education is still in a primitive stage of development. It
is an art, not a science“.?’

Diese neue Lernwissenschaft wird von den Mitgliedern des CERI nicht mit den Neurowis-
senschaften gleichgesetzt. Aber diese sollen die erkenntnistheoretische Matrix einer neuen
transdiszipliniren Wissenschaft bilden, die in der Lage sein solle, ausgehend vom Lernbegriff
Elemente der Psychologie, der Medizin und der Pidagogik zu synthetisieren.

Die Anpassung des Bildungssystems an diesen neuen Wissenschaftstypus erfolgte, wie bereits
gezeigt, durch die Einrichtung transdisziplindrer universitirer Strukturen (Schools of Educa-
tion), die einerseits die Modalititen fiir die Lehrerausbildung in der Grundschule und in der
Sekundarstufe I und II vereinheitlichten und die andererseits der Erziechungswissenschaft die
kulturelle und organisatorische Hegemonie in der Lehrerbildung entzogen.

Die Anpassung erfolgte auch in Form einer spezifischen Ubersetzung oder semantischen Ver-
schiebung der Lernwissenschaft. Sie wurde ins Deutsche nicht wortlich als Wissenschaft des
Lernens, sondern als Bildungswissenschaft tibersetzt, wodurch ein neues hybrides disziplinires
Konstrukt entstanden ist, das sich aus den Traditionen des Kognitivismus, Neuhumanismus
und Pragmatismus speist.

Die Normalisierung dieses neuen disziplindren Feldes hat sowohl auf wissenschaftlicher als
auch auf institutioneller Ebene stattgefunden. Auf beiden Ebenen wurde diese Bezeichnung
mit der erklirten Absicht eingefiihre, die Erziehungswissenschaft, die in der universitiren Leh-
rerausbildung als ,die Bezugswissenschaft“?® galt, durch eine neue wissenschaftliche Disziplin
zu ersetzen, die als transdisziplinir erkldrt wird und faktisch von einer kognitivistischen Psy-
chologie dominiert wird.

Zur Bestimmung der Themen der Bildungswissenschaft ist eine Studie in Deutschland durch-
gefithrt worden, die sogenannte Delphi-Studie, mit der expliziten Absicht, die Koordinaten
des neuen diszipliniren Feldes festzulegen. Ausgehend zuerst von einer Rekonstruktion der
Themen, die Gegenstand der Lehrerbildung traditionell gewesen sind, hat die Forschungs-
gruppe der Delphi-Studie folgende Aspekte hervorgehoben: Unterricht, Profession, Bildungs-
system und Schulorganisation, Theorie und Geschichte der Bildung, Entwicklungsprozesse,
Heterogenitit und soziale Konflikte, Diagnostik und Evaluation. Die Ergebnisse sind aus
Interviews abgeleitet worden, die mit einer reprisentativen Anzahl von Expert/innen, d.h.

27 Ebd. S.9. Das Profil dieser neuen Lernwissenschaft wurde auf drei Kongressen diskutiert und entwickelt, die von
der OECD organisiert wurden: Das New Yorker Forum am Sackler Institute (16.-17 Juni 2000) iiber das Thema
,Brain Mechanisms and Early Learning“; die Konferenz von Granada in Spanien (1.-3. Februar 2001) mit dem
Titel ,,Brain Mechanisms and Youth Learning” und die Konferenz von Tokio (26.-27. April 2001) zum ,Brain
Mechanisms and Learning in Ageing®.

28 Kunina-Habenicht/Lohse-Bossenz/Kunter/Dicke/Férster/Gé8ling/Schulze-Stocker/Schmeckt/Baumert/Leutner/
Terhart 2012, hier S. 656, Herv. i. O.
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Dozierenden mit langjihriger Erfahrung im Bereich der Lehrerbildung, gefiihrt wurden. Der
rekonstruktiven folgt in der Studie eine performative Phase, in der curriculare Standards fiir
das neue disziplinire Feld festgelegt werden.”

Auch in diesem Fall handelt es sich um eine vielschichtige Interpretations- und Ubersetzungs-
operation, in der einige zentrale Aspekte der allgemeinen Didaktik, die den Unterricht (das
Lehren) betreffen, mit Elementen einer psychologisch ausgerichteten Lerntheorie zusammen-
gefithrc worden sind.?

Fiir eine solche keineswegs selbstverstindliche Balance war es notwendig, die akademische
Lehrerbildung auf die zwei Aspekte des Lernens und des Lehrens zu konzentrieren und die
wissenschaftliche Sozialisation des zukiinftigen Lehrpersonals auf ein Konzept professioneller
Identitit zu reduzieren.

Dieser von der OECD koordinierte transnationale Normalisierungs- und Standardisierungs-
prozess sah sich mit Schwierigkeiten konfrontiert, die durch die lokalen bzw. nationalen
Anpassungsverfahren entstanden sind, sowie mit einer Reihe von kritischen Positionen, die
vor allem von Vertreter/innen der Erziechungswissenschaft gedufSert worden sind.?!

Ein Echo dieser Kritik scheint, zumindest als Oberflicheneffekt,? in einigen Publikationen der
letzten Jahre mitzuschwingen, die sich dem pidagogischen Wissen als zentralem Element der
Lehrerausbildung widmen.

In einer Veréffentlichung von 2017 wenden sich die Mitglieder des CERI von den Anfang
der 2000er Jahre vertretenen Positionen ab und rehabilitieren die Pidagogik als Disziplin, die
fir die Prozesse der wissenschaftlichen Professionalisierung der Lehrkrifte zustindig sei. Im
Zentrum der Analyse stehen neuerdings folgende Fragen:

1. ,What is the nature of the pedagogical knowledge base of the teaching profession?;

2. ,Is the pedagogical knowledge of the teaching profession up-to-date?*

Auf der Grundlage von Shulmanns Analyse* wird das ,allgemeine pidagogische Wissen*
(general pedagogical knowledge) als drittes wichtiges Element nach der Fachlichkeit (content
knowledge) und der Fachdidaktik fiir die professionelle und wissenschaftliche Ausbildung der
Lehrperson betrachtet.

Dies scheint jedoch nur ein terminologisches Zugestindnis an die Pidagogik bzw. eine weitere
Ubersetzung zu sein. Denn das, was in der Veroffentichung des CERI unter general pedagogical
knowledge subsumiert wird, betrifft ausschliefflich Aspekte des Schullebens (wie Organisation,
Prinzipien und Strategien eines Klassenmanagements) oder die psychologischen Motivationen

29 Die ,wissenschaftliche Normalisierierung’ dieses neuen diszipliniren Feldes hat nicht unmittelbar zu deren insti-
tutionellen Ubertragung gefithrt. In der Praxis ist die curriculare Organisation der Lehrbildung weniger homo-
gen als in den verschiedenen Standardisierungsversuchen erhofft (vgl. dazu Lohmann/Seidel/Terhart 2011). Das
schmiilert allerdings auf einer epistemologischen Ebene nicht den normativen Charakter solcher Versuche.

30 Zu diesem komplexen Gleichgewicht vgl. Terhart 2012, hier S. 29.

31 Eine Auseinandersetzung der Vertreter des neuen diszipliniren Feldes mit den kritischen Positionen aus der Erzie-
hungswissenschaft erfolgt z.B. in dem von Baumert und Tillmann (2016) herausgegebenen Themenheft ,Empiri-
sche Bildungsforschung. Der kritische Blick und die Antwort auf die Kritiker®.

32 Es ist offensichtlich, dass es sich bei der Zirkulation von Ideen nicht um eine reine Rezeption handelt, d.h. um
eine bewusste Auseinandersetzung mit bestimmten Positionen, sondern um in einem gewissen Sinne diffuse Ver-
schiebungen von unterschiedlichen Formen theoretischer Legitimation.

33 Guerriero 2017, S. 3f.

34 Siehe Shulmann 1987.

35 In einem Beitrag von 2009 wird diese Position, die spiter (2017) von dem CERI iibernommen wird, schon von
Johannes Konig und Sigrid Blédmeke formuliert.
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der Lehrperson, nicht aber den epistemischen Charakter der Wissensform, der im Kognitivis-
mus verankert bleibt und dessen Mittelpunkt der Kompetenzbegriff bildet.*

5 Fazit

Unter Beriicksichtigung der Entwicklungen, die vorher rekonstruiert worden sind, und der
Reformen, die im Bereich der Lehrerbildung durchgefiihrt worden sind, kénnen zwei Tenden-
zen hervorgehoben werden. Die erste betrifft den Bedeutungsverlust der wissenschaftlichen
Qualifizierung als solcher; die zweite die Abkehr von einem pidagogischen Ansatz, der eine
kritische Auseinandersetzung mit der Schule als Institution in soziologischer, bildungspoli-
tischer und historischer Hinsicht pflegt, und der Bildungsprozesse auch in Zusammenhang
mit der Besonderheit der Lehrer-Schiiler-Beziehung und des generationalen Charakters der
Wissensvermittlung betrachtet.

Diese kritische Bilanzierung stellt allerdings die institutionelle und kulturelle Notwendigkeit
der stattgefundenen Reform der Lehrerbildung nicht in Frage. Thre Notwendigkeit, die in
Deutschland zur Einfithrung von curricularen Standards, zur Umstrukturierung von Studien-
gingen und zur Griindung von universitiren Zentren zur Koordinierung der Lehrerbildung
gefiihre hat, lisst sich sowohl aus wissenschaftlicher als auch aus padagogischer Sicht begriin-
den. Jedoch wurde auf die Herausforderung, die universitire Lehrerbildung zu koordinieren,
mit einer Engfiihrung reagiert, insofern die eingerichteten Zentren in den meisten Fillen wis-
senschaftlich von der kognitiven Psychologie geprigt sind. Mit dieser Art von wissenschaftli-
cher Hegemonie ist die Konzeption eines meist polyvalenten Curriculums der Lehrerbildung
verbunden, das sich auf kognitive Prozesse oder Evaluationsverfahren konzentriert.

Ein solches Curriculum ist durch die Einfiihrung von Aspekten der Bildungsgeschichte und
der Erziehungs- und Bildungstheorie zu erginzen, die (a) die Schule als Institution und als
kulturellen Ort der wissenschaftlichen, moralischen und politischen Bildung behandeln; die
(b) fiir eine historisch-politische und juristische Analyse der Schulreformen relevant sind und
(c) die sich mit der Besonderheit der piadagogischen Beziehung beschiftigen.

Die Kritik an der aktuellen Reform richtet sich weiterhin auf das mit der Einfithrung der
Bachelor- und Masterabschliisse geschaffene konsekutive zweistufige Modell. Dieses Modell
setzt eine Kontinuitit des Kompetenzerwerbs eher in einer beruflichen als in einer wissen-
schaftlichen Perspektive voraus. Die Studierenden werden cher in Probleme und Aspekte ihres
zukiinftigen Berufs eingefiihrt als in die Systematik eines Faches. Daraus resultiert nicht nur
eine ,Entpidagogisierung’ der Lehrerbildung, sondern auch eine Absenkung des wissenschaft-
lichen Niveaus der zukiinftigen Lehrperson. In diesem Zusammenhang ist es bemerkenswert,
dass bei der Diskussion und Bewertung der unbefriedigenden Ergebnisse der PISA-Studien
in Bezug auf die schulischen Leistungen der Fiinfzehnjihrigen — auch wenn sie sich auf die
erste Stufe der Sekundarstufe beziehen — auf die Wissenschaftlichkeit der Lehrerausbildung
selten Bezug genommen wird. Eine Alternative zu den gegenwirtigen Versuchen, die Zeit der
wissenschaftlichen und beruflichen Ausbildung im Namen einer ausschliefSlich 6konomischen
Effizienz zu verkiirzen, wire eine Neujustierung des Verhiltnisses zwischen wissenschaftlicher

und beruflicher Ausbildung, insbesondere im Hinblick auf die Ausbildung vor Lehrpersonen

36 Der verwendete Ausdruck ist ,,procedural knowledge*, siche dazu von Guerriero 2017, Kap. 4 ,, Teachers’ pedago-
gical knowledge: what it is and how it functions*.
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fir die Sekundarstufe II erforderlich. Es ginge darum, ein Modell der Berufsbildung zu ent-
werfen, das der wissenschaftlichen Ausbildung nicht abtriglich ist und sich auf eine Art von
Professionalitit bezicht, die in wissenschaftlicher, pidagogischer, psychologischer und didaketi-
scher Hinsicht definiert wird — auch wenn eine solche neue Konzeption der Lehrerbildung eine
Verlingerung der Ausbildungszeit beinhalten wiirde.
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