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KARL-OswALD BAUER/PETER ZIMMERMANN

Faszination und Skepsis gegeniiber Bildschirmmedien

Ergebnisse einer schriftlichen Befragung von Hauptschiilern und Gymnasiasten

1. Bildschirmmedien und Sozialisation

Fernsehen, Videogerite und -spiele, Mikrocomputer, Bildschirmtext und Geldautomaten
zeigen eine auf den ersten Blick sichtbare Gemeinsamkeit: Die elektronisch iibertragenen
Signale erscheinen auf einem Bildschirm. Der Bildschirm steht im Zentrum der Aufmerksam-
keit des Benutzers oder Konsumenten, akustische Signale haben eine begleitende und
unterstiitzende Funktion. Immer mehr Menschen verbringen immer mehr Zeit damit,
Bildschirme zu betrachten und Informationen von ihnen abzulesen. Fiir Kinder und
Jugendliche, die heute heranwachsen, ist es eine Selbstverstindlichkeit, daB sie einen groBen
Teil ihres Wissens iiber die Welt gewinnen, indem sie ihre Aufmerksamkeit dem Bildschirm
zuwenden. Sie tun dies in erster Linie, weil es ihnen Vergniigen macht und die Zeit vertreibt,
oft aber auch, weil dies der nichstliegende Weg ist, sich zu beschiftigen oder etwas
Bestimmtes zu bewirken. Der Bildschirm ist vielleicht der sinnfillige Ausdruck einer
Konvergenz neuer Informations- und Kommunikationstechnologien (Euricu 1985), die ihr
volles Potential erst im Zusammenwirken miteinander entfalten.

Wie Bildschirmmedien die kognitive und emotionale Entwicklung von Kindern und Heran-
wachsenden beeinflussen, ist noch ziemlich unklar. Fest steht immerhin, da8 ein betriacht-
licher Teil der jungen Menschen viele Stunden in der Woche mit Bildschirmmedien umgeht,
und es wire eine groBe Uberraschung, wenn wir eines Tages feststellen wiirden, daB ihre
Personlichkeit, ihr Denken und Fiihlen und ihre Sicht der Wirklichkeit von dem unbeeinfluBt
geblieben wiren, was sie jahrelang getan haben. Amerikanische Untersuchungen zeigen
schon jetzt, daB heranwachsende Vielseher ein verzerrtes Bild der gesellschaftlichen Wirk-
lichkeit entwickeln. Jugendliche und Kinder, die mehr als drei Stunden pro Tag vor dem
Fernseher verbringen, tendieren dazu, sich die Welt als einen Ort vorzustellen, wo es von
Gewalt nur so wimmelt und keiner dem anderen trauen kann; und vor allem Kinder sind nicht
in der Lage, zwischen Realitdt und Fiktion der Fernsehbeitrige zu unterscheiden (vgl.
NaTioNAL INsTITUT OF MENTAL HEALTH 1982, S. 7). Man braucht kein Kulturpessimist zu
sein, um aus den empirischen Daten, tiber die im folgenden berichtet wird, die SchluBfolge-
rung zu zichen, daB Bildschirmmedien eine ernstzunehmende Herausforderung fiir Kultur,
Erziehung und Bildung darstellen.

2. Zur Methode

Die Ergebnisse, iiber die wir hier berichten, sind durch eine schriftliche Befragung von N =
1059 Schiilern der achten Klassen an Hauptschulen und Gymnasien in Dortmund gewonnen
worden. Die Befragung wird zweimal wiederholt werden, weil wir die Auswirkungen einer
Programmausweitung durch Kabelfernsehen untersuchen wollen.

112 Z.£.Pad. 21, Beiheft



Alle Angaben iiber den Besitz und die Nutzung von Geréten basieren auf Selbsteinschitzung
der Befragten. Der Fragebogen ist vollstindig abgedruckt in BAUER/HONERT/ZIMMERMANN
1985, S.96-109. Gegen die von uns gewéhlte Methode der Selbsteinschétzung anstelle von
Fremdbeobachtungen oder elektronischen Aufzeichnungen sprechen vor allem zwei Argu-
mente, mit denen wir uns auseinandersetzen miissen. Erstens wird ins Feld gefiihrt, Prazision
und Exaktheit solcher Aussagen tiber das eigene Verhalten von Jugendlichen seien gering im
Vergleich zu ,Messungen®, die von Beobachtern oder Gerdten vorgenommen werden.
Zweitens wird behauptet, die Antworten der Jugendlichen seien in bestimmter Richtung
verzerrt. Viele Jugendliche giben Antworten, die sie fiir erwiinscht halten oder die dazu
geeignet sind, das eigene Sozialprestige zu stiitzen.

Das erste Argument braucht uns nicht lange zu beschiftigen. Wir finden uns damit ab, daf
unsere Aussagen iiber Fernsehnutzungszeiten nur Intervallschitzungen darstellen. Sekun-
den, Minuten, selbst Viertelstunden sind fiir unseren Untersuchungszweck von geringer
Bedeutung. Wir begniigen uns mit der Exaktheit, die beispielsweise in der folgenden Aussage
enthalten ist: Jugendliche im Alter von 14 Jahren verbringen durchschnittlich etwa zwei bis
vier Stunden tiglich vor dem Bildschirm. Das zweite Argument ist grundsétzlicher. Geben die
Jugendlichen oft nur vor, einen Videorecorder oder einen Heimcomputer zu besitzen,
wihrend sie in Wirklichkeit gar kein solches Gerdt haben? Sind die Angaben iiber die
tiglichen Sehdauern systematisch urntertrieben oder iibertrieben? Neigen bestimmte Grup-
pen von Schiilern dazu, verzerrte Aussagen zu machen?

Hier geht es um die Validitit der Untersuchung. Zwei Moglichkeiten der Validitétspriifung
bieten sich an: Der Vergleich unserer Ergebnisse mit denen anderer Untersuchungen, und -
etwas komplizierter — die Uberpriifung der Konstruktvaliditit unserer Ergebnisse. Kon-
struktvaliditit bedeutet hier: Wenn die Daten tatsichlich valide sind, dann miissen sich auch
bestimmte zunichst hypothetische Zusammenhange nachweisen lassen.

Ein Beispiel hierfiir:

Wenn die Variablen ,, Tigliche Sehdauer vor dem Bildschirm des Fernsehgerites* und ,,Besitz
eines Videogerites*“ beide valide gemessen wurden, dann ist zu erwarten, daB ein statistischer
Zusammenhang zwischen den beiden Variablen besteht. Die entsprechende Hypothese
lautet: Videobesitzer sitzen tdglich linger vor dem Bildschirm als Jugendliche, die kein
Videogerit zur Verfiigung haben.

Ein anderes Beispiel:

Jugendliche, die einen eigenen Fernseher besitzen, sehen mehr fern als die Jugendlichen, die
iiber kein eigenes Geriit verfiigen. Auch diese Hypothese wiirde sich nicht bestétigen lassen,
wenn eine der beiden Variablen nicht giiltig wére.

Wir haben die genannten und eine Reihe weiterer Hypothesen gepruft und gefunden, dafl die
angenommenen Zusammenhénge tatsdchlich bestehen.

Beispiele:

Die tigliche Sehdauer vor dem Fernsehgerit liegt fiir Jugendliche, die kein Videogerit
besitzen, bei gut drei Stunden. Jugendliche mit Videogerat geben iiber fiinf Stunden Sehdauer
an. Jugendliche ohne eigenen Fernseher sehen weniger als drei Stunden téglich fern,
Jugendliche mit eigenem Fernseher kommen auf etwa vier Stunden. Zur weiteren Absiche-
rung kénnen wir unsere Ergebnisse mit denen anderer Untersuchungen vergleichen. Hier
ergeben sich allerdings bei der Sehdauer gegeniiber Befunden aus der Fernsehnutzungsfor-
schung deutliche Unterschiede. Fiir Personen ab 14 Jahren ermittelten PFEIFFERLING/
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WIEDEMANN (1985) eine Beteiligungsquote von 71 % und eine Sehdauer von 135 Minuten pro
Tag. BoNFADELLI u. a. (1986) berichten fiir 12- bis 15jéhrige einen Wert von 118 Minutenund
eine Reichweite von 81 % (S.139-143). Werden nur diejenigen Jugendlichen betrachtet, die
iiberhaupt Fernsehen nutzen, steigt die Nutzungszeit auf zweieinhalb Stunden an. In unserer
Stichprobe gaben 78 % der Jugendlichen zwischen 13 und 16 Jahren an, téglich fernzusehen.
Die durchschnittliche Sehdauer liegt bei drei bis vier Stunden téglich.

Dieser Wert liegt immer noch deutlich iiber den berichteten Werten aus der Zuschauerfor-
schung, was regional spezifische Griinde haben konnte.

3. Wie nutzen und beurteilen Jugendliche elektronische Medien?

Das Fernsehgerit ist zweifellos das am weitesten verbreitete Bildschirmmedium. 99 % der
von uns befragten Jugendlichen gaben an, daB in ihrem Haushalt ein Fernseher steht. Fast
zwei Drittel der Befragten besitzen sogar ein eigenes Gerit.

Videorecorder sind noch nicht so héufig anzutreffen, doch sind unsere Befragungsergebnisse
hierzu schon mitteilenswert. Immerhin gaben 39 % der Jugendlichen an, daB ein Videogerit
im Haushalt der Familie vorhanden ist.

Der Geritebesitz variiert deutlich in Abhéngigkeit von der besuchten Schulform, vom
schulischen Leistungsstatus und von der sozialen Herkunft der Jugendlichen. Jeder zweite
Hauptschiiler hat ein Videogerit zu Hause gegeniiber 29% der Gymnasiasten; fast drei
Viertel der Hauptschiiler haben ein eigenes Fernsehgerit gegeniiber nur 54 % der Gymnasia-
sten. Arbeiterkinder haben hiufiger ein eigenes Fernsehgerit als Kinder von leitenden
Angestellten, Beamten und Selbsténdigen. Auch die Bildung der Eltern ist wichtig. 72 % der
Kinder von Vitern mit Volksschulbildung haben einen eigenen Fernseher gegeniiber nur
36 % der Kinder von Vitern mit Hochschulbildung. Leistungsschwache Gymnasiasten haben
etwa doppelt so héufig ein eigenes Fernsehgerit wie leistungsstarke Schiiler. Analoge
Zusammenhiénge ergeben sich beim Besitz des Videogerites. Videogerite sind hiufiger
vorhanden, wenn der Vater Arbeiter ist und einen VolksschulabschluB hat und wenn der
Jugendliche die Hauptschule besucht oder zu den leistungsschwachen Gymnasiasten zihlt.

Hiermit finden wir erste empirische Anhaltspunkte dafiir, daB die Verbreitung von Fernsehen
und Video in einem engen Zusammenhang mit der sozialen und kulturellen Situation der
Jugendlichen steht. Je mehr Merkmale fiir Bildung im Sinne der ,legitimen Kultur®
(Bourbikeu 1982) sich hédufen, desto seltener sind die beiden Bildschirmmedien anzutreffen.
Dabei verstehen wir hier in Abweichung von Bourbpieu unter ,legitimer Kultur® die
WertmaQ@stibe, die auch der Bewertung schulischen Erfolgs zugrundeliegen. Diese MaBstibe
sind zum Teil verdeckt und unbestimmt.

Keine Unterschiede beziiglich der sozialen Herkunft haben wir beim Besitz von Computern
festgestellt. Fast in jeder fiinften Familie ist ein Computer vorhanden, und etwa jeder siebte
Jugendliche besitzt solch ein Gerit gar selbst. Dabei hat auch die Ausbildung des Vaters
keinerlei Bedeutung.

Untersuchen wir weiter die Zusammenhidnge mit dem schulischen Leistungsstatus der
Schiiler, so fallt auf, daB leistungsstarke Schiiler seltener einen Computer besitzen oder
benutzen als die leistungsschwachen. Beispielsweise arbeiten 24% der leistungsstarken
gegeniiber 42% der leistungsschwachen der von uns befragten Gymnasiasten an einem
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Computer, sei es der eigene oder der von Freunden und Bekannten (vgl. BAUER/HUNERT/
ZIMMERMANN 1985, S. 44).

Keine statistischen Zusammenhénge mit der sozialen Herkunft, mit der Bildung des Vaters
und mit dem schulischen Leistungsstatus sind beziiglich der wochentlichen Nutzungszeit
festzustellen. Die Zeiten, die Jugendliche vor dem Computer verbringen, folgen hierbei
keiner Normalverteilung, sondern einer U-Verteilung. Da gibt es einmal Intensivnutzer mit
Spitzenwerten von mehr als 7 Stunden pro Woche und auf der anderen Seite kurze
Nutzungszeiten bis zu einer Stunde in der Woche. Nur wenige Jugendliche weisen mittlere
Nutzungszeiten von 2—5 Stunden pro Woche auf.

Die auffillige Nutzergruppe, nimlich die Jugendlichen, die mit ibhren Angaben in die
Spitzengruppe gelangen, ist jedoch sehr klein. Auf alle Jugendlichen zwischen 13 und 16
Tahren bezogen, diirfte es sich etwa um 5% handeln. Es handelt sich hier fast ausschlieBlich
um Jungen. In Zahlen verdeutlicht: Spitzenwerte in der Computernutzung von 7 Stunden und
mehr pro Woche treten bei den Médchen tberhaupt nicht auf, bei den Jungen sind es
immerhin 11 %. Im Gegensatz zur Computernutzung kann beim Zeitaufwand fiir Fernsehen
und Video vermutet werden, daB eher ein Zusammenhang mit sozialen und kulturellen
Bedingungen bestehen wird.

Wir haben die Sehdauerdaten varianzanalytisch ausgewertet und mit Hilfe der multiplen
Klassifikationsanalyse untersucht, welche Merkmalskombinationen mit einer deutlichen
Erhéhung bzw. Verminderung der tiglichen Sehdauer verbunden sind.

In einer vierfaktoriellen Varianzanalyse beriicksichtigen wir die Schulformzugehérigkeit des
Tugendlichen als Indikator fiir seine schulische Bildung und drei Variablen, die etwas iiber den
sozialen und kulturellen Hinergrund des Elternhauses aussagen, nidmlich: Schulbildung und
berufliche Stellung des Vaters sowie Schulbildung der Mutter.

Die multiple Klassifikationsanalyse zeigt, daB Bildungsaufsteiger etwa so viel fernsehen wie
Jugendliche vergleichbarer Bildung aus Elternh4usern mit viel schulischem Bildungskapital.
Dieses Ergebnis spricht dafiir, daB sich Jugendliche aus bildungsfernen Schichten an ihre
soziale Zielgruppe anpassen und von der sozialen Herkunftsgruppe entfernen, wenn sie einen
relativ hohen Bildungsstatus erreichen. Die Unterschiede zwischen den Gruppen von
Jugendlichen sind zum Teil ganz erheblich. Dies wird deutlicher, wenn wir einige Merkmals-
kombinationen vergleichend einander gegeniiberstellen. Leider sind in unserer kleinen
Stichprobe von etwa tausend Schiilern nicht alle Merkmalskombinationen tatsichlich
»besetzt“. Immerhin lassen sich einige Typen ausmachen.

Zu den Vielsehern gehort folgende Gruppe: Vater und Mutter haben die Volksschule
besucht, das Kind besucht die Hauptschule (N = 80): 4,6 Studen Sehdauer.

»Wenigseher“ sind die beiden folgenden Gruppen: Vater und Mutter haben die Hochschul-
reife, das Kind besucht das Gymnasium (N = 31): 2,2 Studen Sehdauer; Vater hat die
Hochschulreife, das Kind besucht das Gymnasium und gehort zur Gruppe mit dem héchsten
Leistungsstatus (N = 35): 1,8 Studen Sehdauer.

Der Leistungsstatus wurde auch ein wichtiges Unterscheidungsmerkmal, als wir die Meinung
der Jugendlichen zu einer méglichen zukinftigen ,,Medienschule* erfragten.

Bivariate Analysen zeigen zunichst, da Madchen der ,,Medienschule® sehr viel reservierter
gegeniiberstehen als Jungen und Gymnasiasten sie eher ablehnen als Hauptschiiler. Eine
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vierfaktorielle Varianzanalyse, die wir getrennt fiir Hauptschiiler und Gymnasiasten durch-
fithrten, zeigt weiter, daf von den Faktoren Leistungsstatus, berufliche Stellung des Vaters,
Schulausbildung des Vaters und Schulausbildung der Mutter nur einer einen signifikanten
EinfluB hat: der schulische Leistungsstatus. Leistungsstarke Schiiler bewerten die Medien-
schule deutlich negativer als leistungsschwache Schiiler (Beta = .20).

Es zeigte sich jedoch auch, dal von der ,,Medienschule“ die Schiiler insgesamt nicht sehr
begeistert sind. Am stdrksten ist der Widerstand gegen elektronische Lehr-Lern-Technologie
gerade bei den leistungsstarken Gymnasiasten. Méadchen reagieren hier eher mit Ablehnung
als Jungen. Geht es jedoch um den Einsatz spezieller Gerite wie vor allem den Computer, ist
die Akzeptanz allgemein hoch. Besonders interessiert sind die Gymnasiasten. Mehr Fernse-
hen im Unterricht wiinschen sich vor allem die Hauptschiiler.

An anderer Stelle haben wir ein solches spezielles Geréat, ndmlich den Computer, noch einmal
herausgegriffen und nach den Hoffnungen und Befiirchtungen gefragt, die Jugendliche mit
Computern verbinden. Wir haben durchgéngig festgestellt, daB es mehrheitlich Jungen sind,
die Positives mit der Computertechnologie verbinden. Sie erhoffen sich Lernerleichterungen
und denken, daB durch Computer der Unterricht interessanter wird. Diese Jungen,immerhin
mehr als die Hilfte der Befragten, sind auch der Meinung, daB Computer die Freizeit
bereichern werden.

Die Médchen stimmen hier weitaus seltener zu, und wenn die méglichen Auswirkungen auf
‘die zwischenmenschlichen Bezichungen angesprochen werden, duBern sie auffallend hiufig
die Befiirchtung, daB diese Beziehungen verkiimmern kénnten und daB die persdnliche
Freiheit abnehmen werde.

Einig sind sich die Jungen und Médchen allerdings in ihrer Einschitzung der Auswirkungen
der Computertechnologie auf den Arbeitsmarkt: Jeweils mehr als drei Viertel der Befragten
befiirchten, dal die Arbeitslosigkeit zunehmen wird.

Aber nicht nur das Geschlecht ist ein wichtiges Unterscheidungsmerkmal beim Urteil iiber
Computer, sondern wir haben festgestellt, da auch die schon erwihnte Schulleistung eine
Rolle spielt. Positives, d.h. eine Erleichterung des Lernens oder einen interessanten
Unterricht, erwarten vom Computer eher leistungsschwache Schiiler. Dagegen befiirchten
die leistungsstarken Schiiler haufiger, daB sich Computer negativ auf die zwischenmenschli-
chen Beziehungen auswirken.

Gymnasiasten mit hohem Leistungsstatus begegnen der Computertechnik verhaltener und
distanzierter. Es ist moglich, daB sie einen Statusverlust befiirchten, wenn sie als traditionell
Gebildete nun auf einem neuen Gebiet konkurrieren miissen. Im »Computerzeitalter
diirften auf diesem technologischen Gebiet die Startchancen weniger ungleich verteilt sein als
auf dem Gebiet der traditionellen Schriftkultur. Deshalb vermuten wir, daB kulturell
benachteiligte Jugendliche sich eher fiir eine Ausweitung und Aufwertung des Unterrichts
nicht nur mit Computern, sondern mit Bildschirmmedien iiberhaupt aussprechen.

4. Bedeutung der Ergebnisse fiir die piddagogische Praxis
Unsere Untersuchung zeigt, daB sich zwei Gruppen von Jugendlichen im Hinblick auf ihr
Mediennutzungsverhalten voneinander abgrenzen lassen: Die eine Gruppe geht mit Bild-

schirmmedien zurlickhaltend um und erwartet auch von Angebotsausweitungen nichts
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Positives. Sie ist sozusagen medienresistent. Die andere Gruppe verbringt mehrere Stunden
am Tag vor Bildschirmen aller Art und wiinscht sich eine Zunahme von entsprechenden
Programm- und Geriteangeboten. Auch andere Untersuchungsergebnisse sprechen dafiir,
daB diejenigen, die schon in starkem MaBe Bildschirmmedien nutzen, am ehesten bereit sind,
Nutzungsdauer und Intensitédt noch zu verstirken, wenn etwas Neues auf den Markt kommt.
Jugendliche in Vielseherhaushalten werden noch mehr fernsehen, wenn Kabel- oder Satelli-
tenfernsehen mehr Programme anbieten. Jugendliche, die wenig fernsehen, werden sich auch
durch ein Dutzend zusitzlicher Programme kaum verlocken lassen, ihre Freizeit vor dem
Fernseher zu verbringen. Diese Gruppe unterscheidet sich nicht nur durch ihre Bildung,
sondern auch durch ihre Wertorientierung von den Vielsehern. Das Mediennutzungsverhal-
ten hingt offenbar mit zentralen Einstellungen und Lebenszielen zusammen. Wenigseher
legen z.B. besonderen Wert auf Selbstverwirklichung, Ausdruck von Gefiihlen und beruf-
liche Erfiillung (BONFADELLI u.a. 1986, S. 127).

Analoge Zusammenhinge gelten fiir den Bereich der Videonutzung, der Computer- und
Telespiele. Was wir hier beobachten koénnen, sind zirkuldre, sich selbst verstirkende
Prozesse. Wenn solche Prozesse wirklich ablaufen und wenn das Medienangebot in den
néchsten Jahren weiter zunehmen wird, dann ist zu erwarten, daB ein Teil der Jugendlichen
mehr Stunden vor dem Bildschirm verbringt als in der Schule oder mit schulischen Aufgaben.

Da auch die elterlichen Erziehungsstile eine Bandbreite aufweisen, die von freiem Zugang fiir
die Kinder zu elektronischen Medien bis zu sorgfiltig vorgenommenen Beschriankungen
reicht, ist eine zunehmende Polarisierung zwischen ,,Fernseh- und Computerkindern* auf der
einen, ,traditionell“ erzogenen Kindern und Heranwachsenden auf der anderen Seite
unvermetdlich.

Die Schule steht vor einem dhnlichen Entscheidungsproblem wie viele Eltern. Sie kann der
Herausforderung durch Bildschirmmedien begegnen, indem sie sich den neuen Technologien
gegeniiber 6ffnet und die Schiiler verstindiges Umgehen mit den Geriten lehrt. Sie kann sich
aber auch als Gegenwelt begreifen, in der gerade das den Kindern und Jugendlichen
ermdglicht wird, was sie zu Hause und in der Freizeit immer seltener erleben. Dazu gehort die
ganzheitlich-sinnliche Erfahrung in Kunst und Musik ebenso wie die konzentrierte geistige
Arbeit mit Biichern oder das naturwissenschaftliche Experiment.

Auch der Einsatz von Computern in der Mittelstufe allgemeinbildender Schule muB im
Zusammenhang mit der Ausbreitung von Bildschirmmedien gesehen werden. Es ist bemer-
kenswert, daB hier erstmals Maschinen in die Klassenzimmer gestellt werden, und dies, ohne
daB es iiberzeugende Argumente dafiir gibt. Die paddagogische und psychologische Wirkungs-
forschung hat bisher kaum positive Ergebnisse vorzuweisen. Angebliche Sachzwinge und
vage Beschwdrungen einer technologisch gedeuteten ,,Zukunft erschweren die rationale
Auseinandersetzung mit den Anhingern der Computerbewegung. Zugleich werden durch
den Informatikunterricht in der Mittelstufe und méglicherweise auch durch die informations-
technologische Bildung Verdnderungen der Lehrer-Schiiler-Interaktion und des Gruppenge-
schehens im Unterricht bewirkt, die bisher wenig erforscht sind. Schon jetzt zeichnet sich ab,
daB ohne unterstiitzende padagogische BegleitmaBnahmen die erwiinschte Teamarbeit an
den Geriten nicht stattfindet.

Geht man von der Préimisse aus, daB Bildungsprozesse in der ,Informationsgesellschaft«
immer schwieriger werden, lassen sich der Schule neue Aufgaben zuschreiben. Gerade das
Festhalten an einem erweiterten Wissenschaftsverstindnis, das die iiberkommenen herme-
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neutischen und reflexiven Verfahren der Geisteswissenschaften einschlieBt, gerade das
»konservative” Beharren auf der geduldigen Auseinandersetzung mit geschriebenen Texten
hoher Komplexitdt konnten ein wesentlicher Beitrag der Schule zur Erhaltung einer
menschengerechten Lebensform sein.

Neben solchen eher kognitiven Gesichtspunkten darf die Bedeutung emotionaler und das
Kérperleben betreffender Wirkungen der Bildschirmmedien nicht unterschétzt werden. Der
Bildschirm hat keinen ,,paralinguistischen Charme*“ (BAUERSFELD 1984) und antwortet nicht
auf GefiihlsduBerungen des Benutzers. Wihrend im traditionellen Unterricht Gefiihl und
Kérper eingeschréankt und unterdriickt werden, zeichnen sich Bildschirmmedien durch eine
versachlichende Ignoranz gegeniiber den Gefiihlen und der korperlichen Seite des Schiilers
aus. Damit geht ein wesentlicher Erfahrungsbereich zwischenmenschlicher Interaktion
verloren. Manche Schiiler werden dies als Erleichterung empfinden, denn Bildschirmmedien
ermoglichen es, der Begegnung mit anderen Menschen auszuweichen.

Schule als Gegenwelt zu einer letztlich auf wirtschaftliche Ziele ausgerichteten hochtechni-
sierten Alltagswelt, Schule als Ort, an dem Menschen in der Auseinandersetzung mit anderen
Menschen denken lernen ohne Automaten, Roboter und Bildschirme, eine solche Schule ist
vielleicht in dreiig Jahren nur noch ein romantischer Traum. So wie heute StraBen und
Platze, auf denen man sich frei bewegen und ruhig miteinander sprechen kann, nur noch in
der Erinnerung und einigen ,zurtickgebliebenen* Regionen existieren.
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