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VERONIKA REIss

Sprechpausen im Unterrichtsdiskurs

Zum EinfluB der Dauer von Sprechpausen auf die Effizienz der Ablaufsteuerung im
Unterricht

Der folgende Bericht iiber Teilergebnisse einer empirischen Untersuchung am Mathema-
tikunterricht der Grundschulen (Reiss 1982) versucht eine punktuelle Integration von
zwei Forschungstraditionen anhand eines auf den ersten Blick unauffilligen und bedeu-
tungslosen Phdnomens im Schulunterricht: den—in der Regel sehr kurzen — Pausen, die im
Unterrichtsdiskurs vor und nach einer Schiilerantwort auf eine Frage des Lehrers
auftreten koénnen.

Die empirische Analyse dieser Sprechpausen, ihrer Dauer und ihrer BeeinfluBbarkeit
durch den Lehrer war bislang nahezu ausschlieBlich Gegenstand einer Richtung in der
Unterrichtsforschung, die vorwiegend an den Auswirkungen von Pausen auf das kognitive
Niveau der verbalen Interaktion im Unterricht und auf kognitive Lernleistungen interes-
siert ist (wait-time-research). Fiir diese Richtung, die weiter unten naher charakterisiert
werden wird, haben die Untersuchungen von Rowe (1974a, b, c¢) wichtige Anstofe
gegeben.

Die bisher erbrachten Befunde lassen allerdings darauf schlieBen, daB mit einer Veréinde-
rung des Sprechverhaltens der Lehrer im Hinblick auf die Dauer von Sprechpausen auch
Verénderungen im Interaktionsstil einhergehen, die man als Verdnderungen im relativen
EinfluB des Lehrers und der Schiiler auf den Interaktionsverlauf beschreiben kann. Diese
Befunde, auf die sich bisher kaum Erkldrungsbemiihungen gerichtet haben, lassen
vermuten, daB Sprechpausen auch im Kontext desjenigen Ansatzes der Unterrichtsfor-
schung Bedeutung besitzen konnten, der die Prozesse der Steuerung des Unterrichtsab-
laufs untersucht (classroom management research).

Diese Forschungsrichtung, die in den letzten Jahren vor allem in den USA fiir den Bereich
des Grundschulunterrichts bedeutende Fortschritte erzielt hat, untersucht, in der Regelim
Kontext von Lehrer-Lernzeit-Modellen (HArRNISCHFEGER/WILEY 1977; BLoom 1976;
CaroLL 1963; CooLEY/LoHNES 1976; BERLINER 1979; WALBERG 1976), die Prozesse und
Faktoren, durch die die aktive Lernzeit der Schiiler, verstanden als Dauer aufmerksamer
Unterrichtsbeteiligung, erh6ht wird (HArRNISCHFEGER/WILEY 1976). Fiir den Grund-
schulunterricht, fiir bestimmte Unterrichtsficher und besonders fiir Klassen mit sozial
benachteiligten Kindern scheint die Effizienz der Ablaufsteuerung (im Sinn hoher aktiver
Lernzeiten) sehr eng mit Instruktionseffizienz (im Sinn hoher kognitiver Lernleistungen)
verbunden zu sein (Goop 1979; Evertson et al. 1980; BRopHY/EVERTSON 1976; BROPHY
1979; TREIBER/WEINERT 1982).

1. Empirische Untersuchungen zu Sprechpausen

Vor allem durch die Untersuchungen von Rowe (1974a, b, c) ist bekannt geworden, da8
bestimmte Merkmale der verbalen Interaktion im Unterricht durch die Dauer von Pausen
beeinflut werden konnen, die zwischen aufeinanderfolgende AuBerungen im Unter-
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richtsdiskurs gelegt werden. Diese Untersuchungen beziehen sich auf den naturwissen-
schaftlichen Unterricht der Mittelstufe an englischen Schulen und sind vom fachdidakti-
schen Prinzip des ,Inquiry Teaching® beeinfluBt. Es handelt sich um experimentelle
Studien, fiir die Lehrer darin trainiert wurden, ihr Sprechverhalten in einer Weise zu
kontrollieren, daB vor dem Aussprechen bestimmter Klassen von AuBerungen lingere
Pausen (Wartezeiten) eintraten. Rowe (1974a) unterscheidet zwei verschiedene Arten
von Wartezeiten. Wartezeit I bezieht sich auf die Zeit, die der Lehrer nach dem Stellen
einer Frage dem dazu aufgerufenen Schiiler 148t, um zu antworten. Wenn der Schiiler
nicht antwortet oder mit der Antwort zogert, gibt es verschiedene AuBerungsméglichkei-
ten, die im verbalen Repertoire von Lehrern iiblicherweise enthalten sind: Wiederholen
oder Reformulieren der Frage, Nachschieben antworterleichternder Informationen,
Aufrufen eines anderen Schiilers. Wartezeit I ist definiert als die Zeit zwischen dem
Aussprechen einer Frage durch den Lehrer und der Antwort des Schiilers bzw. der
nachfolgenden LehreriuBerung, wenn der Schiiler nicht antwortet. Pausiert der Lehrer
zwischen dem Aussprechen einer Frage und dem Aufruf eines Schiilers zu dieser Frage,so
wird diese Zeit der Wartezeit I zugeschlagen. Wartezeit I1 ist definiert als die Zeit, die der
Lehrer nach einer Schiilerantwort verstreichen 148t, bevor er die Antwort kommentiert,
eine neue Frage stellt oder auf eine andere Art mit dem Unterricht fortfihrt. Pausiert der
antwortende Schiiler innerhalb seiner Antwort oder sprechen mehrere Schiiler nacheinan-
der zu einer Frage, so werden alle diese Pausen der Wartezeit II zugeschlagen. Die
Regulation der Wartezeit II geschieht in allen Fillen, die der Wartezeit I'in vielen Fallen
durch den Lehrer. Die Durchschnittswerte fiir Wartezeit I und Wartezeit IT liegen bei
diesbeziiglich untrainierten Lehrern in der GroBenordnung von 0,5 Sekunden (vgl. dazu
auch Laxke 1973; ToBiN 1980). Rowe gelang es, durch geeignetes Training bei 12 von 15
Lehrern zu erreichen, daB sie ihre mittleren Wartezeiten iiber einen Mittelwert von 3
Sekunden erhéhten. Durch iiber ein Jahr verteilte anschlieBende Unterrichtsbeobachtun-
gen konnte nachgewiesen werden, daB sich das Kommunikationsverhalten von Lehrern
und Schiilern im Unterricht dieser Lehrer betriichtlich verinderte. Die Beitrige der
. Schiiler zum Unterrichtsdiskurs wurden linger und inhaltlich komplexer, und sie wurden
zuversichtlicher vorgetragen, die Schiiler stellten mehr Vermutungen iiber physikalische
Zusammenhénge an, es gab mehr spontane sachbezogene SchiilerduBerungen, die Schiiler
bezogen sich haufiger auf vorangegangene Beitrage ihrer Mitschiiler, schlechte Schiiler
duBerten sich haufiger. Insgesamt erhéhte sich die Variabilitit der Spielziige (,,moves*im
Sinn von BELLACK et al. 1966), die von den Schiilern vollzogen wurden. Wihrend im
herkémmlichen Unterricht die SchiilerduBerungen iiberwiegend auf ,,responding moves*
beschrinkt sind, erhéhte sich bei Unterricht mit langen Pausendauern der Anteil der
»structuring®, ,soliciting* und ,,reacting moves“, die nicht wie iiblich vom Lehrer, sondern
von Schiilern vollzogen wurden. Bei den Lehrern reduzierte sich hauptséchlich die relative
Haufigkeit der ,Lehrerfragen von sieben bis zehn Fragen pro Minute auf zwei bis drei
Fragen pro Minute. Der gesamte Unterricht verlor den iiblichen Charakter eines Frage-
Antwort-Rituals und zeigte eine weniger rigide Verteilung der kommunikativen Rollen
mit groBerer Ahnlichkeit im Kommunikationsverhalten zwischen Lehrern und Schiilern.

Bei den meisten Untersuchungen iiber die Effekte der Verldngerung von Sprechpausen im
Unterricht handelt es sich um Replikationen oder Erweiterungen dieses Ansatzes. Sie
beziehen sich {iberwiegend auf den naturwissenschaftlichen Unterricht der Grund- und
Mittelstufe (LAakE 1973; Rice 1977; FowLer 1975; vgl. auch WINTERTON 1976; ANDER-
SON 1978; MaRrsH 1978; HassLER et al. 1980). Viele Teilbefunde von Rowe (1974a,b,¢)
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wurden dabei bestitigt, obwohl die Variabilitit der verwendeten Definitionen von
»Wartezeit“ den Vergleich erschwert.

In einigen experimentellen Untersuchungen wurde zusitzlich der Effekt erhohter Pausen-
dauer auf die Lernleistung der Schiiler gepriift (ANsHUTZ 1975; RiLEY 1975; RowE 1974b,
¢; RiLEY 1980; ToBN 1980; ToBn/CaPie 1981; ANDERsON 1978). Die Befunde sind
uneinheitlich und deuten, wenn die Varianz in der Pausendauer gro8 ist, eher auf einen
kurvilinearen Zusammenhang, wobei die optimale Pausendauer eher in einem mittleren
Bereich von 2-3 Sekunden liegt. AuBerdem scheint es Interaktionseffekte zu geben, die
den EinfluB der Pausendauer auf die Lernleistung in Abhéngigkeit vom kognitiven Niveau
des Diskurses (RiLEY 1980) bzw. dem Leistungsniveau der Klasse (ANDERsoN 1978)
beschreiben. In naturalistischen Studien mit untrainierten Lehrern war bereits festgestellt
worden, daB Lehrer nach Fragen mit hohem kognitiven Niveau den Schiilern besonders
viel Zeit zur Antwort lassen (ARNOLD et al. 1974; Boeck/HILLENMEYER 1973; Rice
1977).

Die MeBmethoden fiir die Ermittlung der Dauer einzelner Sprechpausen sind, ausgehend von der
Beniitzung von Stoppuhren (ATwoon/StEvENs 1976; FowLer 1975), durch die Anwendung von
Servochart-Plottern (Tos 1980) bis auf eine Genauigkeit von 0,1 Sekunden erhéht worden; fiir die
Erhéhung der Reliabilitidt von Durchschnittswerten bei Pausendauern sind verfeinerte Verfahren der
Gewinnung von Verhaltensstichproben vorgeschlagen worden.

Weitere Untersuchungen beziehen sich auf die relative Effizienz verschiedener Formen
des Trainings von Lehrern in der Verlédngerung ihrer Sprechpausen (CHEWPRECHA et al.
1980; DE Ture 1979; EsQuIvEL et al. 1978).

Die Effekte der Verlidngerung von Sprechpausen auf Merkmale der verbalen Interaktion
und auf Leistungsvariablen scheinen davon abzuhiingen, daB es gelingt, die mittlere Dauer
von Sprechpausen iiber einen Schwellenwert zu heben, der in der Gegend von 3 Sekunden
liegt. Trainingsstudien, in denen dieser Schwellenwert nicht erreicht wurde, erbrachtenin
der Regel keine signifikanten Befunde (vgl. GariGLiano 1972; ARNOLD et al. 1973;
HassLER et al. 1980). Bei naturalistischen Studien mit untrainierten Lehrern lassen sich
daher moglicherweise die vorhandenen, aber sehr kleinen Unterschiede in der Pausen-

. dauer nicht mit Variablen des Interaktionsstils oder der Lernleistung in Zusammenhang
bringen (vgl. Tosmv 1980).

Die - bislang eher sparlichen — Erklirungsversuche fiir den EinfluB der Dauer von
Sprechpausen auf die Art der verbalen Interaktion im Unterrichtsdiskurs und auf
Leistungsvariablen stiitzen sich auf Annahmen iiber die Informationsverarbeitungskapa-
zititen von Schiilern, die bei zu raschem Wechsel im Frage-Antwort-Rhythmus herkémm-
lichen Unterrichts moglicherweise tiberfordert sind, bei langsamerem Tempo und ausge-
dehnten Pausen dagegen eher die Gelegenheit haben, komplexere kognitive Aktivitiiten
zu entwickeln. Zusammenfassende Forschungsberichte (z. B. RiLEy 1980; ToBIN/CAPIE
. 1981) gelangen daher auch zu dem SchluB, daB der optimale Bereich fiir die Dauer von
Sprechpausen wahrscheinlich von der Art der Lehrziele, vor allem aber vom kognitiven
Niveau des Diskurses abhidngt.

Extensive Erh6hung der Dauer von Sprechpausen wird daher von einigen Autoren vor allem fiir
Unterrichtsabschnitte empfohlen, in denen mindestens die Hilfte der Lehrerfragen auf hoheren
kognitiven Niveaus angesiedelt ist als Fragen nach bekannten Einzelfakten (Tosm/Care 1981).

Die Verldngerung von Sprechpausen hat aber offensichtlich auch Auswirkungen auf das
Muster der verbalen Interaktion. Bei lingeren Sprechpausen éndert sich das traditionelle
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Frage-Antwort-Schema (recitation pattern, vgl. HOETKER/AHLBRAND 1969), in dem der
Lehrer eine starke Kontrolle iiber die Gesprichsfithrung ausiibt, zugunsten einer stirker
durch Schiilerbeitrige bestimmten AuBerungsfolge. Kontrastiert man diese Befunde mit
den Ergebnissen zu effektivem Managementverhalten, die z. B. bei ROSENSHINE (1979),
RosENSHINE/BERLINER (1978), Goop (1979) unter dem Konzept der ,,direkten Instruk-
tion* zusammenfassend beschrieben sind, so miite eine Verlagerung der Kontrolle iiber
die Interaktion vom Lehrer auf die Schiiler zu EinbuBen in der Effizienz der Ablaufsteue-
rung fithren.

Ein unmittelbarer Vergleich zwischen der Effizienz der Ablaufsteuerung unter ,,direkter Instruktion®
mit der Effizienz der Ablaufsteuerung unter den bei Rowe (19744, b, c) beschriebenen Interaktions-
mustern ist allerdings nicht moglich, da direkte Vergleichsuntersuchungen nicht vorliegen. Insbeson-
dere sind von Rowe keine Befunde zu den Auswirkungen verlingerter Sprechpausen auf die aktive
Lernzeit der Schiiler erhoben worden (vgl. aber ANDERsON 1978; ToBN/Carte 1981).

2. Sprechpausen im Mathematikunterricht der Grundschule

In der Untersuchung von Rerss (1982) zu den Bedingungsfaktoren fiir effiziente Ablauf-
steuerung im Mathematikunterricht des 4. Schuljahrs ist u. a. iiberpriift worden, ob die
Dauer der von Rowe (1974a) charakterisierten Sprechpausen vor und nach Schiilerant-
worten mit der Effizienz der Ablaufsteuerung zusammenhéngt. Hauptziel der Untersu-
chung von Rexss war die Uberpriifung der Signalsystem-Theorie von KoUNIN (1978) in
einer Prézisierung auf sprechakttheoretischer Grundlage. Es handelt sich um eine
naturalistische Studie mit ex-post-facto-Charakter auf der Basis von Videomaterial.

An der Untersuchung haben sich 13 Lehrer und Klassen von 10 Schulen aus dem
Stadtgebiet und dem vorstidtisch-lindlichen Einzugsbereich einer GroBstadt in Nord-
thein-Westfalen beteiligt. Aufgenommen wurde in jeder Klasse der Unterricht von zwei
aufeinanderfolgenden Mathematikstunden unter méglichst naturalistischen, nichtreakti-
ven Konditionen.

Anhand der Videoaufnahmen wurden fiir jede der 13 Untersuchungseinheiten zunichst
zwei getrennte MaBe fiir die Effizienz der Ablaufsteuerung erhoben:

— die durchschnittliche Rate des Mitarbeitsverhaltens der Schiiler

— die durchschnittliche Rate des Storverhaltens der Schiiler.

»Mitarbeit* und ,,Stérverhalten“ wurden iiber Listen von situationsspezifischen Verhaltensbeispielen
operationalisiert. Zwei unabhéngige Beobachter kodierten in einem vorgegebenen Zeitrhythmus von
8 Sekunden das Verhalten eines von jeweils 8 ausgewdhlten Schiilern in zyklischer Reihenfolge;
dieses Verfahren, das in Anlehnung an Kounn (1970) entwickelt wurde, gestattet eine zuverlissige
Schitzung der Raten des Mitarbeits- und Storverhaltens in der Klasse aufgrund zahlreicher
Einzelbeobachtungen. Die Auswahl der 8 Schiiler in jeder Untersuchungseinheit wurde so vorge-
nommen, daB diese Schiiler eine méglichst reprisentative Stichprobe beziiglich ihres Geschlechts,
ihres Sitzplatzes im Klassenraum und Lebhaftigkeit ihres Unterrichtsverhaltens darstellten. Fiir die
Einzelbeobachtungen ergaben sich nach lingerem Beobachtertraining Ubereinstimmungen zwischen
beiden Beobachtern bzw. zwischen der Erstkodierung und einer Zweitkodierung im Abstand von 4
Wochen in Hohe von 87,8% bis 98,8% aller 7545 kodierten 8-Sekunden-Intervalle.

AnschlieBend wurde eine Reduktion des Datenmaterials auf 8 Untersuchungseinheiten
vorgenommen, um eine maximale Homogenitdt beziglich relevanter Kontrollvariablen
bei gleichzeitig maximaler Varianz in den Raten des Mitarbeits- und Stérverhaltens Zu
erzielen. '
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Bei der Datenerhebung war bereits auf groBtmdgliche Homogenitét im Hinblick auf den Zeitpunkt
der Datenerhebung, das Verhalten des Aufnahmeteams sowie auf Art und Inhalt von Mitteilungen an
die beteiligten Lehrer und Schiiler geachtet worden. Die nachtrigliche Datenreduktion diente der
Kontrolle von Variablen, die wegen des naturalistischen Vorgehens und der Freiwilligkeit der
Beteiligung der Lehrkrifte nicht direkt manipuliert werden konnten, aber in begleitenden Interviews
mit den Lehrkréiften erhoben worden waren (z. B. Alter und Geschlecht der Lehrkraft, Zusatzqualifi-
kation der Lehrkraft im Fach Mathematik, Anzahl der Schiiler in der Klasse, Anteil an verhaltensauf-
félligen Schiilern, Zusammensetzung der Schiiler nach Geschlecht, sozialer Herkunft und Leistungs-
niveau in Mathematik, Grad der Vertrautheit zwischen den Schiilern und der Lehrkraft, Stoffgebiet
innerhalb des Faches Mathematik; vgl. Ress 1982, S. 120ff. und S. 1591f.).

Fiir die Analyse der Unterrichtskommunikation wurde ein in Anlehnung an SINCLAIR/
CouLtHARD (1977) am vorliegenden Material entwickeltes Kategoriensystem auf sprech-
akt-theoretischer Basis (AusTIN 1962, 1972; SEARLE 1969, 1976) verwendet. Es enthilt
neben den fiir den Unterrichtsdiskurs typischen Sprechakten (,,Lehrerfrage —, Schiiler-
antwort“ —, Lehrerkommentar*) weitere 13 Kategorien fiir Sprechakte, differenziert nach
Akteur, illokutionérer Intention, Adressat, Stellung im Diskurs, situativen Voraussetzun-
gen und méglichen Realisierungsformen (vgl. Resss 1982, S. 591f.). Zwei unabhingig
arbeitende Kodierer nahmen die Matrialauswertung anhand von Transkripten der Video-
aufnahmen vor.

Die Transkripte enthielten neben den verbalen AuBerungen von Lehrern und Schiilern zahlreiche
weitere Informationen liber nonverbale und paraverbale Handlungen, iiber Bewegungen im Klassen-
raum, iiber Unterrichtsmaterialien und Tafelanschriften. Die 15 Kategorien fiir Sprechakte wurden
fiir das Kodierertraining zusétzlich mit ausfiithrlichen Beispiellisten und Abgrenzungsregeln verse-

hen. Die Ubereinstimmungsrate zwischen den beiden Kodierern lag bei 85% der 5765 identifizierten
Sprechakte.

SchlieBlich wurden anhand der Tonbéinder zu den Videoaufnahmen die zeitliche Dauer der
identifizierten Sprechakte und die zeitliche Dauer von Pausen zwischen aufeinanderfolgen-
den Sprechakten bestimmt.

Die Zeitnahme geschah mit einer Stoppuhr und lieB bei laufender Summationskontrolle eine
Genauigkeit von 0,5 Sekunden zu. Bei der Berechnung der mittleren Dauer von Sprechakten einer
bestimmten Kategorie bzw. der auf einem bestimmten Sprechakt folgenden Pause wurde iber

hinreichend viele Einzelakte gemittelt, so daB die mittlere Dauer einzelner Akte bzw. Pausen auf 0,1
Sekunden genau bestimmt werden konnte.

Ergebnisse

Die durchschnittliche Rate des Mitarbeitsverhaltens variierte bei den 8 Untersuchungsein-
heiten zwischen 70,8% und 55,0%, die durchschnittliche Rate des Stérverhaltens zwischen
4,5% und 20,9%. Die beiden MaBe ergeben ungefihr gegenliufige Daten; die Interkorre-
lation iiber die 8 Untersuchungseinheiten betrigt in Plenumsphasen r = —.89 (p <.001)
und in Stillarbeitsphasen r = —.82 (p < .01). Beide Mafe sind demnach in gleicher Weise
geeignet, die durchschnittliche Effizienz der Ablaufsteuerung im gesamten Beobachtungs-
zeitraum von zwei Unterrichtsstunden zu charakterisieren.

Die Analyse der linguistischen Daten ergab eine starke Bestitigung fiir das Konzept der
wdirekten Instruktion“ in dem Sinn, daB eine extensive und konsequente Anwendung des
Frage-Antwort-Bewertungs-Schemas im Unterrichtsdiskurs mit hoher Effizienz der
Ablaufsteuerung einherging. Die konsequente Anwendung dieses Interaktionsschemas ist
mit einer ausgeprigten Verschiedenheit der kommunikativen Rollen zwischen dem
Lehrer einerseits und Schiilern andererseits und einer starken Kontrolle des Lehrers iiber
den Interaktionsverlauf verbunden (vgl. auch Reiss 1981).
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Bei einer unmittelbaren Ubertragung der Beobachtungen von Rowe (1974a, b, ¢), nach
denen eine Verlingerung der Sprechpausen vor und nach Schiilerantworten mit einer
Anniherung der kommunikativen Rollen und geringerer Kontrolle des Lehrers iiber den
Interaktionsverlauf verbunden ist, lieBe sich vermuten, daB im hier untersuchten Material
lingere Pausendauern mit eher niedrigen Werten fiir die Effizienz der Ablaufsteuerung
verbunden sind. Daraus wiirden sich folgende Einzelhypothesen ergeben:

a) Die mittlere Dauer von Pausen nach einer Lehrerfrage korreliert negativ mit den
durchschnittlichen Raten des Mitarbeitsverhaltens der Schiiler.

b) Die mittlere Dauer von Pausen nach einer Lehrerfrage korreliert positiv mit den
durchschnittlichen Raten des Storverhaltens der Schiiler.

¢) bzw. d) Dasselbe gilt fiir die mittlere Dauer von Pausen nach Schiilerantworten.

Die statistische Analyse lieferte eine deutliche Falsifikation fiir diese vier Einzelhypothe-
sen. Es lieBen sich im Gegenteil sogar starke Zusammenhdnge in der umgekehrten
Richtung nachweisen:

a) Die mittlere Dauer von Pausen vor Schillerantworten, d.h. nach Lehrerfragen und
nach dem Aufrufen von Schiilern zu einer Lehrerfrage, korrelierte extrem signifikant
(p < .001) positiv zu r = .93 mit der durchschnittlichen Rate des Mitarbeitsverhaltens.
b) Sie korrelierte signifikant negativ (p <.05) zu r = .76 mit der durchschnittlichen Rate
des Storverhaltens. ‘

¢) Die mittlere Dauer von Pausen nach einer Schiilerantwort korrelierte hochsignifikant
(p < .01) positiv zu r = .83 mit der durchschnittlichen Rate des Mitarbeitsverhaltens der
Schiiler.

d) Sie korrelierte hochsignifikant (p < .01) negativ zu r = .80 mit der durchschnittlichen
Rate des Storverhaltens.

Diese Befunde scheinen in starkem Kontrast zu bisherigen Forschungsergebnissen iiber
Sprechpausen, insbesondere zu den Ereignissen von Rowe (1974a, b,c) zu stehen.
Allerdings variierte die durchschnittliche Dauer der Pausen vor bzw. nach Schiilerantwor-
ten in allen 8 Untersuchungseinheiten nur zwischen 0,1 und 1,1 Sekunden. Sie lag damitin
der durch andere naturalistische Untersuchungen (ToBIN 1980; Lake 1973) bereits
bekannten GréBenordnung und blieb weit unter dem von Rowe (1974 a,) konstatierten
Schwellenwert von ca. 3 Sekunden, oberhalb dessen erst die von ihr beobachteten Effekte
auf das Interaktionsmuster im Unterrichtsdiskurs nachweisbar sind. Das Auffinden derart
starker gegenldufiger Zusammenhinge bleibt allerdings erklarungsbediirftig. Es ist anzu-
nehmen, daB im Bereich kurzer Pausendauern (unter 1 Sekunde) andere Mechanismen
der Beeinflussung von Interaktionsverhalten wirksam sind als im Bereich langer Pausen-
dauern (iiber 2 Sekunden).

3. Zur amplifizierenden Wirkung von Sprechpausen auf vorauslaufende Sprechakte

Ein bei Rexss (1982) ausgefiihrter Erkldrungsansatz, der hier nur verkiirzt wiedergegeben
werden kann, bezieht sich auf eine von MenaN (1978, 1979) und Streeck (1979)
entwickelte pragmalinguistische Theorie der kommunikativen Funktion des im Unter-
richtsdiskurs gebriuchlichen linguistischen Schemas ,Lehrerfrage — Schiilerantwort —~
Lehrerkommentar“. In dieser Theorie wird vor allem der 6ffentliche Charakter der in
diesem Schema enthaltenen einzelnen Sprechakte (AustiN 1962, 1972; SEARLE 1969,
1976) hervorgehoben. Unabhingig vom jeweils konkreten Adressaten eines Sprechaktes
ist ,die ganze Klasse* der eigentliche Adressat. Dies gilt insbesondere auch fiir die
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Antwort eines Schiilers und den nachfolgenden Kommentar des Lehrers, durch den der
Lehrer die Angemessenheit der Antwort nicht nur fiir den betreffenden Schiiler, sondern
fiir die ganze Klasse signalisiert. Jeder Sprechakt in diesem kommunikativen Schema
besitzt daher den Charakter einer an alle Schiiler gerichteten Aufforderung: eine Antwort
auf die Frage des Lehrers zu finden, die Antwort des aufgerufenen Schiilers zur Kenntnis
zu nehmen und mit der eigenen Antwort zu vergleichen, dem Kommentar des Lehrers
Informationen iiber ihre Angemessenheit zu entnehmen und den propositionalen Gehalt
der Schiilerantwort dementsprechend in die subjektive Reprasentation des gemeinsam
produzierten ,, Wissens* aufzunehmen oder nicht aufzunehmen (vgl. dazu STREECK 1979).
Es handelt sich in allen Fallen um Sprechakte mit direkter Illokution im Sinne von SEARLE
(1976), d.h. um Aufforderungen.

Pausen im AnschluB an Sprechakte in stark normierten Interaktionssequenzen entstehen
durch das Unterlassen oder Aufschieben von ,.konventionell erwartbaren* (Sacks 1972)
nachfolgenden Sprechakten. Aus dem Ausbleiben eines konventionell erwartbaren
Sprechakts konnen aber unter Umsténden konversationelle SchluBfolgerungen iiber die
Intentionen des Sprechers gezogen werden, der fiir das Ausbleiben verantwortlich ist.

Dieses Phinomen soll hier lediglich am Beispiel der Pause zwischen einer Lehrerfrage und dem
Aufruf eines Schiilers zu dieser Frage illustriert werden. Ruft der Lehrer nicht sofort einen Schiiler
auf, sondern wartet einen kurzen Augenblick, so kann er damit den offentlichen Charakter der Frage
betonen. Die Pause konnte explizit linguistisch paraphrasiert werden mit einem Sprechakt der Form
,Ihr alle seid gemeint, nicht nur der Schiiler, den ich gleich aufrufen werde!” Ein kurzes Umbherblik-
ken des Lehrers im Klassenzimmer mit dem Versuch, mit allen Schiilern Blickkontakt herzustellen,
konnte dieselbe Botschaft vermitteln.

In den Forschungen zum nonverbalen Verhalten (z. B. SCHERER 1979; EXMAN/FRIESEN
1969) ist es iiblich, von parasemantischen Funktionen nonverbalen Verhaltens zu spre-
chen, das im Zusammenhang mit verbalem Verhalten auftritt. Die parasemantische
Funktion der Amplifikation wird einer nonverbalen Verhaltensweise zugeschrieben, die
eine im zeitlichen Zusammenhang mit ihr auftretende verbale AuBerung unterstreicht,
betont, unterstiitzt oder verstirkt. Es liegt nahe, den Sprechpausen im Anschlu8 an
bestimmte Sprechakte des Unterrichtsdiskurses eine amplifizierende Funktion beziiglich
dieser Sprechakte zuzuschreiben (deren genauer Charakter wiederum von der Art des
durch das Einlegen der Pause unterlassenen oder aufgeschobenen Sprechakts abhingt).

— Der Lehrer unterld8t es, im AnschluB an eine Frage sofort einen Schiiler aufzurufen - damit
unterstreicht er den Adressatenaspekt seiner Frage als Frage an alle Schiiler;

— Der Lehrer unterldBt es, beim Ausbleiben einer Schiilerantwort die Antwort selbst zu geben —
damit unterstreicht er, daB die Frage, so wie sie gestellt war, ernst gemeint ist und daf er eine Antwort
erwartet;

— Der Lehrer unterliBt es, beim Ausbleiben einer Antwort einen anderen Schiiler aufzurufen — damit
betont er, daB die Frage als Frage an diesen Schiiler ernst gemeint war; etc.

Unterstellt man die Plausibilitat dieser Uberlegungen (deren Tragfahigkeit allerdings erst
empirisch nachzuweisen wire, z.B. auch durch geeignete Befragungen von Schiilern zu
typischen Interaktionssequenzen dieser Art, so besteht die parasemantische Funktion
(kurzer) Pausen in kommunikativen Schema des Unterrichtsdiskurses primér in der
Amplifikation bestimmter Aspekte der vorangehenden Sprechakte. Da diese Sprechakte
iiberwiegend direktiven Charakter besitzen, sollten lingere Pausen dieser Art eher zu
einer Verstirkung des direktiven Charakters der Lehrer-Schiiler-Interaktion fiihren. Wie
die zahlreichen Untersuchungen zum Interaktionsstil der ,direkten Instruktion“ (z.B.
ROSENSHINE 1979) belegen, ist hohe Direktivitit des Unterrichts in der Regel mit
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effizienter Ablaufsteuerung, d.h. mit hohen Mitarbeitsraten und niedrigen Raten von
Storverhalten der Schiiler verbunden. Damit wiren die Effekte kurzer bzw. lingerer
Sprechpausen im schuliiblichen Bereich von sehr kurzen Pausendauern auf eine génzlich
andere Art zu erkliren als die von Rowe gefundenen Effekte im Bereich experimentell
induzierter ungewdhnlich langer Sprechpausen. Die Befunde von Reiss (1982) zum
Mathematikunterricht der Grundschulen legen eine solche Erklirungsméglichkeit minde-
stens sehr nahe.
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