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Henz-O1tro GRALKI/ULRIKE STRATE/CARL-HELLMUT WAGEMANN

Die Sozialisation von Studenten in Hochschulen
Bericht tiber ein Symposion

1. Einleitung

Das Interesse an einem Symposion iiber die Sozialisation von Studenten in Hochschulen
bestand darin, Lehren und Lernen an der Hochschule als ein Teilthema der Erziehungs-
wissenschaft zwischen Erwachsenenpidagogik und Entwicklungsprozessen des Kleinkin-
des zu behandeln oder, anders gesagt, die in den letzten reichlich 10 Jahren entstandene
Hochschuldidaktik als Teilgebiet der Erziehungswissenschaften zu sehen und ihr dement-
sprechend auch einen Ort auf dem KongreB der DGfE einzurdumen. Daher war es
Aufgabe des Symposions — und entsprechend dieses Berichtes — nicht nur Forschungser-
gebnisse zum Thema vorzustellen, sondern dieses auch so zu tun, wie es der Art und Weise
entspricht, in der Hochschuldidaktiker Lernprozesse sehen, interpretieren und organisie-
ren. Es wird hier also auch mehr zu berichten sein als geduBerte Thesen zur Sozialisation
von Studenten. Vorbereitung des Symposions, Planung, Ablauf, Einschitzung durch die
Teilnehmer und auch durch uns als Organisatoren — alles dieses soll zur Sprache kommen.
Damit wire also zu versuchen, dieses Symposion im Bericht als lebendigen LernprozeB zu
rekonstruieren, denn Lernprozesse an der Hochschule als Titigkeit von lebenden
Menschen zu sehen, dieses ist ein Ziel, das Hochschuldidaktikern vor allem anderen
wichtig ist.

2. Planung

Bei der Vorbereitung des Symposions standen wir vor dem Grundproblem jeder Planung von
Lernprozessen, ndmlich eine moglichst sichere Antwort auf die Frage zu suchen, welche Erwartun-
gen, Kenntnisse und Féhigkeiten zu eigenen Beitrigen die Teilnehmer mitbringen wiirden. Fiir uns
war insbesondere unklar, wer tiberhaupt kommen wiirde - Sozialisationsforscher, Hochschullehrer;
Studenten, Studienreformer? Was wiirden sie sich unter dem Thema vorstellen, was mochten sie
lernen, was beitragen?

Um hier wenigstens etwas Genaueres zu erfahren, schrieben wir einen Kreis von etwa 50 Wissen-
schaftlern an, die sich mehrfach auf Einladung der Senatskommission fiir Hochschuldidaktik der
Deutschen Forschungsgemeinschaft zu einem Kolloquium iiber Sozialisation von Studenten getroffen
haben (s. AHD, Materiaiien Nr. 85). Knapp 10 Personen aus diesem Kreis duBerten ihr Interesse und
kiindigten auch jhre Teilnahme am KongreB der DGfE an. Wir meinten also etwa 10 Kollegen
erwarten zu konnen, die eigene Forschungserfahrungen iiber Sozialisation von Studenten besitzen
und vermutlich dariiber auch berichten wiirden. Allerdings wagten wir keine Aussagen dariiber zu
machen, mit welchen Erwartungen noch andere KongreBteilnehmer das Symposion wihlen wiirden.

Und nun die andere Seite: Was wollten wir als ,,Lehrer” in diesem Symposion erreichen, was waren
unsere Ziele, vielleicht hatten wir sogar ,,Lernziele“? Vor allem anderen ging es uns darum, moglichst
alle Teilnehmer in die Gestaltung des Symposions mit eigenen Beitrigen einzubeziehen, also eine
Organisationsform zu finden, die jedem Teilnehmer eigene Beitrige abverlangt und die Rolle von
reinen Konsumenten von vornherein gar nicht vorsieht. Unsere wesentliche hochschuldidaktische
Intention war dabei zu verdeutlichen, daB Lernprozesse mit Aktivitéiten aller Teilnehmer und mit viel
Spontaneitit sehr wohl plan- und durchfiihrbar sind, ohne im prognostizierten Chaos zu enden.
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Als Form der Arbeit kam weder eine Folge von Referaten in Frage noch eine Plenumssitzung.
Referate hitten eigene Beitriige der Teilnehmer nur schwer ermdglicht, und Plenumsdiskussionen
hitten auch nur jeweils einzelnen Gelegenheit zur Darstellung ihrer - dann nicht einmal sorgfiltig
vorbereiteten — Gedanken gegeben. Es muBte uns also darum gehen, Arbeit in kleinen Gruppen,
Partnerarbeit, kurze vorbereitete, vorgetragene Beitrdge, Gruppenberichte an das Plenum und auch
Einsatz von einigen technischen Medien sinnvoll aneinander zu reihen.

Uber das Thema des ersten Tages waren wir uns schnell einig: Es sollten Aussagen zu Verhalten und
Einstellungen von Studenten formuliert und an den je eigenen Erfahrungen der Symposionsteilneh-
mer iberpriift werden. Also planten wir am ersten Tag, einen Text vorzulegen, auf den alle
Informationen iiber Forschungen, eigene Erfahrungen und Gedanken bezogen werden sollten. Der
von uns ausgewihlte Text (HiLoeGarp Bussmann: ,Einsamkeit ohne Freiheit“. Uni-Berufswahl-
magazin 5/81, S. 12-16) war deutlich in den Aussagen und schien uns geeignet, Stellungnahmen
anzuregen. Die Meinungen sollten nicht spontan im Plenum abgegeben werden, sondern wir wollten
Arbeitsgruppen einrichten, z.B. eine fiir Sozialisationsforscher, eine fiir Studenten, eine fiir Frauen,
eine fiir Lehrende und was sich sonst an solchen Gruppen noch angeboten hitte.

Am zweiten Tag wollten wir deutlicher padagogische Probleme in den Blick nehmen. Zunichst
wollten wir das Problem thematisieren, daB Lehrende zu Annahmen und Hypothesen iber
Verhalten, Einstellungen und Vorwissen der Lernenden gezwungen sind, denn durch den von ihnen
gestalteten LernprozeB sollen ja diese Verhaltensweisen, Einstellungen und das Vorwissen erweitert
und veridndert werden. Wir verwarfen das Thema wieder, denn es fiel uns kein angemessenes
Bearbeitungsprogramm ein.

Realisiert haben wir dann ein anderes Thema: Wir gingen davon aus, daB mit einiger Sicherheit der
erste Nachmittag mit der Formulierung einiger Verhaltensdefizite bei Studenten enden wiirde.
Weiter nahmen wir an, daB als verursachende Faktoren bestimmte Aspekte des Studiums, der
Berufsperspektive, der Vorsozialisation oder des Lebens neben dem Studium genannt werden wiirde.
Daran lieBe sich die Frage anschlieBen, durch welche Situationen im Studium solche Verhaltenswei-
sen und Einstellungen aufgeweicht oder gar gefindert werden konnten und ob ein Lehrer so etwas
planvoll herbeifiihren kénnte. Es wiirde zwar iiberwiegend, aber nicht ausschlieBlich, um Lehrveran-
staltungen gehen, wir haben daher von ,Studienereignissen gesprochen. Kann man solche Ereig-
nisse benennen, beschreiben, ihre ,,umsozialisierende* Wirkung begriinden? — Damit hitten wir die
erzichungswissenschaftliche Seite des Sozialisationsproblems angesprochen gehabt.

Als Form bot sich der, nun inzwischen vielfiltig erprobte, ,Markt“ an: Die Teilnehmer sollten
wihrend des Symposions einzeln oder in spontanen Gruppen Beispiele solcher »Studienereignisse*
aufzeichnen und aushingen. Daran sollte sich eine offene Besichtigung dieser Exponate anschlieBen.
Dann wollten wir zundchst in Gruppen und anschlieBend in einem Podiumsgespréch eine Typisierung
der Beispiele und eine Verallgemeinerung der Bewertungen versuchen.

Soweit unser Plan. Er wurde so allen Teilnehmern zu Anfang des Symposions vorgelegt. Und wie
verlief das Symposion dann?

3. Ablauf, Einschitzung

Am ersten Nachmittag waren wir zusammen 16 Teilnehmer. Von den Sozialisationsforschern war nur
einer gekommen. Hochschullehrer waren auch wenig da — wie meistens, wenn es um Studenten und
nicht um die Wissenschaft geht. Die meisten Teilnehmer waren als Studenten mit einer Examensar-
beit iiber Sozialisation beschiftigt oder organisierten als wissenschaftliche Mitarbeiter orientierende
Lehrveranstaltungen. Wir richteten eine Studentengruppe, eine Hochschullehrergruppe und eine
Gruppe fiir Sozialisationsforscher ein, aber richtig typisch waren diese Gruppen in ihrer Zusammen-
setzung fiir die jeweiligen Rollen eigentlich nicht. Insofern waren Berichte, die dann nach Plan im
Plenum ankamen, keine Meinungen der Studenten, Hochschullehrer, Sozialisationsforscher, son-
dern vielfach gebrochene, reflektierte Beitrége. Die Kollegen interessierten sich auch nicht tiberma-
Big dafiir, ob ,HioEGARDBUSSMANN recht hatte“, sondern thematisierten ihre Ansichten zur
Sozialisation von Studenten und zu den Bedingungen, unter denen diese Verhaltensweisen und
Einstellung entstehen, ohne groBes Bestreben zur Verallgemeinerung.

Der Zeitplan wurde recht gut eingehalten, seibst die Arbeitsgruppen iiberschritten ihre Zeit nur
wenig. Eine Podiumsdiskussion im eigentlichen Sinne fiihrten wir selbstverstandlich nicht durch; bei
16 Teilnehmern hitte es kiinstlich gewirkt.
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Am zweiten Tag waren dann einige Kollegen schon abgereist, wenige neue hinzugekommen. Dieses
war auch von den Teilnehmern vorher bereits angekiindigt. Die Idee, Studienereignisse aufzuzeich-
nen, wurde jedoch schnell aufgenommen, und nach kurzer Zeit hingen 13 Produkte an den Winden
des Tagungsraumes. Wir nahmen uns dann jedoch mehr Zeit als geplant zum Studium der Beitrige
und lieBen uns gemeinsam jeden Beitrag von seinem Autor erldutern. Die Arbeitsphase zur
Typisierung und Verallgemeinerung der Aussagen fiel dadurch praktisch weg. Statt dessen diskutier-
ten wir im kleinen Kreis dic Herstellung dieses Berichtes und die weiteren Perspektiven der
Hochschuldidaktik in der DGfE.

Wie wurde das Symposion nun von den Teilnehmern eingeschitzt? Da das AbschluBplenum durch die
Abreise der meisten Teilnehmer praktisch ausfiel, fand auch die vorgesehene allgemeine Riickmel-
dung der Teilnehmer iiber das Symposion leider nicht statt. Dennoch sollen hier kurz einige spontane
AuBerungen der Teilnehmer, die noch iibrig blieben, aufgefiihrt werden. Sie hatten das Symposion
als iiberaus angenehm und anregend empfunden. Sie hatten sich in anderen Teilen des Kongresses bei
den dort ablaufenden Referaten nie recht heimisch gefiihlt, und die in diesen Referaten geiuBerten
Gedanken hatten sie nicht angesprochen, auch wenn die Referate objektiv sicher vorziiglich gewesen
sein mégen. Angenchm hatten sie es auch empfunden, daB der Rahmen zeitlich und inhaltlich
wohlgeordnet war und man als Teilnehmer nirgends das Gefiihl eines chaotischen, zeitvergeudenden
Ablaufs gehabt hitte.

Und. unsere Beurteilung? Wir hatten die Teilnehmerschaft nur teilweise richtig eingeschitzt. Die
Sozialisationsforscher waren nicht in der angekiindigten Zahl erschienen. DaB aus dem normalen
Teilnehmerkreis des Kongresses weder ,normale“ Wissenschaftler noch engagierte Reformer
kommen wiirden, hitten wir uns vielleicht denken konnen - fiir diese Gruppen gab es in den parallel
laufenden Symposien Angebote, die sie attraktiver fanden. Wir hitten den Kreis von Einzelpersonen
mit sehr verschiedener ,,Sozialisation® eigentlich erwarten konnen.

Nicht sehr zufrieden waren wir damit, wie das Thema letztlich behandelt wurde. Wir kamen am ersten
Tage nicht dahin, daB die geduBerten ablehnenden oder zustimmenden Meinungen zu den Aussagen
von HrbecarpBussmann wirklich fiir alle nachvollziehbar mit berichteten Erfahrungen oder
Forschungsergebnissen begriindet wurden. Wir blieben auf der Ebene der individuellen Meinung.
Auch am zweiten Tag kamen wir nicht bis zu den geplanten allgemeinen Aussagen iiber ,,Studiener-
eignisse”. Dies lag allerdings sicher auch am Abbrackeln der Teilnehmer — ob unser Programm das
Erreichen eines solchen Zieles bei gleichbleibender Teilnehmerzahl erméglicht hitte, ist also nicht
ausprobiert.

4. Der erste Tag

4.1. Zusammenfassung des BussManN-Artikels

Bussmanns Intention ist es, Probleme des Lernens an der Massenuniversitit zu verdeutli-
chen, die bei Studenten zu einem Studium fithren, das wie ,,entfremdete Arbeit“ erscheint
oder im extremsten Fall zum Studienabbruch fithren kann. BussMANN weist darauf hin,
daB grundsitzlich keine allgemeingiiltigen Aussagen iiber Studenten gemacht werden
kénnen, da sowohl nach Universititen wie auch nach Fachrichtungen zu unterscheiden
sei. Dennoch lassen sich nach Bussmanns Beobachtungen iiber diese Differenzierung
hinweg generelle Motivationsdefizite, sprachliche Verarmung sowie eine Zunahme an
Lernstorungen feststellen. Besonders bei Lehrveranstaltungen, die von der Aktivitit der
Studenten leben, wie z. B, den Seminaren, wirken sich diese Erscheinungen negativ aus.
Lehrende konnen nach BussManN nicht linger die psycho-sozialen Probleme der
Studenten ignorieren.

Bussmann stellt zwei unterschiedliche Auspragungen von Lernstérungen fest: Zum einen
sei dies die zu glatte Leistungsbereitschaft und -fihigkeit, wie sie eher in den naturwissen-
schaftlichen Studiengéngen auftrete; zum anderen die Theorie- und Bildungsfeindlichkeit,
wie sie eher bei Studenten der Geistes- und Sozialwissenschaften feststellbar sei.

187



Nach Bussmanns Einschitzung hingen diese unterschiedliche Ausprigungen einerseits
mit den verdnderten gesellschaftlichen Bedingungen der avisierten Berufe und anderer-
seits mit der jeweiligen Studienorganisation zusammen. Fiir die Naturwissenschaften weist
Bussmann am Beispiel der Medizinstudenten darauf hin, daB diese Studenten zumindest
wiéhrend des Studiums nicht durch das Problem einer ungewissen beruflichen Zukunft
belastet sind, sondern im Gegenteil mit hoher Wahrscheinlichkeit einen Beruf mit
hdchstem sozialen Prestige und materieller Sicherheit ansteuern.

Die reglementierte Studienorganisation verhindert dariiber hinaus Studierunsicherheiten.
Die Leistungsanforderungen kniipfen bruchlos an'schulisch erworbene individualistische,
konkurrenzhafte Lerngewohnheiten an. Diese isolierte Lernfihigkeit 148t nach Buss-
MANN wichtige Formen von Kreativitit verkiimmern und fiihrt nach ihrer Einschédtzung zu
mechanistischen computerhaften Verhaltensweisen, wobei nicht mehr nach dem Sinn und
Zweck erworbenen Wissens gefragt werde. Die von diesen Studenten nach auBen
getragene perfekte Kiihle definiert sie als eine erschreckende Arbeitsstdrung, da die tiefer
liegenden psychischen Verkriippelungen unsichtbar blieben und Emotionalitit weitge-
hend vermieden werde.

Die Studenten der Geistes- und Sozialwissenschaften seien dagegen von Anfang des
Studiums an mit einem hohen Mal von Verunsicherung belastet. Nach BussMANN betrifft
dies nicht nur ihre spiteren Berufschancen, sondern auch die wenig reglementierte
Studiensituation, die einen betréchtlichen Anteil an Eigenaktivitit und -strukturierung
erfordert. BussMANN weist darauf hin, daB die Wahl dieser Studiengiinge auch mit der
Hoffnung auf Lebensorientierung sowie Hilfestellung bei der Identitétsfindung gekoppelt
sei. Die spezifische Form akademischer Lernorganisation und der Abstraktionsgrad des
Wissens befriedigten allerdings dieses Bediirfnis selten. Leistungs- und Lernverweigerung
sind nach BussmaNN eine Reaktion darauf, daB die Hochschule das Lernbediirfnis nicht
befriedige und auch keine Antwort auf sie betreffende F ragen biete. Diese Situation werde
noch zusétzlich durch fehlende verbindliche soziale Strukturen an der Massenuniversitit
verstirkt. Die Gegenkultur biete hier die Moglichkeiten ganzheitlicher Lebenserfahrun-
gen, wobei das Studium nicht mehr als integraler Bestandteil des Lebenszusammenhangs
betrachtet werde. Die steigende Zahl arbeitsloser Akademiker, trotz mangelhafter
Versorgung im sozialen Bereich, verstirke zusitzlich das Gefiihl des Nichtgebrauchtwer-
dens und der Uberflissigkeit.

Beiden Formen der Lernstorung - sei es das glatte Funktionieren oder das Verweigern —ist
nach BussMaNN gemein, daB die personlichen Gefiihle und Erfahrungsebenen von dem
universitdren LernprozeB abgespalten werden, wobei dieser Lernproze nur noch rein
funktionalistisch in Hinblick auf eine spezifische Berufsqualifikation aufgefait werde.

BussMaNN sieht eine weitere Erklarungsmoglichkeit fiir die Probleme des Lernens an der
Hochschule in der gewandelten studentischen Sozialstruktur. Die fehlende familiire
Akademikertradition bei ca. zwei Drittel aller Studenten erschwere ihnen die relativ
reibungslose Integration in die Universitit und die daran gekoppelte Intellektuellenrolle.

Eine andere Ursache liege in der schulischen Lernsituation: Notenkampf, Konkurrenz-
denken, Zerstiickelung einheitlicher Lernprozesse erschweren nach BussmMaNNS Meinung
Studienanfingern, das Studium als neue Chance zu begreifen und die notwendige
Motivation zum Studium zu entwickeln.

Dies wird nach Bussmann zusiitzlich durch die bei Studenten gegenwirtig feststellbare
ichbezogene, resignative Haltung verstarkt, die als Ausdruck der gescheiterten Versuche
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gesellschaftlicher Verinderung zu werten sei. Fiir BUusSMANN ist diese Haltung allerdings
nicht nur fiir Studenten, sondern fiir die gesamte Jugend charakteristisch. Sie fordert
deshalb von den Bildungsinstitutionen die Erfiillung ihrer Pflicht, die Jugendlichen
sinnvoll auszubilden, worunter sie den Einbezug des gesamten Lebenszusammenhanges
der Auszubildenden versteht. Bussmann stellt allerdings abschlieBend die grundsitzliche
Frage, inwieweit die Hochschulen und ihre Lehrenden liberhaupt fihig seien, den Bruch
zwischen Wissensvermittlung, verantwortlichem Handeln und Lebenswelt aufzuheben.

4.2. Berichte der Arbeitsgruppen

Wie oben schon erwihnt, wurde das Symposion in drei Arbeitsgruppen aufgeteilt, in die
»AG Studenten®, die ,,AG Forscher” und die »AG Lehrende*. Da das zu behandelnde
Sujet bei den drei AGs dasselbe war, sind Wiederholungen bei der folgenden Darstellung
der Arbeitsergebnisse unvermeidlich.

AG: Studenten

Die Analyse von H. Bussmann wird von der AG fiir den Bereich Geistes- und
Sozialwissenschaften im wesentlichen bestitigt. Die Studienmotivation der Studenten der
Geistes- und Sozialwissenschaften wird von der AG als auBerordentlich briichig erlebt, sie
fihrt dies auf die fehlende Berufsperspektive zuriick. Besonders bei einigen Themenberei-
chen der Erziehungswissenschaft lage der Bezug zur konkreten Lebenssituation der
Studenten nahe. Ein Grund fiir die Ausklammerung dieses Bezugs im Studium liegt nach
Meinung der AG darin, da8 eine Verbindung zur eigenen Person im Rahmen von
wissenschaftstheoretischen Auseinandersetzungen nicht herstellbar erscheint, und zwar
sowohl auf seiten der Dozenten als auch auf seiten der Studenten. Die AG weistallerdings
auch auf ihre Erfahrungen hin, daB Lehrende aus »Furcht“ vor dem Verlust der Qualitit
ihrer Lehre eine Integration der konkreten Lebensweltproblematik ausklammern.

Die AG sieht ebenfalls wie BussMaNN in der Anonymitét der Massenuniversitit und den
fehlenden sozialen Beziigen einen Grund dafiir, daB sich zwischenmenschliche Aktiviti-
ten aus der Hochschule heraus verlagern. Durch die Struktur der Hochschule ist nach
Einschitzung der AG kaum die Méglichkeit eines gemeinsamen ehrlichen Austausches
Gber Studienschwierigkeiten gegeben. Ein solcher Austausch wird durch die ,,Bluff-
Strategie* als scheinbare Uberlebensstrategie zusétzlich noch erschwert. Diese demotivie-
rende Situation wird weiter durch die kommunikationsunfreundlichen Hochschulrdume
bestarkt, die sich in der Regel durch architektonische Kilte und Phantasielosigkeit
auszeichnen.

Bussmanns Behauptung, daB ein hoher Anteil von Studenten sich andere Titigkeitsfelder
auBerhalb der Hochschule suche, deckt sich ebenfalls mit den Erfahrungen der AG-
Teilnehmer. Ausdruck dieser Situation ist nach ihrer Einschétzung, daB ca. die Hilfte der
in Piddagogik eingeschriebenen Studenten real »Karteileichen“ seien. Die im Rahmen
einer Untersuchung iiber Pidagogikstudenten von zwei AG-Teilnehmern durchgefiihrte
Befragung bestitigte diese These. Nach den Angaben dieser Teilnehmer haben diese
Studenten sich lingst nach anderen Betitigungsfeldern umgesehen. Die Existenz dieser
»Karteileichen“ habe allerdings den ,,Vorteil“, daB die ohnehin iiberlaufenen Seminare
noch einigermaBen funktionsfihig blieben.

Zusiitzlich zu den von BussmMann angefiihrten Ursachen fiir Lernstérungen nennt die AG
noch weitere Punkte:
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Als ein Schliisselproblem wird von der AG die Studienanfangssituation eingeschétzt.
Zwar gibe es an den Universititen eine allgemeine Studienberatung, doch reiche diese in
der Regel nicht aus, um Studierenden die Unsicherheit vor dem ,Moloch* Hochschule
und Studium zu nehmen. Diese Verunsicherung resultiere nicht nur aus oft fehlenden
verbindlichen Studienordnungen; Studenten fehle es zu Studienbeginn schlicht an grund-
legender studienorientierender Hilfe.

So mangelt es an Informationen dariiber, welche Seminare inhaltlich fiir Studienanféanger
geeignet sind. Die Situation, da Studienanfinger dadurch zum Beispiel in Hauptsemi-
nare geraten und sich — berechtigterweise — hilflos iiberfordert fiihlen, scheint keine
Einzelerscheinung zu sein.

Dieses Dilemma fiir Anfangssemester wird noch dadurch verstirkt, daB nicht an allen
Universititen Einfiihrungsveranstaltungen in das jeweilige Studiengebiet unter besonde-
rer Beriicksichtigung der spezifischen Situation der Studierenden regelmaBig angeboten
werden. Bei der Durchfiihrung von Einfiihrungsveranstaltungen ist nach den Erfahrungen
der AG wichtig, daB diese zusammen mit studentischen Tutoren durchgefiihrt werden,
weil deren Erfahrungen eine wesentliche Hilfe fiir Studienanfinger bedeuten. Als ebenso
wichtig wird es eingeschdtzt, daB Praktiker aus ihrer Berufspraxis berichten, um Studenten
einen ersten Einblick in ihr spateres Tatigkeitsfeld zu ermdglichen.

In diesem Zusammenhang wird von der AG der fehlende bzw. mangelhafte Praxisbezug
der Studienginge als zusitzlich entmotivierend in einer ohnehin frustrierenden Studiensi-
tuation kritisiert.

Die Schwierigkeit, sich in die Hochschulsituation zu integrieren, ist nach Einschétzung der
AG allerdings auch von der jeweiligen individuellen Kontaktfahigkeit abhingig. Die
Universitit ist aber gerade fiir solche Studenten, die es nicht gelernt haben, sich fiir ihre
Interessen einzusetzen, und die somit eine zusitzliche Hilfe wahrend der ersten Studien-
phase bendtigen, besonders entmotivierend, da das Gefiihl der individuellen Unzuléng-
lichkeit kaum relativiert werden kann, au8er in zufillig zustande kommenden Gruppen.

Auch aus diesem Grunde wird von den Studenten der Arbeitsgruppe noch einmal die
Wichtigkeit betont, in den Seminaren einen Bezug zu der eigenen Lebenswelt herzustel-
len. Die Schwierigkeit der Gratwanderung zwischen pseudotherapeutischen Selbsterfah-
rungsgruppen und einer effektiven Verbindung von Wissenschaftsvermittlung und persén-
licher Betroffenheit wird dabei durchaus gesehen. Um die Frustration besonders von
Anfangssemesterstudenten in gewisser Weise auffangen zu kénnen, wird auf die Notwen-
digkeit von studentischen Arbeitsgruppen hingewiesen. Solche Gruppen werden von den
Studenten als eine Chance begriffen, mit gleichbetroffenen Studenten tiber einen ldngeren
Zeitraum gemeinsam das Studium zu bewiltigen und zu organisieren.

In bezug auf die Lehre wird von der AG besonders die mangelhafte hochschuldidaktische
Aufbereitung der zu vermittelnden Inhaite als eine wesentliche Ursache fiir Motivations-
defizite verantwortlich gemacht. Obwohl die Studenten der Gruppenarbeit den hochsten
Anteil an Lerneffizienz einrdumen, scheint fiir viele Hochschullehrer in ihrer Seminarpla-
nung die Beriicksichtigung von Gruppenarbeit immer noch eine didaktische Ausnahme zu
sein. Der typische Seminarstil scheint vielmehr durch vordatierte Referate mit geringem
Diskussionsanteil und abschlieBender Klausur gekennzeichnet zu sein.
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AG: Forscher

Diese Arbeitsgruppe stimmt ebenfalls dem Artikel von H. BussMANN grundsitzlich zu. So
entspricht es auch der Meinung der AG, daB die veréinderten gesellschaftlichen Bedingun-
gen der letzten Jahre mit der einhergehenden problematischen Zukunfts- und Berufsper-
spektive ein verdndertes Lernbediirfnis geschaffen haben, das sich besonders negativ bei
den Geistes- und Sozialwissenschaften auswirkt. Die AG stellt hier allerdings die Frage,
inwieweit durch die Ablehnung theoretischen Wissens nicht tiefsitzende Zukunftsangst
kaschiert werde. Dadurch scheint sowohl eine Auseinandersetzung mit der problemati-
schen Zukunftsperspektive als auch mit der Entwicklung von Handlungsstrategien
unnotig zu werden.

Zu dem Abbau der anfinglichen Studienmotivation tragen allerdings — nach Meinung
auch dieser AG - die Hochschullehrer wesentlich bei. Durch mangelhafte Kreativitit und
ungeniigende hochschuldidaktische Kenntnisse gelinge es ihnen haufig nicht nachzuwei-
sen, warum, wofiir und wozu gerade das spezifische Fachgebiet ein wesentlicher Bestand-
teil des Studiums sein soll. Vielmehr entstehe haufig der Eindruck, als seien die
Hochschullehrer von der Wichtigkeit ihres Gebietes selbst nicht ganz iiberzeugt. So
gelinge es nicht, den Studenten die Notwendigkeit des eigenen Fachgebietes iiberzeugend
Zu vermitteln.

Bei der Diskussion der Frage, warum Studenten ihre Aktivititen aus den Hochschulen
heraus verlagern, weist die AG darauf hin, da dies durch die zunehmende Tendenz der
Hochschullehrer verstirkt werde, eine Blockung der Lehrveranstaltung um die Mitte der
Woche herum vorzunehmen. Es kann nicht geklirt werden, ob diese zeitliche Massierung
ein Reflex auf die Verweigerung der Studenten ist, auch den Montag und den Freitag als
notwendigen Universitatstag zu akzeptieren, oder ob diese Erscheinung ein Ausdruck der
Resignation von Hochschullehrern ist, die auf diese Weise versuchen, sich einen Freiraum
zu schaffen. Eine Erklarung fiir das Verhalten der Hochschullehrer wiire die tatsichliche
Uberforderung der emotionalen Kapazitit der Hochschullehrer angesichts der Anforde-
rungen einer Massenuniversitit.

In einigen wesentlichen Punkten stimmt die AG Bussmann allerdings nicht zu: So werden
der von ihr konstatierte ,, Analphabetismus“ sowie die Konzentrationsstorungen bei
Studenten von der AG nicht iiberwiegend auf die psychosoziale Verfassung der Studenten
zuriickgefiihrt. Die Forscher sind eher der Auffassung, daB diese Lernstérungen zu einem
wesentlichen Teil auf die Segmentierung der Studieninhalte zuriickzufiihren seien, die ein
ganzheitliches Lernen behindert. Diese Segmentierung wird durch die oft rigiden Prii-
fungs- und Scheinanforderungen begiinstigt, die eine intensive Erarbeitung eines Studien-
gebietes eher behindern als erméglichen. Projektseminare, die ein ganzheitliches Lernen
ermoglichen kénnten, werden aufgrund der Studien- und Priifungsordnungen zur , leuch-
tenden Ausnahme“. DaBl Studenten unter diesen Bedingungen iiberhaupt lern- und
leistungsfihig seien, liege an der Sozialisation durch die Schule, wo eine Zhnliche
Stoffsegmentierung ebenfalls vorherrschend ist.

Das Ergebnis sei ein studentisches Verhalten, daB den Studenten zum ,,allein kédmpfenden
Allroundwissenszwerg“ werden lasse. Dieser Studententypus zeichnet sich nach der
Ansicht der Forscher durch ein Verhalten aus, das darauf hinausliuft, sich so viel Wissen
wie mdglich aus allen angebotenen Gebieten anzueignen, wobei der Student letztlich an
der Unmoglichkeit der Stoffbewiltigung scheitere, was zu erheblichen psychischen
Stérungen fithren kénne.
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Die Einschitzung Bussmanns beziiglich der Lernstorungen der naturwissenschaftlichen
Studenten am Beispiel des Medizinstudenten wird von der AG ebenfalls nicht geteilt. Die
perfekte Kiihle als Lernstérung zu definieren, ist nach Ansicht der Forscher zu pointiert.
Gerade die Medizinstudenten erlebten kaum einen Bruch zwischen Leistungs- und
Lernanforderungen im Studium und ihrer antizipierten Berufspraxis. Die Identifizierung
mit dem spidteren Beruf konne nahtlos in das Studium integriert werden, wodurch
Lernstorungen in einem viel geringeren Teil als bei Studenten anderer Studiengénge
evident wiirden.

Gerade das Beispiel der Medizinstudenten verdeutliche vielmehr, da8 Leistungsanforde-
rungen dann von Studenten als akzeptabel gewertet wiirden, wenn ihnen der Sinn dieser
Anforderungen deutlich sei. In den Geistes- und Sozialwissenschaften lasse sich diese
These besonders an den Erfahrungen aus Projektseminaren nachweisen, die im Gegensatz
zu anderen Seminaren in der Regel von einem hohen Engagement und einer hohen
Leistungs- und Lernbereitschaft der Studenten getragen wiirden.

In diesem Zusammenhang wird von der AG besonders kritisiert, dal BussmaNN nicht die
Aktivitdten der Studenten und ihr Engagement auBerhalb der Universitit erwéhnt.
Dadurch komme es zu einem verzerrten Bild der studentischen Realitdt. Die AG geht
vielmehr aufgrund der beobachtbaren gegenwartigen politischen Aktivititen davon aus,
daB die Studenten nicht minder engagiert seien als die ,,68er Generation“. Der Prozentsatz
der politisch aktiven Studenten wird sogar wesentlich hoher als damals eingeschétzt. Diese
Aktivitdten hitten sich aus der Universitdt hinaus verlagert, sie finden sich in der
sogenannten ,,Subkultur” z.B. der Antikriegsbewegung, der Okobewegung, im Zusam-
menhang mit Hausbesetzungen u.v.m.

SchlieBlich wird von der AG das der Bussmann-Analyse zugrundeliegende studentische
Idealbild in Frage gestellt. Es wird vermutet, daf§ ihr der Student klassischen Typus als
MaBstab gelte: biirgerliche Sozialisation, klares Studien- und Berufsziel, soziale Absiche-
rung. Dieser Student stelle aber nicht mehr die Mehrheit der Studenten dar, er entspricht
nach Meinung der AG eher einem Wunschdenken von Forschern und Hochschullehrern,
das durch die aktuellen Probleme der Hochschulen hervorgerufen werde.

AG: Lehrende
Die Arbeitsgruppe der Lehrenden bestétigt die Arbeitsgruppenberichte der beiden
anderen Gruppen im wesentlichen.

Interessant sei allerdings, dal der Typus der Studenten, die sich durch intensive
Verunsicherung auszeichnen und der nach Schétzung der Lehrenden einen erheblichen
Anteil der Studenten in Anfangsseminaren ausmacht —im Gegensatz zu friiher - stark ins
Blickfeld gertickt sei. Eine Ursache wird in der fehlenden Aktivitat der Studenten auf
hochschulpolitischer Ebene gesehen. In diesem Zusammenhang verweisen die Lehrenden
auf ihre Erfahrungen, da besonders Anfangssemester noch eine hohe kommunikative
Bereitschaft haben, diese aber aufgrund negativer Erfahrungen im Studium zunehmend
abgeblockt und die Befriedigung dieses Bediirfnisses offensichtlich auB3erhalb der Univer-
sitdt gesucht wird.

Von der AG wird ebenfalls bestitigt, daB die Praxisferne des Studiums einen Motivations-
erhalt geradezu verhindere, weil den Studenten eine Uberpriifung der Relevanz des
angeeigneten Wissens fiir die spétere Praxis schon wihrend des Studiums nicht erméoglicht
werde, wodurch den Studenten ein wesentliches Korrektiv fiir einen sinnvollen Studien-
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aufbau fehle. Das Projektstudium bzw. Projektseminare werden wie bei der »AG:
Forscher* als eine wesentliche hochschuldidaktische Moglichkeit gesehen, die Praxisferne
zu reduzieren. Gerade die Produktorientiertheit — ein wesentlicher Aspekt von Projek-
ten — biete die Maglichkeit, Studenten ein klar definiertes Ziel anzubieten und ihre
Eigenaktivitit — eine notwendige Voraussetzung fiir das Gelingen eines Projektes — zu
fordern.

Als Grund fiir die defizitir empfundenen Seminardiskussionen und die mangelnde
studentische Beteiligung wird von den Lehrenden — ebenso wie auch in den anderen
AGs ~ die unsichere Lebens- und Berufsperspektive der Studenten sowie die Bipolaritit
ihrer Alltagswelt und Hochschule gewertet. Diese Problematik erschwere es den Studen-
ten, die universitire Erfahrungsebene als einen relevanten Bestandteil ihres gesamten
Lebenszusammenhangs zu begreifen. Hierbei stellt sich aber fiir die AG die Frage,
inwieweit der auBeruniversitire Alltag der Studenten iiberhaupt in den universitiren
Lernzusammenhang integrierbar sei, Inwieweit ist z.B. die Abschottung des studenti-
schen Lebensalltags von der Universitéit nicht gerechtfertigt, um einen wesentlichen
Regenerationsbereich des universitiren ,,Kontrolle“ zu entzichen?

Als einen wichtigen, bisher in der Diskussion oft vermiedenen Aspekt wird von der AG die
eigene Lebens- und Berufsperspektive vieler Hochschullehrer angesprochen. Gerade fiir
unter Zeitvertrigen arbeitende Wissenschaftler stelle sich die Zukunftsperspektive dhn-
lich desolat dar wie fiir die Studenten. Auch dies habe sicherlich eine Auswirkung auf das
Engagement in der Lehre.

Nicht zu unterschétzen ist auch die Enttiuschung iiber die Entwicklung der Reformbewe-
gung, die fiir viele engagierte Wissenschaftler mit einem erheblichen Zeit- und Energie-
verschleiB verbunden war und die heute eher den Charakter einer roll-back-Bewegung
angenommen hat.

4.3. Zusammenfassende Diskussion

In der abschlieBenden Diskussion wird festgestelit, da8 die ,,Schuld“ an der gegenwirtigen
Hochschulsituation weder den Schulen noch den Studenten angelastet werden konne.
Verantwortlich seien statt dessen iiberwiegend die Hochschulen und hier besonders die
mangelhafte hochschuldidaktische Vermittlung von Wissenschaft. Beriihrt wurde dabei
auch die Frage, inwieweit die wissenschaftlichen Inhalte selbst nicht mehr adiquat seien.
Ein weiterer Punkt fiihrte die Diskussion in eine andere Richtung: Die starke Kritik an der
Qualitét einer Lehre, die sich durch die Unfihigkeit zur Integration von Fragestellungen
aus dem unmittelbaren Lebenszusammenhang von Studenten auszeichnet, 148t die F Tage
nach der Sozialisation von Hochschullehrern aufkommen. Inwieweit sind sie iberhauptin
der Lage, auf die Forderungen nach Veranderung ihrer Lehre sachgerecht einzugehen?

Die Differenziertheit und Spezialisierung im Wissenschaftsbetrieb behindert einerseits die
Beriicksichtigung lebensweltlicher Zusammenhénge und andererseits die hochschuldidak-
tische Phantasie, diese zu integrieren.

Fir viele Lehrende an der Hochschule hat sich aufgrund der Segmentierung der
Wissenschaft der Eindruck entwickelt, in ihrem spezifischen Fachgebiet sei diese Vermitt-
lung von Wissenschaft und Alltagswelt nicht herzustellen, jedenfalls nicht ohne mit der
Wissenschaftlichkeit des jeweiligen Fachgebietes einen hohen Preis zu zahlen.
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Die Teilnehmer des Symposions betonen aber auch, dal der Verweis auf die dahinter
deutlich werdende Krise der Wissenschaft und die immer notwendiger werdende Frage
nach der menschlichen Umgestaltung der Wissenschaft nicht dazu fithren diirfe, die
Nischen der gegenwirtigen Verdnderungsmoglichkeiten nicht zu nutzen.

Vielmehr verdeutlicht sich hier die Notwendigkeit der Verénderung des Universitétsall-

tags: Wie kann Lehre so gestaltet werden,

— daB das urspriingliche Interesse der Studenten erhalten bleibt?

- daB die Studenten im padagogischen Sinne dort ,,abgeholt“ werden, wo sie sich
befinden?

- daB ibr Lebenszusammenhang mit den fiir sie bedeutsamen Fragen beriicksichtigt
werden kann?

— daB das Studium selbst bei unklaren Berufsfeldern berufsqualifizierend wird?

— daB Hochschullehrer sich als mitverantwortlich fiir diesen Erneuerungsprozefl er-
kennen?

5. Der zweite Tag

5.1. Lehrveranstaltungen mit umsozialisierender Wirkung?

Wir hatten bereits darauf hingewiesen, dal wir eine besondere Art von Lehrveranstaltun-
gen an der Universitit, die wir als ,,Studienereignisse* bezeichneten, in den Mittelpunkt
der Diskussion des zweiten Tages stellen wollten. Unter solchen ,,Studienereignissen
soliten Lehrveranstaltungen verstanden werden, von denen wir eine ,,umsozialisierende
Wirkung“ erwarten. Diese Lehrveranstaltungen sollten — nach der Présentation durch die
Symposiumsteilnehmer — miteinander verglichen werden und auf eventuell gemeinsame,
verbindende, didaktische Strukturen hin untersucht werden.

Diese Symposiumskonzeption beruht auf der Pramisse, daB Lehrveranstaltungen iiber-
haupt eine besondere sozialisierende — d. h. personlichkeitsverdndernde — Wirkung haben
konnen. Als Arbeitshypothese wollten wir dies undiskutiert so gelten lassen, in einem
anderen Zusammenhang mag dies aber auch angezweifelt werden. Diskussionen mit
Studenten - Studienanféngern wie auch Examenskandidaten — liefern auch Indizien dafiir,
daB das bewuBt arrangierte Studium, das didaktische Szenarium des Studiums fiir die
Personlichkeitsentwicklung des Studenten relativ belanglos ist. Es ist durchaus denkbar,
daB Studenten iiberwiegend Universitit und Studium bestenfalls eine im technischen
Sinne qualifizierende Wirkung, eine wissensvermittelnde Funktion zuschreiben, ohne
durch die Institution tiefgreifende persénliche Verdnderungen, die iiber die Akkumula-
tion von Wissen und Erfahrung hinausgehen, zu erfahren und erfahren zu wollen. Die
Bussmann-These von der Dominanz des Privaten wire ein entsprechender Beleg. Es gibt
auch Hinweise dafiir, daB das Studienangebot aus einer eher konsumentenhaften Perspek-
tive betrachtet wird. Studium als eine zeitlich begrenzte Lebensform, die sich qualitativ
von anderen Lebensformen der Gesellschaft unterscheidet, die Verhalten und Einstellun-
gen nachhaltig prégt, scheint nicht mehr zu existieren, jedenfalls nicht mehr in einer so
ausgepragten Form, wie sie noch vor einigen Generationen an deutschen Universititen
vorhanden war. Ein Studium erscheint vielen Studenten heute wohl eher als eine zwar
notwendige, aber auch ldstige Durchlaufphase, in der die nétigen Zertifikate fiir eine
berufliche Tatigkeit bzw. fiir einen beruflichen Aufstieg erworben werden. Da dieses
Problem aber wohl kaum empirisch iiberpriifbar ist, sich auch von Disziplin zu Disziplin
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verschieden stellt, und aulerdem die Chance einer im Einzelfall stattfindenden Person-
lichkeitsbeeinflussung auch nicht geleugnet werden soll, erschien es uns vertretbar, eine
sozialisationsrelevante Funktion von Lehrveranstaltungen als Arbeitshypothese zu akzep-
tieren. Als Sammelbegriff fiir solche sozialisationsbedeutsamen Veranstaltungen wihiten
wir den Begriff ,Studienereignisse“, ein Wort, das uns plastisch genug erschien, das
auszudriicken, was wir uns vorstellten.

Allerdings waren in den vorab bei uns eingegangenen Anmeldungen fiir das Symposium
Anmerkungen und Hinweise fiir den Ablauf des Symposiums enthalten, denen zu
entnehmen war, daf die Zielvorstellungen fiir eine wiinschbare Personlichkeitsentwick-
lung von Studenten ~ also fiir die Richtung der Sozialisation — tatséichlich sehr heterogen
waren. Zusammen mit unseren eigenen Vorstellungen bildeten sie ein sehr weites Feld von
pédagogischen Zielen. Um zu einer gewissen Konkretisierung zu gelangen, entschieden
wir uns, die positiv gewendeten Aussagen des Bussmann-Artikels als Zielvorgabe zu
nehmen. Die mit den Symposiumsteilnehmern gemeinsame Suche nach Studienereignis-
sen ,,.beschrinkte sich nun auf Lehrveranstaltungen, die denen bei Bussmann beschrie-
benen Verhaltensdefiziten bei Studenten — die ja in den vorausgehenden Diskussionen der
Arbeitsgruppe als weitgehend realistisch beschrieben eingeschitzt wurden — entgegen-
wirken.

Ob durch diese Vorgabe tatsichlich ein Homogenititszuwachs erreicht werden konnte,
mag dahingestellt sein. Tatsichlich zeigen die 13 ,,Studienereignisse®, die aufgrund dieser
Vorgabe beschrieben wurden, ein weites Spektrum beabsichtigter Wirkungen - von dem
Ziel einer moglichst effektiven, reibungsarmen Wissensvermittlung bis hin zum explizit
formulierten Ziel der allgemeinen Personlichkeitsentwicklung auch im privaten Bereich.
Als kleinster gemeinsamer Nenner der zusammengesteliten Studienereignisse mag gelten,
daB es sich in jedem Fall um Lehrveranstaltungen handelt, die ungewdhnliche und in der
Einschitzung der Autoren der ,,Studienereignisse“ ,,positive* Wirkungen zeigen, die aus
dem Rahmen der sonst tiblichen Lehrveranstaltungen herausfallen und die aufgrund ihrer
Inhalte, Struktur und didaktischen Konzeption in gewisser Weise Gegenmodelle zu
traditionellen Lehrveranstaltungen sind. )

Damit ist dann auch schon der zweite Problembereich angesprochen, der ,,evaluative®.
Inwieweit sind die beabsichtigten Wirkungen tatséchlich eingetreten, lassen sich Aussagen
liber das MaB und die Art der Veridnderung machen? Es ist nur natiirlich, daB Lehrende
das Produkt ihrer Arbeit besonders hoch einschitzen, daB Wirkungen dort vermutet
werden, wo eventuell keine sind, oder daB die Art der Wirkungen anders eingeschitzt
werden, als sie tatsdchlich sind. Unabhéngig von dieser vielleicht zwangsliufigen Verzer-
rung zeigt das Ergebnis dieser Symposiumsphase jedoch, da8 tatsichlich eine Sammlung
von Lehrveranstaltungsbeispielen zustandegekommen ist, die iiber einen betrichtlichen
Anregungsgehalt fiir die Konstruktion von alternativen Lehrveranstaltungen verfiigt.

Im folgenden wollen wir von den vorgestellten Lehrveranstaltungen drei etwas genauer
beschreiben, um dann einige Dimensionen zu betrachten, die wir fiir den Idealtypus eines
»otudienereignisses“ fiir besonders bedeutsam halten. Das erste Beispiel zeichnet sich
durch besondere didaktische Vielfalt aus, das zweite Beispiel durch seinen deutlichen
Produktbezug, wihrend das letzte Beispiel als Prototyp einer Veranstaltung gelten kann,
die lebensweltliche Beziige mit aufnimmt.

Die Auswahl dieser drei Beispiele ist allerdings nicht nur auf inhaltliche Kriterien
zuriickzufiihren, sondern auch auf die uns zur Verfiigung stehenden Informationen, die
bei diesen drei Beispielen umfangreicher waren als in anderen Beispielen.
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5.2. Darstellung von drei ausgewihlten Lehrveranstaltungen

Beispiel 1: Technik wissenschaftlichen Arbeitens

Diese Veranstaltung richtete sich an Studienanfanger des Diplomstudiengangs Padagogik. Dabei
handelte es sich um Studenten, die einen AbschluB im Bereich der Erwachsenenbildung, Sozialpad-
agogik oder Schulpidagogik anstreben. In abgewandelter Form wurde die Veranstaltung jedoch auch
fir Germanisten und Geo-Wissenschaftler angeboten und durchgefiihrt. Die Initiative fiir diese
Lehrveranstaltung ging — wie so héufig in der aktuellen hochschulpolitischen Situation an der FU
Berlin - von den Mittelbau-Vertretern im Direktorium des betreffenden Institutes aus.

Die Lehrveranstaltung hatte den offiziellen Titel ,Einfiihrung in die Technik wissenschaftlichen
Arbeitens”. Dieser eher trockene Titel wurde von den Studenten jedoch sehr bald dadurch veréndert,
daB die Veranstaltung ,,university survival training“ genannt wurde, ein Titel, der den Inhalten der
Lehrveranstaltung auch eher entsprach.

Formal bestand die Lehrveranstaltung aus drei deutlich voneinander unterscheidbaren Teilen: einem
zweitdgigen Wochenendseminar zu Beginn des Semesters, 12 zweistiindigen Sitzungen wihrend des
Semesters und einem zweitdgigen Wochenendseminar am Ende des Semesters. Das erste Wochen-
endseminar hatte das Ziel, daB die Studenten der Veranstaltung sich untereinander kennenlernen
sowie bestimmte Techniken zur Arbeit in Gruppen erproben sollten. Dabei wurde versucht, dieses
Ziel durch gruppendynamisch orientierte Ubungen und Spiele zu erreichen. Besonderes Gewicht lag
in dieser Veranstaltungsphase auf den Kooperationstechniken. So wurden Rollen und Funktionen
von Diskussionsleitern erprobt, Visualisierungstechniken zur Fixierung von Diskussionsverliufen
und -ergebnissen vorgestellt und in Ubungen iiberpriift und weitere gruppendynamische Prozesse
modellhaft dargestellt. Die zweitdgige Veranstaltung hatte die Funktion, auf die weitere Arbeit des
Semesters vorzubereiten, indem Verhaltensmuster fiir die weitere Zusammenarbeit empfohlen
wurden bzw. Anregungen fiir eine effektive Gruppenarbeit gegeben wurden.

In den folgenden wochentlichen Sitzungen ging es in erster Linie um zwei Ziele: a) um das
Kennenlernen des Fachbereichs und der Universitit sowie b) um das Erlernen bestimmter Arbeits-
techniken, die fiir die Bewiltigung des Padagogikstudiums niitzlich sind.

Das Kennenlernen des Fachbereichs und der Universitdt geschah — soweit es in dem gegebenen
Zeitraum bei einer hochkomplexen Institution von rund 6000 Mitgliedern iiberhaupt moglich ist ~
durch Besuche und Interviews mit verschiedenen Rollentragern der Universitét und des Fachbereichs
-vom Universitﬁtsprﬁsidenten bis zum Hausmeister des Instituts. Die Ergebnisse dieser Erkundun-
gen waren in jedem Fall darstellbare und darmt diskutierbare Produkte etwa in Form von
Fotoausstellungen, Tonbandinterviews u. 4.

Das Erlernen von Arbeitstechniken bezog sich auf die bei Studenten der Piddagogik iiblichen
Arbeitsformen der Textsuche, -lektiire, -speicherung und -diskussion. Dies schlof sowohl Biblio-
theksbesuche wie auch die Vorstellung von erprobten Diskussionstechniken und Arbeitsmitteln ein.
Zur Vorbereitung des zweiten Wochenendseminars diente insbesondere eine Einheit, in der den
Studenten die verschiedenen Formen wissenschaftlicher Texte, z.B. Protokoll, Thesenpapier,
Referat, Bericht usw. vorgestellt wurden.

Das zweite Wochenendseminar bezog sich allein auf ein Ziel. Es diente dem Erwerb einer
Qualifikation, deren Fehlen sich bei Studenten der Geistes- und Sozialwissenschaften besonders
problematisch auswirkt: der Qualifikation, einen wissenschaftlichen Text zu schreiben. Um dieses
Ziel zu erreichen, wurden die Studenten aufgefordert, zu einem vom Dozenten vorgeschlagenen, von
ihnen aber verdnderbaren Thema einen ca. 4-5seitigen Text zu schreiben. Kritische Phasen dieser
Texterstellung — wie Gliederung, Stoffsammlung, Argumentationsstruktur, Zitate etc. - wurden im
Plenum behandelt. Die eigentliche Arbeit geschah in den Arbeitsgruppen unter punktueller Beratung
des Dozenten. Nach Abschlu8 des Wochenendseminares wurden die Arbeiten mit der Schreibma-
schine geschrieben, im Detail korrigiert, vervielfaltigt und mit der Gruppe wieder besprochen.

Beispiel 2: Orientierungsseminar fiir Erstsemesterstudenten/innen der Erziehungswissenschaft

Das Seminar richtete sich an Studienanfénger der Erziehungswissenschaft. Seine hauptsichliche
Funktion bestand darin, die fiir die Studienanfiinger recht komplizierte Studiensituation iiberschau-
barer zu machen. Als ein wesentlicher Grund fiir die zum Teil desolate Studiensituation in Berlin ist
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die Integration der Pidagogischen Hochschule in die drei Berliner Universititen (Technische
Universitét, Freie Universitit, Hochschule der Kiinste) anzusehen. Aufgrund der organisatorischen
Probleme sind fiir die Studenten ungeklirte Studiensituationen entstanden, die zu erheblicher
Verunsicherung im Studium fiihrten und auch immer noch fiihren.

Einige Beispiele mogen dies verdeutlichen:

— Es fehlen bis heute verbindliche neue Studien- und Priifungsordnungen.

— Die Studienberatung ist aufgrund fehlender verbindlicher Richtlinien mangelhaft.

- Im Sommersemester 1982 wird der Umzug der Padagogischen Hochschule erfolgen: Die Studenten
werden ihr Studium anstatt auf einem relativ iiberschaubaren Campus an der Peripherie Berlins nun
in neuen Gebauden in der Innenstadt Berlins absolvieren miissen.

- Durch die spezifische Ficherkombination werden die Studenten zum Teil an drei Universititen mit
verschiedenen Standorten studieren miissen. Dies kann zu erheblichen Problemen in der Organisa-
tion des Studiums fiihren.

Das Seminar sollte den Erstsemesterstudenten die Moglichkeit geben, die spezifischen Gegebenhei-
ten ihres Studiengangs zu erkunden. Sie sollten notwendige Informationen gemeinsam sammeln und
auswerten und die Ergebnisse in einem ,,Produkt® zusammenstellen, das als Information fiir andere
Studenten dienen sollte. Das Seminar gliederte sich von daher in drei Blocke:

Block I:  Eruierungsphase

Zu Seminarbeginn wurde gemeinsam mit den Studenten die Form des Produktes festgelegt, da die
Erfahrungen aus dhnlichen Seminaren zeigten, daB nur eine solche zeitige, verbindliche Festlegung
die Einhaltung eines Zeitplanes gewihrleistet. In diesem Seminar entschieden sich die Studenten,
eine Fragebogen-Aktion iiber die Auswirkungen der PH-Integration auf die Studiensituation
durchzufiihren und die Ergebnisse in Form eines Artikels in der Studentenzeitung zu veréffentlichen.
Zu dieser Entscheidung ist anzumerken, daB in einer Erstsemesterveranstaltung natiirlich der
vorhandene Anspruch nach ,absoluter Wissenschaftlichkeit* der Daten diskutiert und relativiert
werden muB, da das Projektvorhaben ansonsten an den iiberhShten Anspriichen scheitern bzw. zur
Handlungsunfihigkeit fiihren wiirde.

In einem nichsten Schritt dieser Phase muBten die Fragen des Fragebogens festgelegt werden. Die
ausfithrliche Darstellung der eigenen Situation der Seminarteilnehmer diente als Grundlage fiir die
Festlegung der thematischen Bereiche der Befragung. In diesen Darstellungen sollte méglichst der
gesamte Lebenszusammenhang der Studenten erfaBt werden, um auch unerwartete Einfliisse auf die
Studiengestaltung zu identifizieren. So ist zum Beispiel die fiir die Erstsemesterstudenten typische
Wohnungsproblematik gerade eine nicht zu unterschitzende Zusatzbelastung fiir die Studierfihig-
keit.

Der hohe zeitliche Aufwand dieser Darstellung hatte allerdings noch einen anderen Zweck: Den
Seminarteilnehmern wurde so die Méglichkeit gegeben, sich intensiver als iiblich kennenzulernen,
was als giinstige Voraussetzung gewertet wird, um tiber das Seminarereignis hinaus Arbeitsgruppen
zu bilden, die wihrend eines lingeren Studienabschnitts stabil bleiben.

Die aus den ausfiihrlichen Darstellungen der Seminarteilnehmer sich ergebenden Fragen und
Probleme wurden in Protokollen festgehalten. Diese Protokolle waren Voraussetzungt fiir den

Block II: Erstellung des Fragebogens/Durchfiihrung der Befragung

Mit dem Fragebogen wurde von den Seminarteilnehmern versucht, méglichst umfassende Informa-
tionen zur Studiensituation und den sie beeinflussenden Faktoren von den zu befragenden Studenten
zu bekommen. Der Fragebogen gliederte sich in folgende Komplexe:

- Studium und Hochschulsituation,

— Wohnsituation,

— finanzielle Situation,

- geschlechtsspezifische Aspekte.

Die Befragung wurde sowoh! wihrend als auch auBerhalb der Seminarzeit durchgefiihrt. Fiir die
Erstsemesterstudenten war dabei eine wichtige Erfahrung, mit anderen Kommilitonen Kontakt
aufzunehmen und dabei festzustellen, daB viele Studenten hnliche Probleme wie sie selbst hatten.
Dadurch wurde das Gefithl der Isolation und des Ausgeliefertseins vermindert.
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Block III: Die Auswertungsphase

Im Mittelpunkt dieser Phase stand die Auswertung der Fragebdgen und die anschlieBende Umarbei-
tung der Ergebnisse in einen Artikel fiir die Studentenzeitung. Hierbei war fiir die Studenten ein ganz
wesentlicher Aspekt, daB sie sich mit den Moglichkeiten der Darstellung und der Manipulation von
Untersuchungsergebnissen auseinandersetzen muBten. Wichtig war es dariiber hinaus, daB die
Seminarteilnehmer mit ihrem Interessenvertretergremium ASTA und der von ihm herausgegebenen
Studentenzeitung vertraut machten, so muBten sie mit der zustindigen Redaktion den Umfang und
den sinnvollsten Zeitpunkt der Verdffentlichung des Artikels festlegen, sie muBten technische Fragen
kliren und bekamen so insgesamt die Méglichkeit, den Studienbetrieb an der Hochschule aus einer
erweiterten Perspektive kennenzulernen.

Beispiel 3: Exkursion nach Amsterdam

An der Exkursion nahmen Kunstpidagogikstudenten aus verschiedenen Semestern von der Hoch-
schule der Kiinste, Berlin, teil. Der internationale Austausch mit niederléndischen Dozenten und
Studenten der Kunstpadagogik hatte das allgemeine Ziel, Informationen iiber die Lehrerbildung in
beiden Lindern auszutauschen und die Situation der Lehrerbildung vergleichend zu diskutieren. Wie
bei Exkursionen iiblich, lieBen sich auch hier drei Phasen unterscheiden: Vorbereitung, Durchfiih-
rung, Nachbereitung.

Das vorbereitende Seminar, dem sich ein Wochenendseminar anschloB, hatte neben der Abwicklung
der nétigen technischen Dinge und der Bildung von Arbeitsgruppen insbesondere auch die Aufgabe,
Informationen iiber die Niederlande aufzunehmen und zu verarbeiten. Der Themenkatalog
beschrinkte sich dabei nicht allein auf die kunstpidagogisch bedeutsamen Elemente, sondern bezog
sich dariiber hinaus auf aktuelle gesellschaftliche Probleme der Niederlande.

Der Themenkatalog des Vorbereitungsseminares 148t sich ungefahr folgendermaBen skizzieren; er
war weitgehend von den Interessen der Studenten bestimmt:
— Selbstverstindnis der Lehrerstudenten in beiden Landern,
— Geschichte der Niederlande,

— deutsch-niederlindische Beziehungen,

- niederldndisches Schulwesen,

— niederlidndische Kunstpidagogik,

— Hausbesetzungen, Alternativszene,

— Medienlandschaft,

- wildes Griin in der Stadt,

— Friedenserziehung,

— Provos und Kabouter.

Der Aufenthalt in Amsterdam diente neben der Bearbeitung der vorbereiteten Themen der
intensiven Kontaktaufnahme mit den niederléndischen Studenten. Durch diese Kontakte war es den
Berliner Studenten méglich, einen lebensnahen Eindruck von den Studien- und Lebensbedingungen
der Kommilitonen in Amsterdam zu erhalten. Es war selbstverstindlich, daB auch gemeinsame Feste
und Vergniigungen Bestandteil der Begegnungen waren.

Bereits im Laufe des Aufenthaltes in Amsterdam entwickelte sich ein strukturtypischer Konflikt fiir
Veranstaltungen dieser Art: Der von Dozenten geforderte Leistungsnachweis in Form von schriftli-
chen Berichten wurde weitgehend von den Studenten angezweifelt. Zuriick in Berlin, verdichtete sich
der Unwille dann zu einer gemeinsamen Aktion gegen die Scheinvergaberegelung.

Unabhiingig von diesem Konflikt kam es aber doch zu einer Auswertung der Exkursion in Form einer
Broschiire, an deren Erstellung anfangs alle Studenten, spiter noch ein Drittel teilnahmen. Weiter
kam es zur Fertigstellung einer Wandzeitung und einer Ton-Dia-Schau.

Neben intensiven gruppendynamischen Prozessen zeichnete sich die Veranstaltung insbesondere
dadurch aus, daB sich die Selbstindigkeit der Studenten kontinuierlich positiv entwickelte.

5.3. Didaktische Dimensionen von Studienereignissen

Betrachtet man die gesammelten ,Studienereignisse im Zusammenhang auch mit den
anderen hier nicht vorgestellten, so stellt sich die Frage, ob diese Lehrveranstaltungen
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gemeinsame Eigenschaften haben. Wire diese Frage zu bejahen, so kénnte eventuell ein
Strukturmuster oder eine Konstruktionshypothese entworfen werden, aus der Eckwerte
fir die Entwicklung &hnlicher Veranstaltungen auch in anderen Bereichen abgeleitet
werden konnten. Solche Uberlegungen oder Anregungen fiir eine Ubertragbarkeit
werden sich allerdings wegen der geringen Reprisentanz unserer Beispiele in erster Linie
auf den Bereich der padagogischen Ausbildung beschrinken miissen.

Der Diskussion iiber die ,,Studienereignisse“ war zu entnehmen, daB alle mitgeteilten Lehrveranstal-
tungen — neben ihrer Attraktivitit, die ja in gewisser Weise Auslesekriterium war — offenbar eine
Eigenschaft auf jeden Fall gemeinsam haben: Sie verlangen sowohl vom Lehrenden als auch vom
Studenten ein héheres MaB an zeitlicher Belastung, als dies bei iiblichen Lehrveranstaltungen der Fall
ist. Sie sind deswegen nur schwer in den iblichen zeitlichen Rahmen der Semesterwochenstunden
integrierbar, und sie sprengen auch wohl die in der KapVO angenommenen Vorbereitungszeiten fiir
Lehrende. Anders stellt sich die Frage der formalen Integrierbarkeit in den Studiengang. In einigen
der mitgeteilten Lehrveranstaltungen wurden nach iiblichen Kriterien ausgestellte Scheine vergeben.
Es ist also durchaus nicht so, da8 die »Studienereignisse* von vornherein einen exotischen Charakter
haben miissen.

Vier Eigenschaften scheinen iibergreifend zu sein, wenn sie auch mit unterschiedlicher
Ausprégung in den einzelnen Veranstaltungen auftreten:

~ die Integration der Lebenswelt der Studenten in die Lehrveranstaltung,

- die bewuBte Aufnahme der Gruppenarbeit in das didaktische Arrangement,

— Produktorientierung der Arbeit,

— die Vielgestaltigkeit des didaktischen Arrangements.

Auf diese vier Punkte soll im folgenden etwas genauer eingegangen werden.

Die Integration von Studium und Lebenswelt ist eine in der letzten Zeit sehr héufig
beschworene Dimension der hochschuldidaktischen Diskussion. Auch Bussmann konsta-
tiert in ihrem Artikel das Bediirfnis der Studenten nach ganzheitlicher Lebenserfahrung,
die das Lernen an der Universitdt mit dem auBeruniversitiren »eXxtramuralen“ Leben
verbindet. Es scheint so, als habe die Forderung danach die lange Zeit in der hochschuldi-
daktischen Diskussion im Vordergrund stehende Forderung nach Praxisbezug etwas
verdringt. Die Herstellung ,lebensweltlicher Beziige stellt zunichst einmal fiir die
Universititen ein Problem dar. Die Universitit ist ihrer Geschichte und ihrem Selbstver-
stdndnis nach gerade Ort theoretischer Reflexion. Die Distanz zu den aktuellen gesell-
schaftlichen Problemen und den individuellen Problemen des einzelnen kénnte geradezu
als ein Merkmal der Funktionsbestimmung von Universitit angesehen werden. In vielen
Bereichen der Lehre wird auch deswegen der Forderung nach der Herstellung lebenswelt-
licher Beziige, wenn schon nicht mit Unverstindnis, so zumindestens doch mit einer
deutlichen Reserve begegnet. Die gesammelten »Studienereignisse* liefern jedoch pri-
gnantes Material, wie Theoriebezug und lebensweltliche Beziige sinnvoll verkniipft
werden konnen. In den Beispielen, die sich auf Orientierungsphasen beziehen, besteht
zum Beispiel der lebensweltliche Bezug in der ausgepragten Thematisierung der Situation
von Studienanféngern. Das geht bis zur Wohnraumbeschaffung oder bis zur Problemati-
sierung partnerschaftlicher Bezichungen. Aber auch ,personlichkeitsfernere“ Aspekte
werden angesprochen: So wird die Diskussion der Probleme betrieblicher Finanzierung an
aktuelle Zeitungsartikel oder andere gerade in der Diskussion befindliche wirtschaftspoli-
tische Themen gekoppelt, und zwar mit Hilfe der durch AusuBgeL bekanntgewordenen
Lernhilfen (advance organizer). An der Bundeswehrhochschule in Miinchen wird das
Freizeitverhalten der Wehrpflichtigen zum Gegenstand einer empirischen Untersuchung
gemacht. Die ,,Exkursion nach Amsterdam*“ macht das Studentenleben des Nachbarlan-
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des neben anderen Themen zum Gegenstand der Erkundung, und dies hat Auswirkungen
auf die eigene Lebensgestaltung der Studenten und auch auf ihre Artikulationsformen an
der Universitit. Al dies sind Beispiele fiir die Herstellung lebensweltlicher Beziige, kein
einziges der ,,Studienereignisse® verzichtet auf diesen Aspekt, und es ist zu vermuten, daB
die als Auswahlkriterium genommene Attraktivitit der Lehrveranstaltungen in diesem
Aspekt ihre zentrale Erkidrung findet.

Als zweite verbindende Dimension kénnen wir die bewuBte Aufnahme von Gruppenarbeit
in das didaktische Arrangement identifizieren. Auch dieses Prinzip wurde in Lehrveran-
staltungen in sehr unterschiedlicher Weise realisiert. Auf der einen Seite ist Gruppenar-
beit zentrales Prinzip, ohne daB jedoch auf die Technik und das Prinzip dieser Arbeitsform
genauer eingegangen wird — dies ist zum Beispiel dann der Fall, wenn die Komplexitét
einer Aufgabe sowohl Formen der Arbeitsteilung wie auch der themenspezifischen
Zusammenarbeit erfordert. Auch hier wieder mag das Beispiel der Bundeswehrhoch-
schule gelten, wo eine empirische Untersuchung geplant und durchgefiihrt wurde. In die
gleiche Kategorie von Teamwork filit auch das Beispiel des Modelles 12, in dem in
Kleingruppen zentrale Fragen, die vom Dozenten zu einem Text gestellt wurden, von den
Studenten beantwortet wurden. Auf der anderen Seite wird jedoch Gruppenarbeit auch zu
einem selbstreflektierten ProzeB gemacht, wenn das Thema der Veranstaltung gerade die
Techniken zur Effektivierung der Gruppenarbeit waren. Da Gruppenarbeit in hervorra-
gender Weise der Isolierung im Studium entgegentritt, ist es selbstverstindlich, daf
Studenten sehr hiufig Lehrveranstaltungen, in denen dieses Prinzip realisiert wird,
favorisieren. Allerdings sollten auch die Schwierigkeiten nicht verschwiegen werden, die
mit der Gruppenarbeit in Verbindung stehen. So wurde auch bei der Diskussion iiber die
Studienereignisse immer wieder auf die Probleme aufmerksam gemacht, die mit der
Gruppenarbeit verbunden sind. Die Chance, daB Gruppenarbeit tatsdchlich zu einem
Arbeitsergebnis fiihrt, ist sehr unterschiedlich. Selbstdisziplin und zeitSkonomisches
Verhalten sind nicht immer so ausgeprigt, daB alle am Gruppenarbeitsproze8 Beteiligten
mit den Arbeitsergebnissen zufrieden sein konnen.

Wenn in den Studienereignissen dennoch das Prinzip der Gruppenarbeit so hoch gewichtet
wird, dann nicht zuletzt auch deshalb, weil das Prinzip in fast allen Fillen mit einem
anderen didaktischen Prinzip gekoppelt ist, das gruppendynamische Schwierigkeiten
mildert: dem Prinzip der Produktorientierung. In allen Lehrveranstaltungen wurde Wert
darauf gelegt, daB der ArbeitsprozeB in jedem Fall zu einem darstellbaren und diskus-
sionsfihigen Ergebnis fiihrt — dem Arbeitsprodukt. Auch dies wurde natiirlich in sehr
unterschiedlicher Weise realisiert. In dem einen Fall - allerdings dem einzigen Fall, in dem
es nicht unmittelbar um eine Lehrveranstaltung ging — war das anvisierte Ergebnis eine
Zeitung fiir Psychologen und Pidagogen. In anderen Beispielen wurde die Form des
Produktes dagegen bewuBt offengehalten: Die Studenten legten die Form des Arbeitser-
gebnisses selbst fest. Das Resultat der Universitétserkundung bestand zum Beispiel in
Collagen, Interviews oder Sketchen. In anderen Beispielen war das Produkt, auf das sich
ein Teil des Seminars orientierte, ein in der Gruppe nach bestimmten Kriterien erstelltes
wissenschaftliches Referat. Es scheint so, als ob gerade die Produktorientierung ein
wichtiges Element zur Identifizierung der Studenten mit der Lehrveranstaltung darstellt.
Von groBter Bedeutung ist es dabei offenbar, daB die Arbeitsergebnisse ,,diskussionsfa-
hig“ sind, d. h., daB sie der ganzen Gruppe, dem Plenum, in einer Form dargestellt werden
konnen, die eine gemeinsame Analyse und eine gemeinsame Diskussion ermdglicht.
Diese Transparenz — die in der iiblichen Form des Seminarreferates nur ungeniigend
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realisiert werden kann - wird durch Wandzeitungen, Visualisierungen und andere Formen
ermoglicht.

Diese Produktorientierung ist Teil eines iibergreifenden Aspektes, der alle Lehrveranstal-
tungen auszeichnet: die Vielfalt des didaktischen Arrangements. Kein einziges der gesam-
melten ,Studienereignisse* 1468t sich nur einem didaktischen Muster zuordnen. Alle
zeichnen sich durch eine fantasievolle ,,Komposition“ verschiedener didaktischer Ele-
mente aus. Stark strukturierte Informationseingaben wechseln ab mit ausgeprigten
Reflexionsphasen. Gruppenarbeit steht in einem sinnvollen Zusammenhang mit Plenar-
diskussionen. Visualisierungen wechseln ab mit strukturierter Textlektiire. Planspielele-
mente stehen in Verbindung mit gruppendynamischen Spielen und Ubungen. Allein durch
das Zusammenfiigen der didaktischen Elemente entsteht ein Spannungsbogen vom
Beginn der Veranstaltung bis zu ihrem Ende. Vielleicht ist diese Spannung ein letztes
Element, das zur Erklirung der Attraktivitit der gesammelten »otudienereignisse*
hinzugezogen werden kann. Dieses bewuBte Arrangement mit dem gewollten oder auch
zufélligen Ergebnis einer didaktischen Spannung verweist aber auch wieder auf das
eingangs bereits erwihnte Engagement der Lehrenden. Die Vorbereitung dieser Vielfalt,
die Planung der einzelnen Elemente wird von den Studierenden honoriert. Die Vorberei-
tungsmiihe wird anerkannt, so da8 Tendenzen der Leistungsverweigerung es schwerer
haben, sich durchzusetzen.

Wir haben die gesammelten ,,Studienereignisse* noch nach anderen Kriterien untersucht.
Eine in der hochschuldidaktischen Diskussion sehr stark beachtete Dimension ist die der
Selbststeuerung oder der teilnehmerzentrierten Lehre. In der Sammlung der ,,Studiener-
eignisse” finden sich Beispiele starker Selbststeuerung — bis hin zum Beispiel einer von den
Studenten initiierten Lehrveranstaltung, zu der der entsprechende Dozent erst gesucht
werden mufte.

FaBt man die Ergebnisse unserer Uberlegungen, die wir aufgrund der gesammelten
»otudienereignisse angestellt haben, zusammen, so 148t sich woh! die folgende Hypo-
these vertreten: Lehrveranstaltungen werden sowohl von Studenten als auch Dozenten als
ungewdhnlich positiv, als ,,Studienereignisse* empfunden,

— wenn auf der Seite des Dozenten ein iiberdurchschnittliches MaB an Engagement
erkannt wird,

- wenn in die Lehrveranstaltung auch lebensweltliche Beziige integriert werden,

— wenn Studenten die Moglichkeiten zu produktorientierender Gruppenarbeit haben und
- wenn schlieBlich das didaktische Arrangement der Lehrveranstaltung vielfaltig und
abwechslungsreich ist.

Auf dieser allgemeinsten Ebene scheinen »otudienereignisse“ beschreibbar. Diese vier
Elemente bilden so etwas wie ein Koordinatensystem, in das man sich die Details des
didaktischen Arrangements —und zwar sowohl die inhaltlichen wie auch die methodischen
Aspekte — mit Phantasie und didaktischem Wissen hineindenken kann.

6. Folgethema

Soweit also zum Symposion in Regensburg. Wie soll es aber weitergehen? Soll das Thema
»Lernenan der Hochschule“ nach einem ersten Debiit auf dem KongreB der DGfE wieder
abgesetzt werden? Die Symposionsteilnehmer sahen das nicht so, und auch in Gesprichen
mit anderen Kollegen und Kolleginnen auf dem Kongre8 wurde deutlich, daB Hochschul-
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_ didaktik ein auch in der Erziehungswissenschaft wichtiges Thema ist. Also solite auf dem
nichsten KongreB der DGE wieder ein Symposion mit hochschuldidaktischer Thematik
angeboten werden.

Das Thema eines néchsten Symposions ist noch in Regensburg ausfiihrlich besprochen
worden. Die Frage des zweiten Tages unseres Symposions scheint dafiir geeignet zu sein:
Kann man allgemeine didaktische Aussagen zu Einwirkungsmdglichkeiten auf Verhalten
und Einstellungen von Studenten formulieren? Zu diesem Thema gibt es z.B. folgende
Unterthemen:

— In welche Richtung sollte das Verhalten und die Einstellungen von Studenten verandert
werden?

— Gibt es bleibende Wirkungen entsprechender Lehrveranstaltungen?

— Gibtes zweckentsprechende Lehrstrategien und kann man diese legitimieren und durch
Forschungen absichern?

_ Wie ist in diesem Zusammenhang die Sozialisation von Hochschullehrern und Studen-
ten und das Rollenverhiltnis zwischen Hochschullehrern und Studenten zu be-
schreiben?

— Welche Inhalte sind fiir solche Lernprozesse geeignet — die eigene Studiensituation, die
eigene Lernvergangenheit, die berufliche Zukunft, die Krise der Wissenschaft?

— Hat die Hochschule — objektiv und in den Augen der Studenten — iiberhaupt eine soiche
Bedeutung, daB in ihren Mauern Ansto8e zu Anderungen von Verhalten und Einstel-
lungen ausgehen kénnten?
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