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DIETRICH GOLDSCHMIDT

Ortsbestimmung und Aufgaben erziehungswissenschaftlicher
Forschung iiber die Dritte Welt

1. Die historische Situation der Bundesrepublik Deutschland in ihrer Beziehung zur Dritten
Welt

Die Bundesrepublik Deutschland wurde nach ihrer Griindung im Jahre 1949 nur schritt-
weise eigenstindiger Partner im internationalen politischen, wirtschaftlichen und kultu-
rellen Verkehr. Besonders spit entwickelten sich die Verbindungen zu den Staaten der
sog. Dritten Welt, zumal viele von diesen erst im Verlauf von rund zwanzig Jahren nach
dem Zweiten Weltkrieg ihre Unabhéngigkeit erlangt hatten und so ihrerseits Verbindun-
gen aufnehmen konnten. Im November 1961 machten Bundesregierung und Bundestag
mit der Griindung des Bundesministeriums fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit deutlich,
daB die Bundesrepublik gewillt war, sich den nunmehr — nicht zuletzt auch aufgrund ihrer
eigenen wirtschaftlichen Entwicklung — auf sie zukommenden Verpflichtungen nicht zu
entziehen. In zunehmendem Umfang werden Hilfen verschiedenster Art aus Mitteln des
Staates, der Kirchen, politischer Stiftungen und weiterer Organisationen gegeben, die
allerdings immer noch hinter international vereinbarten Zielen erheblich zuriickbleiben.
Im Rahmen der sog. technischen Hilfe werden vor allem MaBnahmen in den Bereichen
des Erziehungs- und Bildungswesens sowie der Wissenschaft gefordert.

Doch die politischen Entscheidungen sind dem 6ffentlichen BewuBtsein betrichtlich vor-
ausgeeilt, und fiir die durch sie in Gang gebrachten Entwicklungsprojekte standen héufig
keine Voraussicht, geschweige denn exaktes Wissen iiber die zu beriicksichtigenden so-
zialen Begleiterscheinungen und die zu erwartenden Folgen und Nebenwirkungen der ein-
zelnen Projekte zur Verfiigung. Bis heute ist nicht nur Entwicklungspolitik bei den Wahlern
wenig populir, sondern viele Projekte fiilhren auch nicht zu dem erwarteten Erfolg und
scheitern womoglich, weil denen, die sie eingeleitet haben oder die sie durchfiihren, die
notwendigen Kenntnisse fremder Kulturen, das entsprechende Einfiihlungsvermégen
und die Moglichkeiten zu addquater Anpassung ihres Auftrags an die fremden Gegeben-
heiten fehlen. Erst allméhlich wird die Dritte Welt in ihrer gegenwirtigen Gestalt, in ihren
Bediirfnissen und in ihrer weiteren Entwicklung auch in der Bundesrepublik zum Gegen-
stand fundierter, international anerkannter und, wo moglich, multidisziplinédrer Forschung
und Lehre, deren Ergebnisse sich fiir Entwurf, Durchfiihrung und Evaluierung praktischer
Projekte nutzen lassen. Noch hat sich bei den Trigern der Bildungsférderung die Einsicht
nicht durchgesetzt, daB die Forderung von Forschung, die nicht unmittelbar projektbezo-
gen, sondern grundlagenorientiert und mittel- oder langfristig angelegt ist, letztlich auch
ihr zugute kommt und — sofern sie partnerschaftlich mit Wissenschaftlern aus Drittwelt-
ldndern durchgefiihrt wird — selbst Hilfe zur Entwicklung von Forschung in der Dritten
‘Welt darstellt.

Belgien, Frankreich, GroBbritannien, die Niederlande, Portugal, Spanien haben ihre bis
in die jiingste Zeit wihrende koloniale Vergangenheit zu bewiltigen. Immerhin haben die
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bedeutenderen unter diesen Michten — bei aller politischen Voreingenommenbheit — in
jener Zeit bereits eine erhebliche Kenntnis der von ihnen beherrschten und ausgebeuteten
Vélker erworben und deren Menschen samt ihren soziotkonomischen Institutionen und
kulturellen Systemen auch zum Thema wissenschaftlicher Studien gemacht. Zahlreiche
Verbindungen mit den einstigen Kolonien — so etwa in Schule, Berufsausbildung und Wis-
senschaft — werden weitergefiihrt und den neuen Gegebenheiten angepaBt. Die darin
liegenden Verpflichtungen der einen und Abhingigkeiten der anderen Seite sind fast stén-
diger Gegenstand &ffentlicher Diskussionen und politischer Entscheidungen. Entwick-
lungsprojekte im Bereich von Erziehung, Bildung und Wissenschaft kénnen manche alten
Erfahrungen verwerten; auch die wissenschaftliche Arbeit selbst kann —ungeachtet grund-
sdtzlicher Verdnderung vieler Fragestellungen — vielfach an organisatorische und zum Teil
auch inhaltliche Traditionen ankniipfen, wie sie sich in einer Fiille einschligiger Literatur
und amtlicher Veréffentlichungen seit dem Beginn von Kolonialisierung und Mission, vor
allem aber seit dem Ende des Ersten Weltkriegs niedergeschlagen haben!.

Die USA sind zwar fast génzlich frei von kolonialer Vergangenheit europiischen Stils;
doch ihre Suprematie iiber Lateinamerika und ihre Rolle als militirische, wirtschaftliche
und kulturelle Weltmacht, spitestens seit dem Zweiten Weltkrieg, haben sie in eine dhn-
liche Néhe zu den Vlkern der Dritten Welt gebracht, wie dies bei den einstigen Kolonial-
méchten der Fall ist. Soziologie und politische Wissenschaft haben sich dementsprechend
auch vergleichsweise friih den Aufgaben intensiver Analyse fremder politischer und so-
zialer Systeme, den Problemen der Entwicklung der Linder der Dritten Welt und dem
internationalen Vergleich zugewandt. Die wachsende Beschiftigung mit Bildungspro-
blemen der Lénder der Dritten Welt wird etwa durch die Griindung der Comparative Edu-
cation Review im Jahre 1957 gekennzeichnet und erreicht mit dem Erscheinen des von J. S.
CoLEMAN herausgebenen Sammelbandes Education and Political Development 1965 in der
renommierten Princeton-Reihe Studies in Political Development einen ersten Hohe-
punkt. In ihm dokumentiert sich die Uberzeugung, daB Investition in Schule und Hoch-
schule zugleich Investition zur Entwicklung der Wirtschaft bedeute. Inzwischen ist man
desillusioniert; hiervon wird im vorliegenden Heft noch die Rede sein?.

Chancen der Zusammenarbeit und materielle Hilfe seitens der Bundesrepublik werden in
Léndern der Dritten Welt vielfach mit groBerer Unbefangenheit als solche von seiten ehe-
maliger Kolonialmichte oder der USA wahrgenommen, weil die Bundesrepublik weder
die Last kiirzlicher kolonialer Vergangenheit zu tragen hat noch dem Verdacht 6kono-
mischer oder politischer Pressionen in gleichem MaB wie die USA ausgesetzt ist. Trotzdem
haben die Entwicklungshilfe der Bundesrepublik und die hier allméhlich sich herausbil-
dende Wissenschaft von den Regionen und Staaten der Dritten Welt teil am Erbe des

1 Einen bemerkenswerten Schritt zur Einleitung moderner Entwicklung stellt unter anderem der
in New York publizierte sog. Phelps-Stokes-Report (JONES 1922) dar. Fiir die reiche Literatur
liber einzelne Lénder oder Regionen vgl. beispielsweise die bibliographischen Angaben bei
WEILER (1964).

2 Ahnlich hat die Comparative Education Review aus AnlaB ihres zwanzigjihrigen Bestehens 1977
in einer Doppelnummer ,, The State of the Art: Twenty Years of Comparative Education* Bilanz
gezogen. An die Stelle simplistischer Sicht wihrend der ,,romantischen sechziger Jahre*, die den
Vorwurf kulturellen Imperialismus® auf sich gezogen hatte, sind komplexere, weniger universali-
stisch orientierte Reflexionen mittlerer Reichweite getreten, die den Besonderheiten der einzelnen
Kulturen und den jeweiligen Interdependenzen der Entwicklung Rechnung zu tragen suchen (vgl.
dazu besonders ADAMS 1977). Aus der umfangreichen amerikanischen Literatur sei noch FISCHER
(1970) als ein weiterer Versuch der Gesamtbehandlung der anstehenden Probleme genannt.
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Deutschen Reichs. Sie kénnen sich nicht so unbelastet von kolonialer Vergangenheit ent-
falten, wie es die 6ffentliche Meinung gewohnlich annimmt.

Das Deutsche Reich besaB3 bis zum Ersten Weltkrieg Kolonien in Afrika, in der Siidsee,
an der Kiiste Chinas, und viele Deutsche forderten bis in den Zweiten Weltkrieg deren
Riickgabe. Ereignisse und Ergebnisse gleichen im ganzen denen anderer Kolonialmichte.
Blutige Unterdriickung der ,,Eingeborenen, wirtschaftliche Ausbeutung und relativ
straffe Verwaltung nach preuBischem Muster sind verbunden mit Entwicklungsleistungen,
wie Christianisierung, Einrichtung von Primar- und Handwerksschulen, Verbesserung der
Methoden des Landbaus, infrastruktureller ErschlieBung der jeweiligen Kolonie und #hn-
lichen MaBnahmen, die — so ambivalent sie sind — teils zu Voraussetzungen, teils minde-
stens zu Vorldufern der modernen Staatenbildungen wurden®.

Die Verdrdngung des Nationalsozialismus aus dem BewuBtsein — seiner Ursachen, seiner
Verbrechen, seiner Zerstorungen — verfiihrt Biirger der Bundesrepublik weithin, deutsche
Geschichte iiberhaupt von sich abzuschieben. Daher diirften nicht nur die seinerzeit trotz
vieler Propaganda relativ geringe Popularitit der Kolonien, die internationale Isolierung
der Bundesrepublik bis Ende der fiinfziger Jahre, der inzwischen eingetretene zeitliche
Abstand zur Kolonialzeit und die heutige Sprachbarriere (Deutsch wird —im Gegensatz zu
Englisch, Franzésisch, Spanisch — in keinem Land der Dritten Welt auBer Namibia ge-
sprochen), sondern auch der Unwille, sich iiberhaupt mit der eigenen Geschichte, zumal
mit deren dunklen Seiten, zu beschiftigen, zu den Ursachen gehéren, die die Biirger der
Bundesrepublik den Problemen der Dritten Welt im allgemeinen noch immer relativ un-
beteiligt gegeniiberstehen lassen.

Tatsdchlich trifft aufgrund der deutschen Kolonialgeschichte auch die Bundesrepublik
eine spezifische Verpflichtung zur Zusammenarbeit mit den Vélkern der Dritten Welt.
Deren Erwartungen richten sich ohnehin gerade auf dieses Land, dessen Wiederaufbau
seit 1945 und gegenwirtig iiberragende Gkonomische Stirke sie bewundern und sie viel-
fach zu der Frage veranlassen, was das deutsche Bildungswesen zu dieser Leistung beige-
tragen habe und was sie selbst aus dieser Erfahrung lernen kénnten. Deutsche werden
auch unter einer solchen Perspektive nach ihrer Geschichte gefragt!

Doch nicht nur Verpflichtungen aufgrund historischen Betroffenseins, humanitirer Be-
weggriinde und des Wunsches nach Beteiligung am internationalen wissenschaftlichen
Austausch und Erkenntnisstreben dridngen zur Entwicklung einer Solidaritiit von Nord
und Siid als weltpolitischer Dringlichkeit, der die UNESCO* und zahlreiche weitere inter-
nationale Organisationen dienen und die auf nationaler Ebene offenbar von historisch
kaum belasteten Industriestaaten wie Schweden und Kanada besonders deutlich erkannt

3 Bildungspolitik und Schulwesen in den deutschen Kolonien vor dem.ersten Weltkrieg sind relativ
- gut dokumentiert; sic werden in den meisten neueren Arbeiten iiber die Entwicklung des Erzie-
hungswesens in den einst unter deutscher Herrschaft stehenden Lindern einleitend kurz abgehan-
delt, fiir einige Lander liegen auch eingehendere historische Studien vor (vgl. Bibliographie am
Ende dieses Beiheftes). Eine zusammenfassende Darstellung und Evaluation der staatlich unter-
stiitzten Schulen in Kamerun und Deutsch-Ostafrika mit vergleichenden Hinweisen auf die Er-
ziehungspolitik anderer Kolonialmichte bringt PLoEG (1977). Die staatlich unterstiitzten Schulen
waren durch Verzicht auf besondere kulturelle Bildungsziele — seien sie assimilatorisch an euro-
piische Orientierungen, seien sie adaptiv an afrikanische Traditionen —, aber durch Konzentration
auf die Allokationsfunktion, das heiBt Ausbildung fiir einfache Berufe, ,,erfolgreicher* als manches
andere koloniale System (vgl. hierzu auch die materialreiche Arbeit von BECKER 1939).
4 Besonders bedeutsam als Versuch umfassender Analyse und Perspektive s. FAURE (1972).
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ist. So sehr diejenigen, die vor Illusionen und Mythen warnen und darauf hinweisen, da
das Thema Entwicklungspolitik ,,von Verwechslungen des Wiinschenswerten mit dem
Wahrscheinlichen* umlagert sei, Recht haben, so 148t doch die unbestrittene Aussage, es
gehe , einstweilen nur um eines: um elementare Biirgerrechte fiir alle*, und dies sei ,,zuerst
und vor allem ein moralisches Problem*, im Grunde die ganze Schwere des Problems noch
nicht erkennen (DAHRENDORF 1980). GewiB ist der Siiden der Welt derzeit sozusagen nur
ein Nebenschauplatz des wirtschaftlichen Austauschs und des umfangreichen Riistens der
Industrienationen. Doch seine Existenz, seine Zukunftsaussichten sowie seine bestehende
und trotz immer krasserer Besitztumsunterschiede weiter zunehmende Verflechtung mit
dem Norden stellen eine Herausforderung an diesen dar, die letztlich auch dessen Politik,
Wirtschaft und Kultur in Frage stellen. Die Kooperation von Nord und Siid liegt auf die
Dauer auch im Interesse des Nordens.

Das Dilemma der partnerschaftlichen Zusammenarbeit im Bildungswesen und einer nicht
zuletzt zur Konzeptualisierung praktischer Zusammenarbeit notwendigen sozial-, speziell
erziehungswissenschaftlichen Forschung liegt darin, daB Praxis und Forschung, sollen sie
in hinreichendem Umfang ausgefiihrt werden, auf die Forderung finanzierender Institu-
tionen und damit indirekt auf die Einsicht der politischen und wissenschaftlichen Offent-
lichkeit in diese Zusammenhinge angewiesen sind.

2. Bisherige Forschung in der Bundesrepublik Deutschland iiber Bildung und Erziechung
in der Dritten Welt

Gewif3 nahm in der Bundesrepublik Deutschland seit Anfang der sechziger Jahre die wis-
senschaftliche Beschéftigung mit Landern der Dritten Welt, so vor allem in Okonomie,
Politikwissenschaft, Soziologie, rasch zu (vgl. u. a. KONIG 1969). Hinsichtlich des Bildungs-
wesens sind in erster Linie Publikationen deskriptiver, analytischer und politischer Art aus
Arbeitsgebieten wie Landerkunde, Politikwissenschaft, Okonomie, Psychologie zu ver-
zeichnen, dagegen nur vereinzelt solche erziehungswissenschaftlich-interventionistisch
orientierter Forschung im engeren Sinne. Fiir die erstgenannte Richtung 148t sich bei-
spielsweise auf die Arbeiten aus dem Arnold-Bergstrisser-Institut fiir Kulturwissen-
schaftliche Forschung in Freiburg i. Br. seit 1962, aus der Sozialpsychologischen For~
schungsstelle fiir Entwicklungsplanung an der Universitiit des Saarlandes sowie auf die
Beteiligung vor allem von Wirtschaftswissenschaftlern an internationalen bildungsplane-
rischen Aktivititen verweisen. Dagegen fand die Entwicklung von Pidagogik im Sinne der
Anleitung von Intervention nur geringe Aufmerksamkeit. Die Antrittsvorlesung von
GOTTFRIED HAUSMANN vom Mai 1961 ,,Zur Péddagogik der Entwicklungslinder* fand
kaum ein Echo. Das UNESCO-Institut fiir Padagogik in Hamburg (gegriindet 1951)
wandte sich nur allméhlich der Drittten Welt zu, und selbst dann Iésten seine Arbeiten in
der Bundesrepublik nur geringe Wirkungen aus. Die Arbeiten von TH. HANF ,» Erziehung
und politischer Wandel in Schwarzafrika“ (1969) und von S. B. ROBINSOHN » vergleichende
Erziehungswissenschaft* (1969) kénnen fiir Analyse bzw. Intervention gewissermaBen als
Zwischenbilanz gelten. Sie vermitteln ein Bild — wenn auch etwas differenziert nach
Arbeitsrichtungen — des damals insgesamt erreichten bescheidenen Forschungsstandes in
der Bundesrepublik und suchen die Rezeption auslindischer Literatur im deutschen
Sprachbereich zu férdern.
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1977 nimmt TH. HANF in einem programmatischen Vortrag iiber international verglei-
chende Erziehungsforschung diesen Faden wieder auf. Nachdriicklicher, als bisher ge-
schehen, bezieht er unter Verweis auf Literatur vor allem der siebziger Jahre Bildungs-
struktur und -probleme der Dritten Welt in die Komparatistik ein und arbeitet deren
empirische, theoretische und bildungspolitische Bedeutung — trotz groBer methodo-
logischer Schwierigkeiten — fiir Erste, Zweite und Dritte Welt heraus. Er schlie8t mit
einer Darlegung von soziologischen Vorhaben vergleichender Erziehungsforschung im
Deutschen Institut fiir Internationale Pidagogische Forschung (HANF 1979). Ahnlich,
aber mit einem schon im Vorwort dargelegten, inhaltlich und institutionell weiter gesteck-
ten Ziel soll in dem vorliegenden 16. Beiheft der Zeitschrift fiir Pidagogik ein Beitrag zur
Vergleichenden Erziehungswissenschaft geleistet und noch nachdriicklicher eine multi-
disziplindre Forschung — moglichst unter Beteiligung von Wissenschaftlern aus der
Dritten Welt — angeregt werden.

Vieles vom inzwischen erreichten Stand der Forschung 148t auch das neueste Heft der
Zeitschrift Bildung und Erziehung unter dem Thema ,,Bildungspolitik und Bildungs-
reform in der Dritten Welt* (33 [1980], Heft 5) erkennen. Die Herausgeber W. MITTER
und TH. HANF konzentrieren sich auf die international erdrterte brennende Frage nach
der Bedeutung von Bildung zur Uberwindung von Unterentwicklung. Sie widmen das Heft
deshalb Untersuchungen iiber den Beitrag der Erziehungs- und Sozialwissenschaften in
der Bundesrepublik zu dieser Diskussion; sie tun dies mit um so mehr Recht, als gerade
aus ihren Instituten — dem Arnold-Bergstrisser-Institut und dem Deutschen Institut fiir
Internationale Pidagogische Forschung, zu denen fast alle Autoren des Heftes gehdren
—~ unter dem Stichwort ,,Erziehung — ein Entwicklungshindernis“ bereits Mitte der
siebziger Jahre eine eigenstindige ,,Fundamental-Kritik an der Lehre von Erziehung und
Modernisierung* vorgetragen wurde, die internationale Beachtung gefunden hat (HANF
etal. 1977). M. FREMEREY zieht in seinem Beitrag ,,Erziehung und Entwicklung als Gegen-
stand deutscher Forschung: Riickblick auf eine annidhernd 20jahrige Suche nach Zusam-
menhiingen, Erklirungen und Perspektiven® eine Bilanz, deren Untertitel die wissen-
schaftliche Entwicklung in der Bundesrepublik bis zur Gegenwart als ganze treffend
kennzeichnen diirfte. Auf diese Entwicklung wird in Abschnitt 4 dieser Ausfithrungen
zuriickzukommen sein.

3. Grundsiitze und Wirklichkeit der Bildungshilfe und Forschungsforderung seitens der
Bundesrepublik Deutschland

Die auf die Dritte Welt bezogene Bildungsforschung hatte wihrend der sechziger Jahre
nur punktuelle Beriihrungen mit der bundesdeutschen Entwicklungspolitik; ihre Wir-
kung blieb gering, da Wissenschaftler — ungeachtet der Existenz eines wissenschaftlichen
Beirats beim Bundesministerium fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit — im allgemeinen
nur zu vertraulichen Projektgutachten herangezogen wurden, um entweder auf der
Ebene von Politik oder Verwaltung bereits beschlossene Grundsatzentscheidungen zu
legitimieren oder fiir Einzelheiten der Ausfiihrung Rat zu geben (vgl. BOSSE/RUDERS-

5 In: Bildung und Erziehung 33 (1980), S. 475—496; FREMEREYs kritisch resiimierende und den
Literaturertrag strukturierende Ubersicht stellt eine vorziigliche Erginzung zu den hier unver-
meidlich nur knapp bezeichneten Entw1cklungen wie auch zu den Besprechungen und der Biblio-
graphie im vorliegenden Heft dar.
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DORF 1973; BOSSE 1978; beide Arbeiten werten Dokumente und Interviews aus, die sich
zeitlich von 1959 bis 1971/72 erstrecken). Gewdhnlich fanden weder vorbereitende
Grundlagenforschung noch &ffentlich zugingliche kritische Evaluation statt. Das Pro-
blem adéquater Politikberatung und -kritik blieb ungelost.

Seit in den siebziger Jahren unzulinglich reflektierter Transfer von Anlagen, Produk-
tionen, Bauverfahren aller Art im einzelnen als oft wenig erfolgreich erkannt und entspre-
chend problematisiert wurde, sucht man seitens der Trédger der Entwicklungshilfe, den
Unterschieden in Wirtschaft, Gesellschaft, Kultur und den Moglichkeiten jeweiliger ,,Ent-
wicklung® real Rechnung zu tragen. So auch in dem ideologisch besonders schwierigen
Bereich der Bildungsforderung: Weit gespannte Bildungspline — ausgelost durch groBe
Hoffnungen auf Steigerung wirtschaftlicher Produktivitit und politischer Partizipation
durch Bildung, proklamiert auf internationalen Konferenzen — haben zu starkem Ausbau
vor allem des sekundiren und tertidren Sektors gefiihrt, den auch die Bundesrepublik nach
Kriften unterstiitzt hat. Wie die genannten wissenschaftlichen Arbeiten belegen, zeigt sich
mehr und mehr, da8 die grofen Bildungsanstrengungen vieler Léinder der Dritten Welt
weder zu einem entscheidenden Stimulans soziotkonomischer Entwicklung geworden
sind, noch den Massen den Weg zu sozialer Gleichheit geebnet haben. Vielfach ist eher zu
erkennen, daB sie zur Verschérfung wirtschaftlicher Probleme, zur Trennung von Stadt
und Land und zur Vertiefung von Klassenstrukturen beigetragen haben. — Als diese
Situation sich abzuzeichnen begann, beschloB die Bundesregierung im Dezember 1971
das ,,Grundgesetzprogramm der Bildungs- und Wirtschaftshilfe*, in dem es heiBt:

»Bildungsplanung und Bildungsforschung: Bildungsplanung und Bildungsforschung in den Entwick-
lungsiédndern sollen stirker als bisher unterstiitzt werden, und zwar in dem MaBe, in dem in der Bun-
desrepublik Deutschland ein entsprechendes Potential auch mit Kenntnissen und Erfahrungen der
spezifischen Probleme im Bildungsbereich der Entwicklungslinder geschaffen wird. Die Unterstiit-
zung dieser Bereiche in den Entwicklungslindern wird sich daher auf der Grundlage bereits beste-
hender Ansitze in der Bundesrepublik Deutschland vorerst auf die Schwerpunktbereiche der funk-
tionalen Grunderziehung sowie der beruflichen Aus- und Fortbildung konzentrieren. Hierzu zihlt
auch eine intensivere Unterstiitzung der Entwicklungslidnder beim Aufbau der besonders wichtigen
beruflichen Beratungsdienste mit dem Ziel, zu einer besseren Ubereinstimmung von Ausbildung und
Arbeitsmarkterfordernissen in den Entwicklungsldndern beizutragen sowie bereits Ausgebildete
besser in den Arbeitsproze$ einzugliedern.* (Presse- und Informationsamt der Bundesregierung:
Bulletin Nr. 3, 7. Januar 1972, S. 20)

Im Juli 1980 hat die Bundesregierung mit »entwicklungspolitischen Grundlinien* diesem
Programm einige wichtige Spezifizierungen hinzugefiigt®:

— Die Lénder der Dritten Welt sollten sich nach eigenen Fortschrittsbildern entwickeln. (§ 7)

— Es geht zu allererst darum, die Grundbediirfnisse der Menschen zu befriedigen, darunter auch
Bildung. (§ 10)

— Die entwicklungspolitische Zusammenarbeit soll im Einklang mit eigenstiindigen kulturellen Ent-
wicklungen der Linder der Dritten Welt stehen. Die auswirtige Kulturpolitik soll sie in ihrer Be-
mithung um Erhalt und Stérkung kultureller Identitit unterstiitzen, (§21)

— Die wichtigste Aufgabe ist e, Entwicklungslander beim Aufbau und Ausbau einer eigenen, wis-
senschaftlich-technologischen Infrastruktur zu unterstiitzen, (§25)

— Neben der Forderung anderer prioritirer Bereiche sollen Bildungsprogramme in Zukunft stirker
in den Vordergrund riicken. Dabei wird Programmen der Grunderziehung wachsende Bedeutung
zukommen. (§ 29)

— Die Verfahren der Zusammenarbeit werden weiter verbessert und vereinfacht. (§ 34)

6 Bundesministerium fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit:: Die entwicklungspolitischen Grund-
linien der Bundesregierung. Bonn. Juli 1980. — Die ausgewihlten Paragraphen sind nicht iiberall
wortlich, sondern je im hier interessierenden Sinn zusammengefaBt zitiert,
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Die programmatischen Regierungserkldarungen 16sen bei der Wissenschaft die Hoffnung
aus, daB ihnen entsprechende Forderungsaktionen folgen. So kniipft auch das vorliegende
Beiheft in seinen entwicklungswissenschaftlichen wie -politischen Absichten an sie an,
verweist auf den gegenwirtigen Stand der Wissenschaft einschlieBlich offener Forschungs-
probleme in einzelnen Disziplinen und sucht zu konkreten Forschungsprojekten anzu-
regen.

Sobald es sich um mehr alsinternationale Konferenzen, einzelne Reisen oder anwendungs-
nahe Projekte bestimmter Institutionen handelt, finden allerdings bisher Forschungsvor-
haben nur sehr schwer die notwendige 6ffentliche Férderung. Dazu sei auf zwei Berichte
in Teil III dieses Heftes verwiesen: einerseits iiber Institutionen der Bildungshilfe und
andererseits iiber Forschungsideen, die bei einer afrikanisch-deutschen Konferenz ent-
wickelt wurden. Bereits kleine empirische Projekte, die mit afrikanischen Partnern ko-
operativ in Angriff genommen werden sollen, werden wegen Reisen, Ubersetzungskosten
usw. relativ kostspielig. Die Vielfalt unterschiedlich in Frage kommender Forschungs-
einrichtungen, deren komplizierte Zustdndigkeitsabgrenzungen und Regelungen fiir
Gutachten und nicht zuletzt die enge finanzielle Begrenzung von Forschungsmitteln fiir
Auslinder, drohen die bisher wenigen, ohnehin schwierigen und zeitaufwendigen Initia-
tiven zu ersticken, wo Ermutigung notwendig wire.

Hinzuzufiigen ist, daB die Wissenschaft dessen unbeschadet zugleich der Méglichkeiten
zu ihrer freien Entfaltung, zur Verfolgung eigener Ziele, zur Aufnahme von Grundlagen-
forschung, zur Entwicklung ihrer Methoden und zur Ausiibung ihrer kritischen Funktion
sicher sein muB. So fruchtbar die Kooperation zwischen Wissenschaft und Politik in vielen
Einzelfillen angewandter Forschung sein kann, so wenig ist nach wie vor das Problem
offener, auch kritischer wissenschaftlicher Politikberatung gelost.

4. Wissenschaftliche Einsichten, politische Bedingungen und praktische Erfahrungen als
Basis kiinftiger Forschung

Von GOTTFRIED HAUSMANNSs weit ausholender Antrittsvorlesung im Jahr 1961, die eine
,,Padagogik der Entwicklungslédnder schlechthin als Etappe eines Prozesses forderte, ,,in
dem die Erziehungswissenschaft sich anschickt, die pddagogischen Aufgaben in den Griff
zu bekommen, die sich aus der in der Gegenwart weltumfassend gewordenen Kulturpro-
blematik ergeben* (S. 38), hat inzwischen der Weg zu vergleichsweise bescheidenen gegen-
wirtigen Versuchen gefiihrt, der Vielfalt padagogischer Aufgaben, entsprechend der Viel-
falt der Linder der Dritten Welt, in je situationsspezifischer Analyse, padagogisch-poli-
tischem Programm und lebensnaher Praxis gerecht zu werden. Das Problembewufitsein
ist bedeutend gewachsen, weil die ,,weltumfassend gewordene Kulturproblematik*, also
die Frage nach den kulturellen Zielen der Nationen, d. h. nach dem Verhiltnis ihrer boden-
stindigen Kulturen zur allgegenwirtigen Vermittlung in sich divergenter Strukturen, Ver-
haltensweisen und Werte der Industrienationen immer virulenter geworden ist; doch ge-
rade deshalb scheint die Moglichkeit, ein in sich geschlossenes, umfassendes erziehungs-
wissenschaftliches Konzept zu erarbeiten und zur Geltung zu bringen, in gréere Ferne
denn je geriickt zu sein, wenn es nicht dem Verdikt des Kulturimperialismus verfallen
will.

In dieser Lage stellen sich Forschungsaufgaben, die in den Teilen I und II dieses Heftes
herausgearbeitet werden und hier noch pointierend gekennzeichnet werden sollen. Doch
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dazu ist es zunichst notwendig, in einigen Punkten die wissenschaftlichen Einsichten,
politischen Entwicklungen und praktischen Erfahrungen zusammenzufassen, die zu der
gegenwirtigen Situation gefiihrt haben:

(1) Die Erkenntnis von der priigenden Bedeutung der familiéren, Skonomischen, kulturel-
len, politischen, kurz: der sozialen Umwelt und ihrer Werte fiir die Entwicklung der Per-
sonen und ihrer Gruppen ist zur groBen Herausforderung von Pidagogik und Erziehungs-
wissenschaft geworden. Die Wirkung informeller Bildung und ,heimlicher Erzieher*
iibertrifft in der Regel weit die von formaler und nicht-formaler Erziehung. Die rasche
Verbreitung des Konzepts der Sozialisation gerade in dem hier zur Rede stehenden Zeit-
raum belegt dies deutlich. Humane Erziehung 148t sich nur im jeweiligen sozialen Kontext
analysieren, programmieren und praktizieren.

(2) Die Entwicklung eines Bildungssystems steht im Zusammenhang der jeweiligen Ent-
wicklung einer Gesellschaft als ganzer, so etwa auch in politischer, 6konomischer, kultu-
reller Hinsicht. Die Interdependenz zwischen einerseits formaler und nicht-formaler Bil-
dung und andererseits Wirtschaft und Politik ist so komplex, daB —entgegen den optimisti-
schen Annahmen zu Beginn der sechziger Jahre — eine unmittelbar positive Foérderung ge-
sellschaftlicher ,,Entwicklung* oder »Modermisierung* durch BildungsmaBnahmen nur
bei einem Vorgehen erwartet werden kann, das an die iiberlieferte Kultur ankniipft und
mit wirtschaftlichen und sozialen MaBnahmen genau abgestimmt, d. h. in sie integriert ist.

(3) Die Analyse des Bildungssystems, die Entwicklung seiner Programmatik und die pid-
agogische Praxis miissen daher unter theoretischen Konzepten vorgenommen werden, die
den entsprechenden Untersuchungen und Theorien iiber die Entwicklung der Gesell-
schaft als ganzer zugrunde liegen oder die mindestens die Entwicklung der Gesellschaft
als ganzer, deren Ziele, deren Praxis, deren Widerspriiche in Rechnung stellen. In diesem
Sinne ist es unerliBlich, fiir die Notwendigkeit von Bildungsreformen Begriindungszu-
sammenhinge herauszuarbeiten, wie sie sich etwa aus Bildungsékonomie, Politékonomie,
Kulturpolitik, Theorie der Personlichkeitsentwicklung oder Gemeinwesenpidagogik er-
geben (vgl. hierzu KORDES 1976). Alle nachfolgenden Beitrige beschiftigen sich explizit
oder implizit mit diesemn Problem.

(4) Wie das Bildungswesen der Industriestaaten auf deren politische und 6konomische
Struktur abgestimmt ist, innovative Impulse aus dem Bildungswesen auf diese Struktur
einwirken und zugleich an ihr ihre Grenze finden, so ist auch das Bildungswesen jedes der
Léander der Dritten Welt Teil von deren politischer und 6konomischer Struktur. Richtung
und Umfang von Ausbau und Reformen nennenswerten AusmaBes im Bildungswesen
bediirfen der Initiative oder zumindest der Zustimmung der jeweiligen politischen Organe.
Es ist das Dilemma dieser Lénder, daB ihre Struktur sich — wenn auch in verschiedener
Gestalt, so doch jedenfalls in hohem MaB — unter externen Einfliissen gebildet hat und sie
von diesen weiterhin erheblich bestimmt wird. So steht auch das Bildungswesen zwar unter
interner Kontrolle, aber zugleich auch unter externen Einfliissen,

(5) Zu den besonderen externen Einwirkungen zihlt die Bildungsférderung, zu deren
positiver Wirkung beizutragen eines der wesentlichen Ziele von Forschung ist, die mit dem
vorliegenden Heft stimuliert werden soll. Bildungsférderung nennenswerten Umfangs
wird in der Regel durch internationale Organisationen, Regierungen einzelner Staaten
oder 6ffentliche Institutionen, wie Kirchen, Stiftungen und andere, an oder iiber Regie-
rungen oder Institutionen der Empfingerldnder gegeben. Sie ist héufig an Bedingungen
gebunden, die im Sinne der Ebnung des Weges zum Erreichen bestimmter Entwicklungs-
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ziele durchaus sinnvoll sein mogen, die dessen ungeachtet aber auch einer unmittelbaren
Einwirkung auf das Bildungswesen gleichkommen. In den Drittweltlindern bestehende
Herrschafts- und Klassenstrukturen werden dadurch in der Regel eher gestiitzt oder allen-
falls modifiziert, als etwa grundsitzlich in Frage gestellt.

(6) Die Grenzen fiir den groBen Strom der Bildungsférderung und so auch fiir Aktivititen
der Verantwortlichen einzelner Férderungsprojekte werden damit sichtbar: Hilfe bedeu-
tet in jedem Fall externe Einwirkung, Veréinderung einer gegebenen Situation; sie muB
,allerdings, soll sie als Hilfe zur Selbsthilfe wirken, an unmittelbar gegebene soziale und
kulturelle Lebensformen ankniipfen. Zugleich kann eine solche externe Einwirkung aber
in der Regel auch nur unter Respektierung gegebener politischer und soziokonomischer
Makrostrukturen praktiziert werden. Dies zu betonen ist notwendig, weil Theoretiker so
gut wie unerfahrene Praktiker hierzulande gelegentlich dazu neigen, Bildungstheorien
und vor allem -mafBnahmen zu entwerfen, die sozusagen die lange Geschichte européischer
Dominanz und Ausbeutung mit ihren Wirkungen auch noch auf die gegenwirtige Sozial-
struktur, Wirtschaft und Kultur der Drittweltlinder beiseite schieben und sich unter Um-
gehung der herrschenden, an Europa oder USA orientierten Eliten samt der von ihnen
vertretenen Schulen und Hochschulen direkt an ,,die Basis* wenden und dieser eine situa-
tionsgerechtere Ausbildung bringen wollen. Bei aller Hochachtung, die einzelnen Personen
entgegenzubringen ist, die einen solchen Weg politischer Intervention tatséchlich ein--
schlagen, diirfte er fiir eine generelle Zusammenarbeit zwischen Nord und Siid schwerlich
gangbar sein. Es wire schon viel gewonnen, wenn mit entsprechender Sensibilitit wenig-
stens jeweils eine Losung der moglichst besten Unterstiitzung und des relativ geringsten
Ubels gefunden werden konnte,

5. Die Aufgaben kiinftiger Forschung als Ertrag der Beitriige im vorliegenden Heft

Ohne die Absicht, hier systematisch Forschungsdesiderate entwickeln zu wollen, sei ab-
schlieBend noch kurz auf die einzelnen Beitrige des vorliegenden Heftes verwiesen. Dabei
ist die zentrale Leitfrage zu stellen, welche Forschungsaufgaben sich aus den nachfolgen-
den Versuchen ergeben, den internationalen Stand der fiir erziehungswissenschaftliche
Forschung in Landern der Dritten Welt relevanten Fragestellungen in einzelnen Problem-
feldern abzustecken und darzustellen.

Die Erérterungen im ersten, iiberwiegend analytischen Teil ,,Entwicklung und Bildung*
werden mit drei stark gesellschaftstheoretisch orientierten Abhandlungen erdffnet.
Patrick Dias geht von einer im wesentlichen makroanalytischen Darstellung der Bedingt-
heit des Erziehungssystems durch die jeweiligen sozioSkonomischen Verhéltnisse aus und
betont die daraus folgenden enttiuschenden Leistungen gegeniiber den Erwartungen der
Bevolkerung. Selbst aus dem Arnold-Bergstrisser-Institut kommend, wirft auch er die
Frage nach der Erziehung als einem Entwicklungshindernis auf und postuliert, Pidagogik
in der Dritten Welt vor die Aufgabe zu stellen, ,,eine nationale, dem Gemeinwohl ver-
pflichtete Identitit und Solidaritiit zu bilden*. — ULLRicH LaASER ordnet das uneinheitliche
Bild entwicklungsbezogener Bildungsforschung entsprechend dem verfiigbaren Instru-
mentarium theoretischer Moglichkeiten und dem thematischen Spektrum der Forschung.
Zu jeder Theorie, zu jedem Themenbereich stellt er Fragen fiir kiinftige Forschung, auf die
hier nur verwiesen werden kann. Er betont vor allem die erheblichen Integrationsaufgaben
im Sinne des Verbundes unterschiedlicher Paradigmen. — Dias und Laaser haben ERNEST
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Jouny zu der Frage angeregt, wie Bediirfnisse nach Erziehung und Bildung der Massen
geweckt werden. Er stellt daher der Bildungstheorie in der Dritten Welt wie in der unseren
die Aufgabe, mit Hilfe empirischer Forschung zu kliren, ,,welche Befihigung in bezug auf
welche erst zu entwickelnden Bediirfnisse Erziehung und Bildung zu bewirken haben, . . .
um den Gesellschaften als praktisch libergeordnete Einheiten und den Gruppen und
Individuen, die sie bilden, den Ausgang aus der traditionellen und der imperialistischen*
— ich méchte hinzufiigen: auch der technokratischen — »Misere zu erméglichen*,

Der vielfiltigen gesellschaftswissenschaftlichen Theoriebildung lassen sich vergleichbar
intensive Anstrengungen um die Entwicklung erziehungswissenschaftlicher Theorien
nicht an die Seite stellen. Die bisher vorgenommenen internationalen Forschungsvorhaben
gehoren ganz iiberwiegend zum Bereich der angewandten Forschung. Ausgehend von dem
inkohérenten Stand verschiedener theoretischer Paradigmen in der Bundesrepublik, den
USA, Frankreich und, von dort iibergreifend, in Landern der Dritten Welt, bleibt — mit
den erwihnten Vorbehalten — die Aufgabe bestehen, an einem soziokulturellen Entwick-
lungskonzept fiir eine mehrdimensionale internationale Theorie zu arbeiten (vgl. dazu
WuLF 1980).

Freva DirtMANN-KoHLI greift in der Erorterung der Bedeutung psychologischer Konzepte
tiir Bildungsprogramme in der Dritten Welt drei wichtige Bereiche von Persénlichkeits-
eigenschaften heraus: Leistungsorientierung, pro-soziale Orientierungen und intellek-
tuelle Fahigkeiten. In der Konfrontation von Zielen wie auch von Forschungskonzepten
und -ergebnissen aus industrialisierten Gesellschaften mit den kulturellen Traditionen,
Werten und Zielen von nicht oder nur wenig industrialisierten Gesellschaften zeigt sich,
daB ihre transkulturelle Giiltigkeit einstweilen kaum geklirt ist. Welche Komponenten
sind universell, welche sind aus ethnozentrischer Verblendung bisher nicht als kulturkreis-,
gesellschafts- und situationsspezifisch erkannt? Die Dritte Welt ist aus der Theoriebildung
der Psychologie fast ganz ausgeblendet. Die Autorin erhebt die dreifache Forderung nach
einer Forcierung interkultureller Sozialisationsforschung, nach einer Systematisierung
vorhandener Person-Umwelt-Modelle und nach einer Integration psychologischer Lern-
programme und Entwicklungstheorien. Auf dieser Basis plédiert sie, ganz im Sinne der
librigen Beitrige, fiir eine Neuformulierung allgemeiner Theorie unter EinschluB der bis-
her vernachléssigten (und bisher beriicksichtigte Varianzen tiberschreitenden!) Einsichten
in Sozialisationsprozesse in der Dritten Welt. Zudem ist die Griindung eines neuen For-
schungsfeldes — angewandte (piddagogische) Entwicklungspsychologie in der Dritten
Welt — unerldBlich, um iiber klarere Vorstellungen zu rationaleren Entscheidungen iiber
mogliche Ansatzpunkte bei der Forderung individueller Entwicklung zu kommen.

Die Untersuchung informeller Bildungsprozesse hat besondere Bedeutung gewonnen, seit
die begrenzte Wirkung institutionalisierter formaler und nicht-formaler Bildung gerade im
Zusammentreffen von traditionalen Kulturen mit modernen Ausbildungserfordernissen
in der Dritten Welt erkannt ist. Tats#chlich steht die Erforschung dieser Prozesse noch im
Anfang. Sie erfordert erhebliche multidisziplinire Anstrengungen vor allem in anthro-
pologischer, historischer, psychologischer und soziologischer Hinsicht. Neben das Inter-
esse an umfassender Theorieentwicklung stellt TRAUGOTT SCHOFTHALER den Orientierungs-
bedarf bildungspolitischer Intervention. Da Formalisierung von Bildung nicht Neuland
gewinnt, sondern informelle Lernprozesse in neue Bahnen lenkt, sind speziell zwei Kli-
rungen wichtig: der Aufweis inhaltlicher Verflechtungen informeller mit formaler und
nicht-formaler Bildung sowie die sozialstrukturelle Zuordnung informeller Bildungspro-
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zesse. Zum Ausbau theoretischer Ansitze bei gleichzeitiger Sicherung bildungspolitischer
Relevanz wird eine Reihe spezifischer theoretischer Arbeiten, Fallstudien und Sekundir-
analysen vorgeschlagen. So kdnnte eine Zusammenstellung der Einsichten neuerer Orga-
nisations- und Industriesoziologie in die kognitiven Folgen der Herausbildung organisier-
ter Sozialsysteme unter bildungstheoretischem Aspekt wegweisend wirken. Die Sichtung
gegenwirtiger Uberlegungen zum Verhiltnis moderner Alltagstheorien zu Funktions-
prinzipien von Mythos und Magie kénnten einiges beitragen zur Entkrampfung der in den
Sozialwissenschaften giingigen ethnozentrischen Tradition, parallel zur geselischaftlichen
Evolution Fortschritte zu freierer Vernunfttitigkeit anzunehmen. Da die Untersuchung
informeller Bildungsprozesse weit mehr als Theorie und Planung formaler Bildung an
strukturellen Ahnlichkeiten von Gesellschaften unterschiedlichen Typus orientiert ist,
kann sie einen wichtigen Beitrag zur Forderung transkultureller Kommunikation leisten.
Die vorgeschlagenen Fallstudien und Biographie-Analysen zur Bedeutung ethnisch-
sprachlicher Gruppenzugehdrigkeiten oder zur Bewiiltigung von Kulturkonflikten durch
Rollendifferenzierung treffen auf Problemlagen, die heute sowohl in agrarischen als auch
in Industriegesellschaften verbreitet sind.

Die Arbeit von Doris ELBERs und HEINzZ KULL veranschaulicht am Beispiel der Benach-
teiligung ganzer Bevolkerungsgruppen in Industrie- wie Drittweltlindern die Analogie
bestimmter gesellschaftlicher Prozesse in beiden Weltteilen und ihre Widerspriichlichkeit,
auf die schon Jouny hinwies; sie diirfte daher von erheblicher theoretischer und praktischer
Bedeutung sein. Als Beitrag zur Minderung benachteiligender Wirkungen der Bildungs-
systeme in den gegebenen Gesellschaftsordnungen stellen sich der Bildungsforschung
Aufgaben der Analyse, der Kritik und der Suche nach Alternativen. Zu deren Losung
fordert der Aufsatz Antworten auf eine Reihe relevanter Einzelfragen.

Der zweite Teil ,,Padagogische Intervention durch Institutionen* setzt mit Uberlegungen
von VOLKER LENHART und HERMANN ROHRS ,,zu einer Theorie der Schule in der Dritten
Welt* ein, indem schultheoretische Annahmen, die fiir Industriegesellschaften entwickelt
wurden, entsprechend der historischen Situation, der ,,AuBenabhingigkeit der Schulen
und der besonderen Sozialisationsbedingungen in Ubergangsgesellschaften modifiziert
werden sollen. Es wird zwischen Qualifikations-, Sozialisations-, Allokationsfunktionen
und der in diese eingelagerten Personalisations- oder Bildungsfunktion einerseits und der
strukturellen, administrativen und didaktischen Dimension andererseits unterschieden.
Fiir eine Schul- und Bildungsreform mit dem Ziel Dependenz abbauender, entwicklungs-
férdernder Qualifikationsvermittlung bedarf es vor aller organisatorischen und didak-
tischen Forschung der Kldrung der Sozialisations- und AHlokationsfunktionen unter Ein-
beziehung traditionaler bzw. im Wandel begriffener Familien- und Gemeindestrukturen.
Die kulturspezifische Begrenztheit gingiger erziehungswissenschaftlicher Theorien, auch
gerade fiir die einzelnen Regionen der Dritten Welt, wird in derartiger Forschung evident.

Als ein zentraler Bestandteil der Entwicklung einer solchermafBen auf die spezifischen
Bedingungen und Erfordernisse des formalen Bildungswesens in Lindern der Dritten Welt
orientierten Erziehungskonzeptes kann die Curriculuminnovation gelten, die HaGEN
KorpEs thematisiert. Curriculumplanung als pidagogische Leitlinie zur Entwicklung
menschlicher Ressourcen und sozialen Fortschritts innerhalb der Strukturen eines natio-
nalen Bildungswesens erfordert notwendigerweise internationale und interkulturelle
Curriculumforschung, die geopolitische Widerspriiche und Konflikte zwischen sozio-
Okonomischen Systemen unterschiedlichen Entwicklungsstandes einbezieht. Korpes’
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Darlegungen fiihren zu drei entwicklungspolitischen Thesen: (1) Die internationale Zu-
sammenarbeit in der Curriculumentwicklung nimmt eher ab als zu, da eine zunehmende
7ahl von Lindern eine ihnen je angemessene Curriculumforschung und -planung vor-
nimmt. (2) Deutsche Erziehungswissenschaftler miissen sich in der internationalen Zu-
sammenarbeit um Perspektiven und Prinzipien der Curriculumentwicklung bemiihen, die
— entgegen vielfacher Gepflogenheit der Bildungshilfe — nicht an einzelne, womoglich
bundesdeutsche Perspektiven und Prinzipien gebunden ist. (3) Ausgehend von Erfah-
rungen der bikulturellen und bilingualen Einbindung von Gastarbeiterkindern sowie dem
IntegrationsprozeB in der Europdischen Gemeinschaft, wird man sich auf eine Umvertei-
lung der Bildungsinvestitionen einzustellen haben, die den internationalen Verpflichtun-
gen zunehmend Gewicht gibt.

Orientiert an dem generellen (wenn auch jeweils spezifisch unterschiedlich ausgeprigten)
Entwicklungsstand der Léander in der Dritten Welt, betont JoserF MULLER die Notwendig-
keit einer Grundbildung als emanzipations- und entwicklungsorientierte Form von Bil-
dung, die zugleich integraler Bestandteil des auf Verinderungen zielenden Entwicklungs-
prozesses sein muB. Der Bezugsgrad und die Relevanz von Struktur und Curriculum der
schulischen und auBerschulischen Einrichtungen hinsichtlich der iibergreifenden gesell-
schaftlichen Determinanten und Faktoren sind von entscheidender Bedeutung fiir den Er-
folg einer solchen Strategie; sie zielt auf eine multidimensionale Konzeption von Erzie-
hung und Bildung, um auch die Partizipationsbereitschaft und -fahigkeit der Menschen
zur Verbesserung und Entwicklung ihrer regionalen und nationalen Lebensbedingungen
zu férdern. Desgleichen bedarf es eines Ausbaus der Grundlagen fiir eine sorgfiltige Bil-
dungsplanung und -verwaltung, der Entwicklung entsprechender Institutionen und Curri-
cula und einer auf sie bezogenen Lehreraus- und -fortbildung.

Einer der mit der Entwicklung von zielorientierten Lernprozessen verbundenen Aspekte,
die erforderliche Verinderung bzw. Anpassung von Unterrichtsmethoden und -techniken,
ist Gegenstand der Ausfiihrungen von KArL-HEINZ FLECHSIG und REINHARD FUHR. Bisher
hat auch radikale Schulkritik nur in begrenztem Ma8 Auswirkungen auf die Reform des
Unterrichts gezeigt. Auch in Landern der Dritten Welt iiberwiegt der traditionelle Frontal-
unterricht mit lehrerzentrierten Kommunikationsstrukturen. Die Vorschldge und Erwa-
gungen dieses Beitrags pladieren fiir die Erprobung von alternativen Lernformen, die die
in der Umwelt der Schiiler vorhandenen Ressourcen einbeziehen; die entsprechenden
Forschungsaufgaben werden formuliert.

Auch das etablierte Priifungs- und Berechtigungswesen in Léndern der Dritten Welt diirfte
als Bestandteil bisher dominanter eurozentrierter Institutionen und Inhalte schulischer
Bildung reformbediirftig sein. Die Bedeutung des Beitrags von MICHAEL OMOLEWA zu
diesem Komplex liegt darin, daB er —einziger afrikanischer Autor dieses Heftes —in seiner
Kritik am bestehenden Priifungswesen weitaus zuriickhaltender bleibt, als es vergleichs-
weise die europiischen Autoren in ihren Beitrégen sind. Inwieweit eine solche ,,moderate**
Position als realititsnah und pragmatisch gelten muB oder als revidierbare Anpassung an
die herrschenden Verhiltnisse aufgefaBt werden kann, kann und soll hier nicht Gegen-
stand der Reflexion sein. Die am Beispiel Nigerias getroffenen Aussagen OMOLEWas fiih-
ren vielmehr zu Aufgaben fiir die Forschung: FRANK ACHTENHAGEN, HEIDRUN BURFEIND
und RemHARD Fusr fordern thesenartig die Entwicklung alternativer Verfahren der
Qualifikationsermittlung und neuer Modelle zur Uberwindung von Dysfunktionalititen
zwischen Bildungs- und Beschiftigungssystem. ’
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Die Implementierung von Grundbildungskonzepten, Schul- und Unterrichtsreformen und
die Entwicklung von Curricula lassen nach angemessener Lehreraus- und -fortbildung
fragen. Wie HEINZ-PETER GERHARDT darlegt, fiihrt die Identifizierung und Definition
neuer Konzepte und Aufgaben der (Aus-)Bildung in Lindern der Dritten Welt zu Kon-
sequenzen fiir die kiinftige Rekrutierung und berufliche Qualifizierung von Lehrkraften.
Zu solcher basisorientierter Reform gehort insbesondere eine verstiirkte Integration des
Lehrpersonals in die nationalen und regionalen Gesellschaftsstrukturen mittels gréBerer
Beteiligung und Einbeziehung von Schiilern und Eltern in den Planungs- und Umsetzungs-
prozeB; sie bedarf einer institutionellen Absicherung durch die Schaffung langfristig aus-
gerichteter Ausbildungs- und Verwaltungseinrichtungen.

Die Erdrterungen von MATTHIAS WESSELER zum tertidren Sektor des Bildungswesens in
Lindern der Dritten Welt konzentrieren sich im wesentlichen auf Hochschuleinrichtungen.
Fiir eine Umgestaltung nachschulischer hoherer Bildungseinrichtungen werden als zentrale
Aufgabenbereiche die Adaptierung von Naturwissenschaften unter Ankniipfung an vor-
herrschende traditionelle Techniken und von Sozialwisenschaften unter Aufnahme regio-
nal existierender sozio-kultureller Traditionen sowie die Formulierung einer Strategie der
,,self-reliance‘* genannt. Dessen unbeschadet sieht WESSELER die Notwendigkeit inter-
nationaler Zusammenarbeit und Unterstiitzung zur Verwirklichung und Absicherung sol-
cher Prozesse und Konzeptionen, die bislang nur selten und rudimentér erprobt worden
sind.

In den Planungsberatungen fiir den vorliegenden Band wurden Bedenken erhoben, wie-
weit Information iiber Rundfunk und Fernsehen als Medien informeller Bildung in einem
Band erziehungswissenschaftlicher Arbeiten vermittelt werden sollte. Im Blick auf die in
der Dritten Welt geradezu rasant wachsende politische und piddagogische Bedeutung
dieser Medien und die geringe Kenntnis dariiber hierzulande sind die Bedenken fallen-
gelassen worden. Breitenwirkung von Bildungsbestrebungen 148t sich in der Dritten Welt
kaum ohne diese Medien erzielen, deren Verbreitung ohnehin stindig wéchst. JENs NAU-
MANN gibt einen Uberblick mit Hinweisen auf bisher eingeschlagene Richtungen in der
Forschung iiber Verbreitung und Wirkung. In der Darlegung derzeitiger Forschungsbe-
strebungen plidiert er fiir eine ,,Hérerforschung*, die sich — anders als die der kommer-
ziellen Sender und der groBen auslindischen Stationen — nicht auf die stiddtischen Massen
und die politisch-intellektuellen Eliten konzentriert, sondern auf die ldndliche Bevolke-
rung. Erst wenn es trotz aller durch die Sprachenvielfalt und den Analphabetismus beding-
ten Erhebungsschwierigkeiten gelingt, zuverldssige Informationen iiber ,,Reichweite* und
,,Wirkungen‘* solcher Medien zu gewinnen, wird es méglich sein, die libertriebenen Wellen
von pidagogisch-bildungspolitischem Interesse und Desinteresse am Medium Rundfunk
zu iiberwinden.

Die Beitriige dieses Beiheftes — erganzt durch die Informationen des dritten, doku-
mentarisch orientierten Teils — verdeutlichen, daB die erziehungswissenschaftliche For-
schung mit der Dritten Welt in der Bundesrepublik gegenwirtig erst am Beginn einer
Phase hoffentlich konstruktiver internationaler Rezeption und Kooperation steht. Thre
Ertrige fiir alle am ProzeB der Erforschung und Verdnderung bestehender ,,Bildungs-
wirklichkeit Beteiligten kénnen einen grundsitzlichen Gewinn an wissenschaftlicher
Erkenntnis und einen praktisch-politischen Gewinn fiir die globale Gestaltung einer bes-
seren Zukunft erbringen.
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