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DEeTLEF K. MﬁLLEk

Quaiifikationékrise und Schulreform

Wihrend sich die Struktur unserer Gesellschaft in den letzten hundert Jahren in nahezu
allen sozialen, politischen und 6konomischen Bereichen entscheidend verdndert hat, ist
die Organisationsform unseres Bildungswesens seit Ende des 19. Jahrhunderts strukturell
stabil geblieben. Innere und duBere Schulstruktur wurden unabhéngig von den sozial-6ko-
nomischen und politischen Transformationen nicht reformiert, sondern nur im Rahmen
der seit den achtziger Jahren des 19. Fahrhunderts bestehenden Grundstrukturen
modifiziert (MULLER 1977, bes. Kap. 1). Nach einem permanenten Strukturwandel des
offentlichen Schulwesens seit seiner Institutionalisierung am Beginn des 19. Jahrhunderts,
der fiir den Verlauf des 19. Jahrhunderts verkiirzt als Ersatz von mobilitatsfordernden
Schulformen mit sozial-heterogenen Schiilergruppen durch Schultypen zur klassen- bzw.
schichtenspezifischen Reproduktion beschrieben werden kann, wurde die bestehende
Struktur und Funktion des Bildungswesens in der Bundesrepublik Deutschland im letzten
Drittel des 19. Jahrhunderts festgelegt®. Es ist bemerkenswert, daB die Durchsetzung der
Allokations- und Selektionsmechanismen, Qualifikations- und Sozialisationsfunktionen
eines auf soziale Schichten bezogenen Schulsystems (soziales Klassenschulsystem) damals
durch Ideologien legitimiert wurde, die sich nach ihren Begriindungszusammenhéngen
und ihrer Terminologie nur geringfiigig von den Argumentationen unterscheiden, mit
denen in den siebziger Jahren des 20. Jahrhunderts die Reformansitze zur tendenziellen
Auflosung des Systems verhindert werden sollen, das vor 90 Jahren institutionalisiert
wurde: Uberfiillungs-, Uberbiirdungs-, Leistungs- und Begabungsideologien.

Der bis 1892 abgeschlossene Strukturwandel des Schulwesens in PreuBen umfaBte alle
Schularten von den Gymnasien bis zu den Berufsschulen. Das humanistische Elitegymna-
sium am Ende des 19. Jahrhunderts war bis weit iiber die Mitte des 19. Jahrhunderts
hinaus — im Gegensatz zur Ideologie der Gymnasiallehrermehrheit — nach heutigem
Sprachgebrauch der Struktur nach eine ,,integrierte Gesamtschule*; die Fortbildungs-
schulen fiir die berufstédtigen Jugendlichen waren nach Theorie und singuldrer Verwirkli-

1 Im Verlauf des 19. und 20. Jahrhunderts verringert sich das regionale Bildungsgefille, im 20.
Jahrhufidert werden geschlechtsspezifische Bildungsdefizite weitgehend beseitigt; die Bildungs-
chancen fiir die ménnliche Bevolkerung im schulpflichtigen Alter der unteren und mittleren
sozialen Schichten der stiddtischen Bevolkerung werden dagegen bis zum Ende des 19.
Jahrhunderts radikal begrenzt. — Bei einer Analyse des ldndlichen Volksschulwesens in PreuBen,
einer Sozialgeschichte der Gymnasien oder Realschulen als grundstandiger Typen kann dieser
soziale SelektionsprozeB in den stéddtischen Gebieten nur ungenau ermittelt werden. Erst gegen
Ende des 19. Jahrhunderts werden z. B. 6ffentliche hhere Madchenschulen eingerichtet, erst am
Beginn des 20. Jahrhunderts erhalten die Frauen Studienberechtigung mit der Moglichkeit eines
Qualifikationserwerbs. Eine Nichtberiicksichtigung dieser Entwicklung fiihrt zu falschen Trendbe-
rechnungen iiber die Bildungschancen der minnlichen Bevdlkerung. Der steigende Anteil der
Midchen aus héheren sozialen Schichten in héheren Schulen und Universitéiten verdeckt den
stagnierenden Prozentsatz der ménnlichen Schiiler, deren Eltern keine héherwertigen Schui- oder
Universitédtsqualifikation erwerben konnten.

Z. 1. Pad. 14. Beiheft 13



~ chung Vollzeitberufsschulen. Grundstéindiges Gymnasium und Typenvielfalt, auf die sich
moderne akademische Interessenverbande und konservative Politiker berufen, haben
eine kiirzere Tradition als Schulformen, die realiter die Funktion wahrnehmen, die von
den in der Gegenwart unter dem Typenbegriff einer ,,integrierten Gesamtschule*
subsumierten Organisationsstrukturen erwartet wird.

Die reale Basis fiir die Gymnasialreform lag in dem fortschreitenden Urbanisierungspro-
zef}, in dem Wandel der Berufsstruktur und in der Finanzreform der sechziger Jahre des
19. Jahrhunderts. Die Triager der hoheren Schulen waren in PreuB8en vorrangig die
Gemeinden. Die Ablésung der indirekten Steuern, zu denen die Schulgeldeinnahmen zu
rechnen sind, durch Anteile an der staatlichen Einkommensteuer, erlaubten eine
verstérkte, indirekte Beteiligung aller Einwohner an der Schulunterhaltung, unabhéngig
von der Zugehorigkeit ihrer Kinder zu einem bestimmten Schultyp. Bis in die siebziger
Jahre des 19. Jahrhunderts bendtigten die hoheren Schulen starke Unter- und
Mittelstufenklassen zur Erhaltung der kostenintensiven, schiilerschwachen Oberstufen-
klassen. Quarta- oder Tertia-AbschluB wurden als gymnasialadiquate Lehrziele bewertet
(,,Gesamtschulfunktion‘ der Gymnasien). Durch die VergroBerung des Schiilerpotentials
auis Besitz- und Bildungsbiirgertum und der Finanzierung der Schulen durch Steuermittel
konnten sich die héheren Schulen in ihrem Schiilerbestand auf diese sozialen Gruppen
beschranken, ohne in der Mittelzuteilung von deren Leistungen abhingig zu sein.

Im letzten Drittel des 19. Jahrhunderts wird in den Stiddten die bis dahin bestehende
,,Gesamtschulfunktion* der héheren Schulen (Regelschulen fiir die ménnlichen Schul-
pflichtigen aller sozialen Schichten) aufgehoben und durch eine vertikale Differenzierung
ersetzt. Das verzweigte und abgestufte Typensystem (Volksschule, gehobene Volksschule,
Mittelschule mit AbschluBcharakter — finishing schools, Mittelschulen mit Ubergangsfor-
derung — fitting schools —, Realschule, Oberrealschule, Pro-Realgymnasium, Realgymna- °
sium, Pro-Gymnasium, Gymnasium) scheint den differenzierten Qualifikations- und
Sozialisationsanspriichen der Gesellschaft, den schulspezifischen Lernprozessen (Zeitvo-
lumen und Abschliisse der Typen regulieren den Aufbau der Lerneinheiten) und den
unterschiedlichen individuellen Begabungsvoraussetzungen zu entsprechen. Seine schein-
bare Zweckrationalitdt tduscht eine Funktionalitdt der einzelnen Schultypen und die
Substitution familialer und beruflicher Erziehungs- und Qualifikationsprozesse durch das
offentliche Bildungswesen vor. Die scheinbare Zweckrationalitit ermoglicht eine ,relati-
ve Autonomie*‘ des schulischen Gesamtsystems und damit eine tendenzielle ,,Unterdeter-
mination* (OFFge) der einzelnen Typen. Inhaltliche Ausfiillung der typenspezifischen
Lehrplidne und die damit verbundenen formalen Berechtigungen konnen im Schulsystem
selbst bestimmt werden (vgl. BOURDIEU/PASSERON 1971; OFrE 1975). Die Typenvielfalt
geniigt dabei folgenden sozialen und politischen Interessen:

(1) Durch die vertikale Differenzierung des Schulsystems wird eine Trennung zwischen
formalen Schulabschliissen und inhaltlich zu bestimmenden Anforderungen méglich. Die
Volksschule als Regelschultyp kann in Lehrplan und Methode den sich wandelnden
berufsspezifischen und gesamtgeselischaftlichen Anforderungen angepat werden, ohne
daB dabei die formalen Berechtigungen verindert werden miissen. Die Auflere Stabilitét
des Bildungssystems wird durch die inhaltliche Flexibilitit der Schultypen erméglicht. Die
Grenze einer qualitativen Verbesserung von Lerninhalt und Lernmethoden der Regel-
schule liegen im ,,Schwellenwert*“ der Perspektivverinderung. Die formale Volksschul-
qualifikation darf keinen Regelaufstieg beinhalten, die Lernméglichkeiten diirfen zu
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keiner prinzipiellen Erweiterung von Berufswahl- und Mobilititserwartungen fiihren.
(Die ,,Gesamtschtilfunktion“ der Gymnasien im 19. Jahrhundert muBte beseitigt werden,
.weil dem Wandel der Sozialstruktur cine Erweiterung der Verweilperspektiven entsprach.
Die Eltern, die selbst Quarta-AbschluB hatten, wollten ihren Kindern mindestens
Tertia-AbschluB ermdglichen. In Verbindung mit der negativen Einstufung des Friihab-
gangs durch die Schuladministration und der latenten Abwertung des Einsatzwertes
spezifischer Klassenabschliisse wurde die Dauer des Schulbesuchs immer mehr verlidngert.
Der Schwellenwert des Abgangs wurde von einer immer groBeren Schiilerzahl iiberschrit-
ten.) Die Begrenzung des Bildungsangebots in der Regelschule ist weniger durch den
padagogischen Impetus von Bildungspolitikern und Lehrern oder durch die steigenden
Qualifikationsanspriiche der Produktionsbereiche zu erkliren, als vielmehr durch die
besonderen Anforderungen des Bildungssystems. Der inhaltliche und berechtigungsspezi-
fische Abstand der Typen zueinander muB der Legitimation der Differenzierung
entsprechen, Ubergangsméglichkeiten formal aufrecht erhaiten und die Erkenntnis der
sozialen Selektionsmechanismen fiir die Bevolkerungsmehrheit verhindern. Die Struktur
der Regelschule wird in einem vertikal gegliederten Schulsystem stérker durch die
Entwicklung der Lehrinhalte und AbschluBniveaus der héheren Typen bestimmit, als
durch die Anforderungen von Wirtschaft und Industrie an die Absolventen der
Regelschule. (Eine Analyse des Zusammenhangs zwischen Schulsystem und Berufsstruk-
tur kann sich daher vorrangig auf die Entwicklung der inhaltlichen und formalen
Qualifikationsangebote der héheren Schulen beziehen.)

(2) In einem Gesamtsystem, das formalrechtlich freien Zugang zu den hoheren Schulen
gewihren muB, das die soziale Differenzierung durch schulische Leistung und beruflichen
Erfolg legitimiért, ermdglicht die Typendifferenzierung die Durchsetzung von Leistungs-
kriterien ohne Einbezug der hoheren sozialen Schichten. Entsprechend der sinkenden
Bedeutung eines Typs fiir deren Reproduktion (besonders der akademischen Berufsgrup-
pen) werden die sozialen Auslesemechanismen durch schulinterne Leistungskriterien
ersetzt (im Prinzip: soziale Auslese vor Eintritt ins Gymnasium, Forderung im
* Gymnasium; dagegen Leistungswettbewerb in der Realschule).

(3) Die relative Substituierbarkeit der Abschliisse der hoherwertigen Schultypen bei
steigender Begrenzung der nachrangigen Schulabschliisse fiir hohere bis mittlere
Positionen ermdglicht die Herausnahme der hoheren sozialen Schichten aus dem
zyklischen Entwicklungsproze der Neu- und Ersatznachfrage (alle Gymnasialabiturien-
ten konnen Berufe der hoheren Strata erreichen — auch Volksschulabsolventen mit guten
Leistungen erhalten dann keinen Ausbildungsplatz, wenn Realschiiler zur Einstellung zur
Verfiigung stehen).

(4) Die Differenzierung innerhalb des héheren Schulwesens (Gymnasium, Realgymna-
sium, Oberrealschule) und ihre formale Gleichstellung am Ende des 19. Jahrhunderts
dienen der Verinderung der Schulwahl- und Berufswahlperspektive der aufstiegsmoti-
vierten Berufsgruppen (Cooling-out-function, z.B.: die Abiturienten der Oberrealschule
miissen in der Universitit das Latinum nachholen, um Studienberechtigungen wéhlen zu
konnen, die zu den bevorzugten Studiengéingen der Kinder der privilegierten Berufsgrup-
pen gehoren).

(5) Die zur wissenschaftlichen und bildungspolitischen Begriindung der Differenzierungs-
prozesse herangezogene Leistungsideologie dient zugleich der Stabilitit des politischen
Systems. Die den einzelnen Typen zugeschriebene Leistungsselektion (Rituale der Noten
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und Priifungen) llefert dem Gesamtsystem die Legitimation der sozialen leferen21erung
und Ungleichheit.

(6) Die durch das Typensystem gewihrleistete Statusabsicherung der Kinder der héheren -
sozialen Schichten garantiert letztlich deren Engagement zugunsten der bestehenden
Systemstrukturen. Reformen im Schulsystem werden nach Auswirkungen auf den eigenen
Schul- und Berufserfolg bewertet.

(7) Die scheinbare Zweckrationalitét der Typenstrukturen erméglicht fiir die Lehrergrup-
pen der Volks- und Mittelschulen eine Identifikation mit den Zielsetzungen der hoheren
Typen. Die Auseinandersetzungen werden nicht um die Bildungschancen der jeweiligen
Schiilergruppen, sondern um die Aufwertung des sozialen Status und die Anhebung der
Gehailter gefithrt. (Bei der Beibehaltung der vertikalen Differenzierung wiirde eine
Gleichstellung der verschiedenen Lehrerkategorien nach Ausbildung und Gehalt die
sozialen Selektionsprozesse eher verschirfen als reduzieren.)

Die endgiiltige Durchsetzung der sozial-selektiven Typenstruktur des modernen deut-
schen Schulwesens wurde im letzten Drittel des 19. Jahrhunderts durch eine Uberfiillungs-
ideologie erméglicht und legitimiert, die -ithre Argumentation aus der wirtschaftlichen
Krisensituation der siebziger und achtziger Jahre des 19. Jahrhunderts bezog: der groBen
Depression. Ein durch verschiedene, im einzelnen zu analysierende Faktoren verursachtes
Uberangebot von Absolventen hoherer Schulen, Fachhochschulen und Universititen
fiihrt seit Ende der siebziger Jahre des 19. Jahrhunderts zu einer manifesten oder latenten
Reduzierung des Einsatzwertes schultypenspezifischer Abschliisse (vgl. MULLER et al. im
folgenden Aufsatz in diesem Heft):

Latent: Die formale Berechtigung bleibt bestehen, ist aber (1) nur durch vorgelagerte
Auflagen oder zeitliche Verzogerung einlosbar (z. B. Wartezeiten bis zur Studienaufnah-
me oder bis zur festen Anstellung) oder ist (2) mit einer Einschrinkung der Titigkeits-

merkmale, Gehaltsvorstellungen und des sozialen Status verbunden. ‘

Manifest: Die Schul- und Hochschulabschliisse verlieren ihren materiellen Wert, z. B.:
mittlere Reife als Eintrittsvoraussetzung fiir eine Berufslaufbahn wird durch Abitur
ersetzt, qualifizierter VolksschulabschluB durch mittlere Reife.

Den mit dem Uberangebot verbundenen ProzeB einer Inflationierung der im Bildungssy-
stem zu erwerbenden Berechtigungen bezeichne ich als Qualifikationskrise.

Wie die Wirtschaftskrise in der Innen- und Sozialpolitik in den siebziger Jahren des 19.
Jahrhunderts ermoglichte die Qualifikationskrise in den achtziger Jahren des 19.
Jahrhunderts eine Tendenzwende in der Bildungspolitik:

(1) Disziplinierung der durch Schul- und Hochschulqualifikationen sozial privilegierten
Gruppen; dadurch Stabilisierung der Machtpositionen von Kapital und Biirokratie;

(2) radikale Einschrinkung sozialer Aufstiegsprozesse durch institutionalisierte und
internalisierte Barrieren (Aufnahme- und Ubergangsregelungen der hoheren Schulen
Motivationssperren gegeniiber aufstiegsorientierten Eltern und Schiilern);

(3) Durchsetzung und Legmmlerung eines auf soziale Schichten bezogenen Schultypensy-
stems (= soziales Klassenschulsystem).
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Zul: Dzszzplmzemng sozial pnvzlegwrter Gruppen

‘Nach einer iiber zwanmg]ahngen wirtschaftlichen Hochkonjunkturphase begmnt 1873
eine der schwersten deutschen Konjunkturkrisen. Durch kurze Aufschwungphasen
unterbrochen (1879-1882; 1886—-1889) sinken bis 1895 die jahrlichen Wachstumsraten
der Gesamtwirtschaft und der Kapitalinvestitionen, die vor 1873 auf iiber 4 % anstiegen,
um fast 50 %, obwohl die Bevolkerung um 27 % gegeniiber 17 % in der Hochkonjunktur-

~ phase zunimmt (NEUHAUS 1926a, b; HOFFMANN 1965; ROSENBERG 1966, 1967; BORN
1966; WEHLER 1972). Die anhaltende, mit traditionellen Theorien nicht mehr erklérbare
Stagnation der Wachstumsraten fordert Unternehmer, Politiker und Wissenschaftler zu
neuen Erkldrungen heraus. Die Bedingungsfaktoren der wirtschaftlichen Entwicklung
werden iiberpriift. ,,Uberproduktion als wirtschaftlich sektorales, zeitlich punktuelles
Ereignis wird zu einem Systemproblem. Symptomatisch fiir die Diskussion der Zeit
erweitern Mitarbeiter der Zeitschrift ,,Export* — in Ubereinstimmung mit den sich
inzwischen durchgesetzten Bewertungskriterien — 1881 die wirtschaftliche Absatzstag-
nation zu einer sozialen Krise: ,,Seit dem Jahre 1873 ist der Verlauf der industriellen und
kommerziellen Titigkeit in Deutschland ein ungesunder und abnormer gewesen. DaB ein
Volk in méichtiger und gesicherter Stellung wihrend des tiefsten Friedens eine so lange
Reihe ungiinstiger Geschiftsjahre durchmachen muBte, da8 in fast séimtlichen Industrie-
zweigen ... steigende Beschiftigungslosigkeit vorherrschte, daB Arbeitslohne und
Geschiftsertrignisse nach und nach auf ein immer tieferes Niveau herabsanken, da8
Konkurse, Zwangsverkidufe und Vertrauenslosigkeit fast stetig zunahmen, das sind
Symptome ... einer schweren wirtschaftlichen Krankheit* (zit. nach WEHLER 1972, S.
129).

1879 wurden die Behorden in einem Lagebericht des Polizeiprasidenten von Berlin
eindringlich davor gewarnt, ,,daB die noch immer andauernden Erwerbsstérungen, und
die in einer ganzen Reihe von Lindern herrschenden ausgesprochenen Notstinde die
Zweifel an der Richtigkeit der heutigen Wirtschafts- und Gesellschaftsordnung und die
Unzufriedenheit mit dem Bestehenden in immer weitere, sonst sehr ruhige und gemaBigte
Kreise der Bevolkerung tragen, und denselben ... die Erwdgung nahelegen, ob nicht doch
vielleicht durch die Realisierung der sozialistischen Theorien eine Besserung der Zustinde
herbeigefiihrt werden kann* (ROSENBERG 1967, S. 202f., Anm. 191 a). Aber gerade die
wirtschaftlichen Stérungen, von denen Sozialisten, Liberale und Konservative die
Aufhebung der Klassengesellschaft erwarten oder befiirchten, werden zu den Bedingun-
gen ihrer Stabilisierung. Die ,,wirtschaftliche Krankheit* dient der Immunisierung der
Bevolkerungsmehrheit gegen die - nach BisMARCK — ,.die ganze zivilisierte Welt
durchziehende Krankheit* der politischen und sozialen Emanzipation. Diese ,,Krankheit
hat ihre Ursache darin, daB die besitzlosen Klassen in dem MaBe, als ihr Selbstgefiihl und
ihre Anspriiche am LebensgenuB allmihlich steigen, sich auf Kosten der besitzenden
Klassen die Mittel zur Befriedigung dieser Anspriiche zu verschaffen streben* (zit. nach
"WEHLER 1972, S. 188). Die wirtschaftliche Depression stellt das Selbstgefiih! von

- Biirgertum und Proletariat in Frage. Sie begiinstigt bei dem bestehenden Entwicklungs-

stand von Produktionsverhiltnissen und politischer Miindigkeit die Strategie der
herrschenden Schichten, dem Biirgertum die systemimmanenten politischen Bedingungen
ihrer sozialen Privilegien — Besitz- und Qualifikationserbrecht —, dem Proletariat die
wirtschaftlichen. Voraussetzungen ihrer physischen Reproduktion — Kapitalmaximierung
— zu demonstrieren. Rationale politische Handlungsperspektiven werden durch Existenz-
" angst, Resignation und Aggressionsbereitschaft ersetzt (ROSENBERG 1967, Kap. 3 und 4;
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WEHLER 1972, S. 480). In dieser Situation bietet die BismMarcksche Politik dem
Biirgertum Sicherheit vor dem Proletariat, dem Proletariat Schutz vor der existenziellen
Not. Die Aggressionsbereitschaft wird strategisch eingesetzt. Sozialdemokratie, Liberalis-
mus und Judentum erhalten den ,,Charakter einer feindlichen Armee‘ im Inneren des
Landes. 1878 erkirt BisMarck vor dem Reichstag: ,,Solange die sozialistischen °
Bestrebungen diese bedrohliche Hohe haben, wie jetzt, wird aus Furcht vor der weiteren
Entwicklung das Vertrauen und der Glaube im Inneren nicht wiederkehren, und deshalb
wird die Arbeitslosigkeit auch solange, wie die Sozialdemokratie uns bedroht, mit
geringen Ausnahmen anhalten‘ (zit. nach ROSENBERG 1967, S. 207). 1881 verlieren die
BisMARCK unterstiitzenden politischen Parteien trotz Sozialistengesetz und permanenter
Beschworung des ,,roten Gespenst(s)* die Reichstagswahlen. BiIsMARCK steht erstmals
einer oppositionellen Mehrheit gegeniiber. Neben Sozialistenfurcht und Kolonialeuphorie
wird die Bildungspolitik einer der entscheidenden Faktoren der Zuriickgewinnung und
nachfolgenden Stabilisierung der Mehrheit.

Der amerikanische Soziologe MeLVIN L. KonN unterscheidet in seiner Untersuchung
iiber Schichtzugehorigkeit und Wertorientierung zwei Hauptelemente der Wertbestim-
mung im Erziehungsproze: Wichtigkeit und Realisationswahrscheinlichkeit der Werte.
Die Wichtigkeit, die einem Wert beigemessen wird, bestimmt seine Einordnung in die
Werthierarchie; seine Realisationswahrscheinlichkeit regelt seine Bedeutung fiir das
aktuelle Handeln. Werte, deren Durchsetzbarkeit garantiert erscheint, werden trotz ihrer
Wichtigkeit nicht problematisiert. KoHN weist nach, daf3 Unter- und Mittelschichteltern
eine Reihe von Werten zwar gleichstark gewichten, ihnen aber einen unterschiedlichen
Schwerpunkt im ErziehungsprozeB zuschreiben. Die Eltern betonen die Werte, die
wichtig sind und problematisch erscheinen (KoHn 1973).

Die Qualifikationskrise der achtziger Jahre des 19. Jahrhunderts problematisiert wichtige,
aber bisher nicht beachtete Werte, erweckt das Interesse der Qualifizierten an ihren
Berechtigungen und damit an den Voraussetzungen und Bedingungen ihrer Realisierung.
Solange die Positionsiibernahme als notwendiger Abschiufl des Schulbesuchs oder des
Studiums erschien, konnten andere Werte das Hauptinteresse wecken, war es moglich,
daB Ziele vertreten wurden, die diesen ProzeB selbst in Frage stellten. Sobald
Beschiftigung und Besoldung zur Existenzfrage werden, erhalten Qualifikationen,
Berechtigungen und Privilegien eine neue, jetzt dominierende Bedeutung. Nach den
betrichtlichen Gehaltserhohungen von 1872 und 1873 gehdren Beamte zu den
NutznieBern der Wirtschaftskrise. Der deflationistische Trend fiihrt zu einer permanenten
Steigerung ihrer Realeinkommen. Aber das beamtete Biirgertum wird mit einer sozialen
Realitdt konfrontiert, in der die Vorziige ihrer Sonderstellung eine neue Dimension
erhalten: garantiertes Einkommen, Schutz vor Arbeitslosigkeit und Kurzarbeit. Struktur-
und Personalpolitik der Regierung in allen Bereichen des 6ffentlichen Dienstes erreichen
durch rigorose Einschrinkungen der Ersatz- und Neunachfrage einen dramatischen
Verstarkungseffekt. Das herausragendste Beispiel der Regierungsstrategie bietet der
Bereich, der im letzten Drittel des 19. Jahrhunderts am stiirksten durch ein Uberangebot
von Anwirtern betroffen ist: die Justiz (KEHR 1970a, bes. S. 75). Das Gerichtsverfas-
sungsgesetz von 1879 fithrt zu einer erheblichen Reduzierung der Richterstellen. Die zehn
dltesten Jahrgénge werden abgebaut, trotz steigenden Bedarfs werden wihrend des
folgenden Jahrzehnts keine neuen Stellen genehmigt. Stellenfestschreibung und fast
aufgehobene Ersatznachfrage (10 Jahre lang keine Pensionierungen) bewirken einen so
starken Uberhang an unbesoldeten Assessoren, daB jahrzehntelange Wartezeiten und
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Arbeitslosigkeit in den achtziger und neunziger Jahren zu realen Befiirchtungen werden
"~ miissen. Die Stellenvermehrung beginnt wieder, nachdem die politischen Ziele einer
momentanen Qualifikationskrise erreicht sind.

Die Uberproduktionsideologie in Wirtschaft und Bildungssystem bildet die Grundlage zur
demagogischen Entfesselung hysterischer Angst im Bildungs- und Besitzbiirgertum vor
sozialen und politischen Reformen. Sie dient der Regierung zur Ausschaltung liberalen
Denkens und reformorientierten Handelns in Verwaltung, Justiz, Schule und Universitét.

Nach 1873 glaubte ein Teil der Konservativen, daB die ,,Periode patriarchalischer
Bevormundung und Beherrschung ... fiir immer dahin** sei. Man befiirchtete, daB kein
Kompromifl mehr moglich sei, ,,wenn nicht beiden Teilen, den Arbeitern wie den
Besitzenden, gleiche Vorteile gewihrt ... [wiirden], und zwar Vorteile, welche unter die
Garantie und die Reformtitigkeit der Staatsgewalt gestellt ... [wiirden]* (WAGENER
1873, zit. nach RoseNBERG 1967, S. 201). Die Wirtschaftskrise ermdoglicht den
reaktiondren Umschlag. Die herrschende soziale Klasse ist nicht, wie es sich WILHELM
LieBkNECHT noch 1885 erhofft, ,,am Ende ihres Lateins, sondern am Beginn ihrer
Stabilisierung (LIEBKNECHT, Reichstagsrede Mirz 1885, zit. nach WEHLER 1972, S.175).
Es erweitert sich die ,,Scheidewand zwischen den nach Gleichberechtigung strebenden
,unteren‘ Klassen und denen, die um ihren Besitz und um ihr privilegiertes Leben zittern, -
oder auf Grund ihres sozialen Standortbewufltseins Anspruch erheben, ,,an der ,richtigen
Stelle‘ in die Hierarchie der ,besseren Leute® eingestuft zu werden** (ROSENBERG 1967, S.
218). Es bildet sich nicht nur, wie es THEODOR MOMMSEN in einer Rede von 1882
beschreibt, eine Interessenkoalition von Adel, Besitz und Bildungsbiirgertum heraus, ,,um
diejenigen auszubeuten, die sich ihr nicht anschlieBen wollen* (zit. nach Kenr 1970, S.
73), sondern- es entwickelt sich ein Sozialprotektionismus dieser Koalition, der der
Bevolkerungsmehrheit nicht die geringste Chance 148t, sich anzuschlieBen.

Die politischen und sozialen Zugestindnisse kénnen aufgehoben oder in ihr Gegenteil
verkehrt werden. Wissenschaftler und beamtetes Biirgertum kénnen sich dem Anspruch
ihrer Bildung entziehen. 1888 prangert der Leipziger Rechtshistoriker RUDOLF SorM den
Liberalismus als geistigen Ndhrboden sozialistischer Revolutionen an. ,,Aus den Kreisen
des dritten Standes selbst sind die Gedanken hervorgegangen, welche nun, den
Feuerbrand tragend, die Massen des vierten Standes aufreizen gegen den dritten. Was in
den Biichern der Gebildeten und Gelehrten geschrieben ist, das und nichts anderes ist es,
. was man jetzt auf den Gassen predigt ... Die Bildung des 19. Jahrhunderts ist es, welche
sich selbst den Untergang predigt. Wie die Bildung des 18., so trigt die Bildung des 19.
Jahrhunderts die Revolution unter ihrem Herzen* (Sonm 1888, S. 192f.).

. K. E. Born (1966) billigt in seinem. Aufsatz {iber den sozialen und wirtschaftlichen
Strukturwandel Deutschlands am Ende des 19. Jahrhunderts dem ,,individualistischen‘
Biirgertum keine politische Handlungsfahigkeit zu, nach H.-U. WEHLERs Arbeit iiber
BisMarck und den Imperialismus kompensiert das Bildungsbiirgertum seine politische
und soziale Ohnmacht mit apolitischen Kulturidealen (WeHLER 1972, bes. S. 458f.).
Born und WEHLER sind Beispiele fiir eine lange Tradition der Unterschitzung des
Sozialprotektionismus des akademischen Biirgertums. Wenn R. GNeisT 1879 ,,den
besitzenden Klassen‘“ eine ,,Gesinnung** anlastet, ,,welche die Erhéhung des eigenen
Einkommens auf Kosten des Gésamtwohls als patriotische Realpolitik proklamiert*
(GNEIsT 1958), gilt dies in besonderem AusmaB fiir das durch ,,Sonderbesitz* an Wissen
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begiinstigte Biirgertum. Bei dem Versuch, die politische Tendenzwende in den siebziger
Jahren des 19. Jahrhunderts zu erkldren, wird auch in einer so fundierten Arbeit wie der
von WEHLER die Bedeutung des Bildungsbiirgertums ausgeklammert und damit die schon
vor Jahrzehnten von E. KeHR gestellte Frage nach den Griinden fiir die Wandlung des
liberalen preuBischen Beamtentums zuf Stiitze der politischen Reaktion nicht beantwortet
(Kenr 1970, S. 74). WEHLER — wie eine Reihe anderer Autoren ~ befassen sich mit
Abwehrstrategien des Besitzbiirgertums, der Feudalisierung des GroBbiirgertums, aber
nicht mit der Durchsetzung der sozialen und politischen Interessen des durch Qualifikatio-
nen privilegierten Biirgertums.

Der Bildungsstatistiker A. PETERSILIE, 1878 noch der Uberzeugung, daB die hoheren
Schulen ,,ihrem Zwecke [nur dann] ausreichend dienen, wenn sie das Bildungsniveau der
gesamten Bevolkerung heben, d. h. wenn ihre Benutzung nicht allein den wohlhabenderen
Schichten derselben, sondern auch den weniger bemittelten [,,auch drmeren Eltern®]
zuginglich wird“ (,,wenn vielleicht auch nur eine Zeit lang) (PETERSILIE 1878, S. 88),
fordert 1886 angesichts der ,,offenkundige[n] Uberfiillung der gelehrten sowie derjenigen
Berufsarten, welche eine hohere allgemeine oder Fachbildung voraussetzen*, Barrieren
gegen den Besuch hdherer Schulen (PETERSILIE 1886, S. 207). Er gibt dabei vor, sich nicht
in bildungspolitische Auseinandersetzungen einzuschalten, sondern nur fiir seine ,,spezi-
elle Wissenschaft, die Statistik* zu sprechen. Die Uberfiillungssituation wird von ihren
sozialen Bedingungen abgeltst. Mit mathematischen Formeln ,,objektivierte* Bilanzen
verdecken die politischen Voraussetzungen der Buchungen.

Am Beginn der neunziger Jahre des 19.J ahrhunderts werden in Lexika und wissenschaftli-
chen Handbiichern ,,Uberproduktionstheorie* und ,,Schulreform* bereits eigene Kapitel
gewidmet (vgl. den Artikel ,,Schulreform* in MEYERS KONVERSATIONSLEXIKON 1890).
W. LExis schreibt in dem von ihm mitherausgegebenen ,,Handworterbuch der Staatswis-
senschaft* 1894 einen Artikel iiber ,,Uberproduktion** (LExis 1894). Nach W. Lexis liegt
Uberproduktion erst dann vor, wenn gesunde Unternehmungen, die unter normalen
Bedingungen Gewinne erzielen wiirden, durch den Preisverfall und die Absatzmarktlage
nur noch mit Verlusten arbeiten kénnen. Uberproduktion bedeutet nicht Marktséttigung
in dem Sinn, da der Mangel an den betreffenden Verbrauchsgegenstéinden aufgehoben
ist, sondern lediglich eine Reduktion der Gewinnmaximierung. LExis betont_den
,,Okonomischen Widerspruch* zwischen einer Uberproduktion von Giitern und den nicht
zu befriedigenden, groBen Bediirfnissen der Bevolkerungsmehrheit nach diesen Giitern.
Er hilt den Widerspruch fiir ,,eine natiirliche Folge der auf privatwirtschaftlichen,
selbstidndigen ... Unternehmungen beruhenden Produktionsweise* (ebd., S. 296). Dieser
systembedingte Widerspruch liegt nach einem von LExis fiir die Regierung angefertigten
Gutachten zur Normalzahl der Studierenden auch dem kapitalistischen Bildungssystem
zugrunde (Lexis 1891). Es geht folglich bei der Feststellung einer Uberfiillungssituation in
héheren Schulen und Universititen nicht um die Frage, welche Realisierungschancen fiir -
die Bildung der Bevolkerungsmehrheit bestehen, sondern ausschlieBlich um die materielle
Wertsicherung von Abschlulzeugnissen, Diplomen, Staatsexamina und Promotionen.
Entscheidend ist weder das mdgliche Bildungsniveau einer Bevdlkerung noch die
Entwicklungsfihigkeit des einzelnen, sondern der Marktwert der Qualifikationen.
»Uberfiillung eines [Studien-]Faches ist vorhanden, wenn die Vorbereitungs- oder
Wartezeit sich iiber das als normal angenommene Ma8} hinaus verldngert; die Unzuling-
lichkeit des Nachwuchses aber zeigt sich darin, daB die Wartezeit unter jene Grenze sinkt

'
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oder gar verschwindet* (LEXIs 1891, S. 5)2 In'seiner Analyse der Uberfiillungssituation -
stellt Lexis den Marktwert der Qualifikation auch iiber die geselischaftlich notwendige
Ersatz- und Neunachfrage. Obwohl er im Vergleich mit England und  USA ein
betrichtliches Defizit an Arzten feststellt und einen katastrophalen Mangel an Zahnirzten
zugestehen muB, ist LExis nicht bereit, die Studentenzahlen an dem Nachfragebedarf zu
orientieren und der Uberfiillungsideologie die wissenschaftlichen Grundlagen zu entzie-
hen. (Der Nationalokonom und Staatswissenschaftler LExis muB sich dem Vorurteil der
Boulevardpresse anschlieBen, um seine Folgerungen begriinden zu konnen. In Deutsch-
land benétige man nur einen Bruchteil der Zahnirzte, iiber die andere Industriestaaten
verfiigen, da ,,schlechte Zihne in Amerika ganz auergewohnlich verbreitet sein sollen®;
Lexis 1891, S. 43).,,Von einer Uberfiillung des drztlichen Standes kann man demnach aus
dem objektiven Gesichtspunkte des gesellschaftlichen Bediirfnisses noch nicht reden,
wohl aber ist eine solche ... mit Riicksicht auf die wirtschaftliche Existenzfihigkeit der
Arzte vorhanden. Es gehért ebenfalls zu den Aufgaben der fortschreitenden Sozialpolitik,
diesen Gegensatz zwischen dem sozialen Bediirfnis und den wirtschaftlichen Bedingungen
mehr und mehr auszugleichen* (ebd., S. 37). Nur unter bildungspolitischen Voraussetzun-
gen, die sowohl den Bedarf wie auch den Nachfrageaspekt ausschalten und als vorrangige
Bewertungskriterien Selbstreproduktion, Sozialprestige und materielle Sicherheit des
akademischen Biirgertums gelten lassen, kann Lexis in seinem Gutachten vor der Gefahr
warnen, daB ganze Schichten des akademischen Biirgertums der Proletarisierung
verfallen.

Im letzten Drittel des 19. Jahrhunderts legitimieren die akademischen Berufsgruppen
ihren Rechtsanspruch auf Statusvererbung fiir ihre Kinder mit dem allgemeinen
Rechtsanspruch auf Schutz und Garantie des Eigentums. Im Gegensatz zum Besitzbiirger-
tum konnen die relativ mittellosen Beamten die spétere soziale Stellung ihrer Kinder nur
durch deren Schulbildung bestimmen. Einer Chancengleichheit, d. h. der Auslieferung der
Kinder akademisch gebildeter oder durch Qualifikation hoherer Schulen ausgewiesener
Eltern an einen Konkurrenzkampf aller Schulpflichtigen um die limitierten sozialen
Positionen mit hoher Bewertung und héherer Lebensqualitit, miiBte — nach der Ideologie
der Interessengruppen der Qualifizierten — die Sozialisierung des materiellen Eigentums

2 Die allein auf die Entwicklung des Einsatzwertes der Qualifikationen bezogene Uberfiillungsdefi-
nition bei Lexis setzt sich als entsprechende Einengung bei den einzelnen Erhebungs- und
Berechnungsgréfien fiir die Normalzahlen fort. Lexis’ Bedarfsberechnung
— faBt die Stellenzahl von vornherein als starr festliegende, objektive und nicht durch politische

Entscheidungsprozesse vermittelte GroBe;
,— begreift den Ersatzbedarf ohne Bezug auf die je konkrete Altersstruktur der Stelleninhaber (die
" Quote von 3,3 % Abgingen pro Jahr bei den evangelischen Theologen wird zur Orientierungs-
" marke fiir alle anderen Berufszweige);

— schreibt den fiir die achtziger Jahre ermittelten durchschnittlichen jdhrlichen Neubedarf
prognostisch fort;

— fixiert ebenso die Zahl der Abginge zwischen Studienbeginn und Anstellungsfihigkeit;

'~ unterstellt einen prognostischen Wert der Normalzahlen (bei den evangelischen Theologen
zwanzig Jahre), der nicht nur durch den Umfang des Erhebungszeitraums von zehn, zum Teil nur
fiinf -Jahren statistisch unzuldssig ist, sondern gleichzeitiz von der Mdglichkeit ,normaler*
- Entwicklungen ausgeht, die etwa verinderte politische Kriterien der Bedarfsplanung und
-festlegung ausschlieBt, und

— unterldBt schlieBlich, die Entwickiung der einzelnen Faktoren (z.B. Abgange Studlendauer) in
den von ihm beobachteten Zeitriumen zu qualifizieren (z.B. expansive vs. restriktive
Planstellenentwicklung, steigende vs. sinkende Verlustquoten wihrend des Studiums).
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entsprechen. Die politisch gesteuerte Uberfiillungssituation fiir Qualifikationsinhaber ist
— wie es LExis in seinem Artikel zur Uberproduktion generell feststellt — ,,eine
Ubergangsperiode zu einem neuen Normalzustande* der Konkurrenzsituation in Schule,
Universitit und Gesellschaft (Lexis 1894, S. 298).

In einer Veroffentlichung (1884) iiber das Universititsstudium in Deutschland, die bereits
durch ihre neutrale ‘Themenstellung die Integritit wertfreier Wissenschaft beansprucht,
bemiiht sich der Leipziger Staatswissenschaftler CONRAD um eine rationale; mit
modernen statistischen und 6konomischen Methoden abgesicherte Legitimierung aristo-
kratischer Schulpolitik. CONRAD nimmt — wie LEXIS — mit seinen Veroffentlichungen der
' schulpolitischen Ideologie einer akademischen Proletarisierung ihre Irrationalitdt und
siedelt sie im Bereich wirtschaftswissenschaftlicher Nachfrage- und Bedarfsanalysen an.
Selbst diejenigen Diskussionsteilnehmer, die die Uberfiillungsargumentation als Ver-
schleierungsstrategie reaktiondrer Schulpolitik abzuwehren versuchen, kénnen sich dem
Fachjargon nicht mehr entziehen. CONRAD tiuscht Methoden fiir objektive Entschei-
dungsprozesse im Bildungsbereich vor, erlaubt mit seinen Hypothesen die Ersetzung
schulpolitischer Entscheidungen und Begriindungen durch Handlungszwiinge, die vom
Problem selbst ausgehen. CoNrRADs Buch wird innerhalb des akademischen Biirgertums
zum bestseller und erdffnet eine Inflation von Uberfiillungsabhandlungen, ministeriellen
und wissenschaftlichen Uberfiillungsgutachten, Uberfiillungskonferenzen, Uberfiillungs-
preisausschreiben und Uberfiillungsstatistiken (vgl. CENTRALORGAN, bes. 17. und 18.J g,
1889/90)3. '

Die zentrale Fragestellung der CoNrRaDschen Publikation betrifft die Uberproduktion von
qualifizierten Schul- und Universititsabsolventen (,,Uberproduktion an akademisch
Gebildeten*) und die daraus entstehenden sozialen Konsequenzen fiir das akademische
Biirgertum und die Stabilitit des politischen Systems. Die zuriickliegende Schulpolitik
war, von ihren realen Auswirkungen her, nach CoNRAD ,,demokratisch* (1884,S.228¢.).
Thre Konsequenzen liegen in der bestehenden Uberfiillung. Die Expansion der hheren
Schulen fiihrt zu einem Anstieg der Aufstiegschancen fiir die unteren und mittleren
sozialen Schichten, der weit iiber systemimmanente Mobilititsprozesse hinausgeht (ebd.,
S. 239; ConraD 1891, S. 393; CONRAD 1906). CoNRAD belegt mit der ,,exorbitanten
Steigerung der Universitétsfrequenz* das ,,erfolgreiche ... Bildungsstreben der groBen
Masse* und seine These, ,,daB sich ein MiBverhaltnis zwischen den durch die erweiterte
Schulbildung gesteigerten Lebensanspriichen und der erhdhten wirtschaftlichen Lei-

3 ConraD, der weitere Aufsitze zur Thematik veroffentlicht, wird fiir fast zwei Jahrzehnte zum
,»Uberfiillungspapst*, auf den sich Minister, Biirokratie, Abgeordnete, Gymnasial- und Realschul-
reprisentanten, Wissenschaftler und Schulpolitiker aller Richtungen berufen. ConrAD schitzt die
Auswirkung seiner Argumentation in einem Aufsatz von 1891 korrekt ein. »deit fast einem
Dezennium ist man in Deutschland beunruhigt durch den tiberméaBigen Zudrang zum Universitiits-
studium, und die neuere Bewegung, eine Schulreform in PreuBen durchzufiihren, ist zum grof3en
Teil dadurch in FluB gekommen und beeinfluBt* (1891, S. 376). In der Resonanz mit der
Picarschen Formulierung der ,,Bildungskatastrophe* (1964) vergleichbar, bestimmt CoNraDS
Beweisfiihrung einer Bildungsinflation jahrzehntelang die &ffentliche Meinung und Schulpolitik.
Conrap empfiehlt 1906: ,,Wie die Witterungsberichte und Wetterprognosen an Anschlagsdulen
und Wetterhduschen, neuerdings vielfach an der Post fortdauernd 6ffentlich bekannt gegeben
werden und das Publikum sich allmihlich daran gewhnt, sie regelmiBig zu verfolgen, so sollten in
den Schulen, in Kreis- und Amtsblittern etc. die Frequenzverhiltnisse der Hochschulen, die
Berechnungen des Bedarfs, die Verzeichnisse der zu besetzenden Stellen und die Zahl der
Bewerber etc. zur allgemeinen Kenntnis gebracht werden** (1906, S. 491 £.).
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stungsfihigkeit der Gesellschaft entwickeln wird (1884, S. 239, S. 206). Schul- und
Universititsneugriindungen nach 1871 lassen seiner Auffassung nach aus dem bestehen-
den Trend eine akute Gefahr werden. ,,Damit ist gesagt, daB wir fiir die gebildete Klasse
eine triibe Zukunft voraussehen, ja, wir halten die sich daraus entwickelnde soziale Frage
fiir schlimmer als die fiir die gewohnliche Arbeiterklasse. Das einfache Brot wird stets
noch leichter zu erlangen sein, auch mit rein physischer Arbeitskraft, als das, was der
Gebildete beanspruchen muB an geistiger Nahrung und Tétigkeit” (1891, S. 393).
ConNraD versucht zugleich, den volkswirtschaftlichen Nachweis zu fiihren, daf§ die
bestehende Inflation des Angebots qualifizierter Krifte nicht durch kurzfristige, wirt-
schaftliche Rezessionen bedingt ist. Auch bei einer wiedereinsetzenden Belebung der
Investitionstitigkeit in Handel, Industrie und Dienstleistungssektor werden die Nachfra-
gequoten langfristig stagnieren. Die fortschreitende Urbanisierung erlaubt nach CONRAD
einen effektiveren und damit zunehmend geringeren Einsatz universitdr ausgebildeter
Personen (1884, S. 239; 1891, S. 393).

Das Uberfiillungsproblem 1Bt sich fiir CONrRAD weder durch bessere Berufsberatung
noch durch einen Numerus clausus fiir einzelne Ficher l6sen, sondern nur durch eine
rigorose Begrenzung der Zugangsmoglichkeiten zu den hoheren Schulen. Fiir die einmal
Qualifizierten bestehen keine ijhren Kenntnissen und Anspriichen entsprechenden
Ausweichméglichkeiten in andere Bereiche. Dem Bildungsprotektionismus sind die
imperialistischen Auswege des Marktprotektionismus verschlossen. Er muB3 seine
Strategien allein nach innen ausrichten. CONRAD leitet aus dieser Situation das
Mitspracherecht der Nationalokonomie auf die Schul- und Universitétspolitik ab. Die
Ergebnisse bildungsékonomischer Analysen miissen die Zielsetzungen im Schulsystem
bestimmen. Bildung wird als institutionell vermitteltes Sonderwissen von einem geistes-
wissenschaftlichen zu einem sozialen und wirtschaftlichen Problem, das nicht durch
Pidagogen und Lehrer, sondern durch Wirtschafts- und Staatswissenschaftler zu 18sen ist.
In den &ffentlichen Diskussionen verdrdngen die Nationalokonomen die Philosophen,
Historiker und Juristen. Fiir sie bietet sich die Gelegenheit, fiir ihre Fachwissenschaft ein
Interpretationsmonopol fiir die moderne Industriegesellschaft zu beanspruchen (WEHLER
1972, S. 82). Die Schiilerzahlen der hoheren Schulen und die Abiturientenquoten
widerlegen die schichtenspezifischen Begabungsideologien konservativer Schulpolitiker.

Zu 2: Einschrinkung sozialer Aufstiegsprozesse

Hans ROSENBERG hat die durch Wachstumsstérungen geprigte Periode von 1873 bis
1895 mit dem dafiir in der englischen Wirtschaftsgeschichte geprigten Begriff great
depression charakterisiert (1967, S. 25). Aber wihrend der englische Terminus fast
ausschlieBlich auf die Gkonomischen Faktoren der Wirtschaftskrise Bezug nimmt,
erweitert ihn ROSENBERG zu einem Epochenbegriff, der den sozialen, politischen und
kulturellen Strukturwandel ebenso umfafit wie die wirtschaftlichen Konjunkturtrends.
ROSENBERG wertet die groBe Depression als ,,historisches Gesamtphdnomen* (1967, S.
57)*. Er analysiert weniger die Abflachung der Wachstumskurven als die Tendenzwende
* des politischen. Handelns, die ,,zunehmende Anfilligkeit fiir irrationales und neurotisches
Denken*, die Neuorientierung und ,,den Stimmungsumschwung‘“ des Biirgertums, den
Aufstieg des kollektivistischen Protektionismus* und die ,,Diskreditierung des Liberalis-
mus‘ (1967, bes. S. 62-82; vgl. WINKLER 1972).

4 Wegen dieser Erweiterung eignet sich der Begriff gegeniiber der kritischen Einschétzung WeHLERS
(1972, S. 43) fiir die Kennzeichnung des Strukturwandels im letzten Drittel des 19. Jahrhunderts.
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Qualifikationskrise und Schulreform sind nur auf dem Hintergrund dieser Entwicklung zu
analysieren. Die Schulreform im letzten Drittel des 19. Jahrhunderts wird bestimmt und
legitimiert durch das Schreckgespenst einer Uberproduktion akademischer Qualifikatio-
nen. Der Jargon der Uberfiillungsideologie wird direkt den wirtschaftlichen Konjunktur-
diagnosen der Zeit entnommen. Er findet seine prignanteste und gefahrlichste Formulie-
rung in dem Schlagwort vom ,,Akademikerproletariat*. Dieser Terminus wird in der

politischen Diskussion erstmals von BISMARCK in der Reichstagsdebatte von 1884 iiber
~ die Verlingerung des Sozialistengesetzes benutzt (BisMARCK, 9. Mai 1884, S. 480).
Bismarck wendet ihn jedoch ausdriicklich nicht auf die deutschen, sondern auf die
russischen Verhiltnisse an, die nach Bismarck von Gegnern der Sozialistengesetze als
falsche Belege fiir ein Anwachsen des Anarchismus nach einer Ausschaltung politischer
Oppositionsparteien angefiihrt wurden. Die ,,Erscheinungen in Deutschland und in
RuBland sind himmelweit verschieden. Um die sozialistische Frage, um die Arbeiterfrage
handelt es sich in RuBland gar nicht“. Die ,,Nihilisten bestehen aus ganz anderen Leuten
als aus Arbeitern ... Die Nihilisten bestehen aus dem Abiturientenproletariat ..., aus dem
UberschuB, welchen die gelehrte Bildung der Gymnasien dem biirgerlichen Leben
zufiihrt, ohne daB dieses Verdauungskraft fiir diesen UberschuB hitte ... Es ist die
Uberproduktion an halbgebildeten Leuten, die in RuBland die nihilistische Wirkung hat*
(ebd.). Aucust BEBEL erhofft sich in derselben Debatte von der zunehmenden
,»Uberproduktion* akademischer Qualifikationen und der darauf folgenden ,,Unzufrie-
denheit* eine von den sozialen Verhiltnissen erzwungene Aufhebung des Sozialistenge-
setzes und die Ablosung des bestehenden politischen Systems. Die mittleren gesellschaftli-
chen Schichten, der ,,friihere solide Handwerker, Biirger- und Bauernstand, welche die
Hauptgrundlage des gegenwirtigen Staates bilden, [werden] durch unsere Skonomische
Entwicklung zugrunde gerichtet ... Wir sehen, wie in diesen Schichten das Bestreben
obwaltet, nicht mehr die Sohne dem Handwerk, dem viterlichen Gewerbe, zuzufiihren,
weil man sich sagt, dieser Kampf ist aussichtslos ... Dagegen senden sie ihre S6hne mehr
und mehr in die hSheren Bildungsanstalten aller Art, um sie fiir die sogenannten hoheren
Berufe ausbilden zu lassen. Dadurch entsteht nun weiter die Erscheinung, daB in
demselben MaBe wie unser Skonomischer EntwicklungsprozeB auf Verarmung der
Massen hinarbeitet, zu gleicher Zeit Hand in Hand damit gehend, ein Gelehrtenproletariat
in Deutschland in geradezu erschreckender Weise zunimmt* (BEBEL, 12. Maj 1884, S,
543)°. In einem Vortrag iiber Akademiker und Sozialismus glaubt BEBEL 1906 — noch

5 Erhoffte der Sozialdemokrat BEBEL noch aus der vermeintlichen Proletarisierung akademischer
Berufsgruppen revolutionires Potential, befiirchtet der sozialdemokratische Ministerprésident von
Nordrhein-Westfalen, HEinz KUHN, aus einem angenommenen ,,Akademikeriiberschuf3* ,,Sozial-
konflikte vllig neuer Art*“ (Landesparteitag der SPD in Essen, Januar 1973, zit. nach Frankfurter
Rundschau, 18.1.1973, S. 5): ,,Die Weckung der Bildungsverantwortung, fiir die wir seit den
fiinfziger Jahren nachdriicklich werben, darf nicht zur — ich méchte sagen — Akademisierung der
Nation fiihren wollen. Sie bedeutet Chancengleichheit auf héherem Leistungsniveau. Demokrati-
sche Chancengleichheit verschirft den Leistungswettbewerb, steigert den Leistungsanspruch.
Otro BAUER, der Fiihrer der 8sterreichischen Sozialdemokratie . .. hat um die J ahrhundertwende
das Wort geprigt von den ,kulturellen Hintersassen der Nation‘. Er hat die Mobilisierung der
Begabtenreserven in den sozial benachteiligten Schichten gefordert. Sie sollten konsumierend und
produzierend nach ihren Begabungen an die Kulturgiiter herangefiihrt werden, durch Demokrati-
sierung der Bildungschancen dazu befahigt und so die Vielfalt und der Reichtum der nationalenund
europdischen Kultur vermehrt werden. Aber nirgendwo ist damit die Forderung verbunden
worden, daB jeder mit einem akademischen Diplom ausgestattet werden solite. Im Gegenteil: Auch
der Arbeiter, Arbeiter bleibend, sollte in seiner beruflichen Leistung so qualifiziert, in seiner
Allgemeinbildung so bereichert werden, daB er als selbstbewuBter und selbstentscheidungsfiihiger
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starker von derrealen Basis der biirgerlichen Uberfiillungsideologie iiberzeugt —, ,,daB
man bereits innerhalb der Kreise der Studierenden von einem Proletariat, von einem
wissenschaftlichen, technischen und kiinstlerischen Proletariat im wahrsten Sinne
sprechen kann‘ (zit. nach RieMER 1932, S. 556). BeskL fillt auf die Uberfiillungsideolo-
gie seiner Zeit herein. Er erkennt nicht, daB das Schlagwort vom akademischen Proletariat
die fast geniale, verbale Fassung einer bewuBt eingesetzten Abwehrstrategie der
herrschenden sozialen Schichten und politischen Gruppen gegeniiber reformbereitem
Biirgertum, aufstiegsmotiviertem Kleinbiirgertum und politisch aktivem Proletariat
beinhaltet. In der seit den achtziger Jahren des 19.J ahrhunderts entfachten Uberfiillungs-
diskussion dienen die Schlagworte vom ,,Bindestrichproletariat zur optimalen Legitimie-
rung bestehender Herrschaftsstrukturen. Der Bevolkerungsmehrheit als Volksweisheit,
,,Schuster bleib bei deinem Leisten‘, eingeprigt, sollen sie Motivationssperren zum
Qualifikationserwerb in einem politischen System bilden, das formalrechtlich freien
Zugang zu hoheren Schulen und Universititen gewdhren muB. Das auf ,,Ruhe und
Ordnung® festgelegte Denken des unteren und mittleren Biirgertums wird durch-die
Androhung der Gefahr der Proletariermassen in Fabriken und Universititen aufgeriittelt.
Seine Angst, ins Proletariat abzusinken, soll ihr Pendant in der Furcht finden, ins
Proletariat aufzusteigen.

Zu 3: Durchsetzung des ,,sozialen Klassenschulsystems*

Die Schulpolitik des preuBischen Ministers der geistlichen, Unterrichts- und Medizinalan-
gelegenheiten von GossLER steht wihrend seiner gesamten Amtszeit (1879-1881 ist voN
GossLER Unterstaatssekretir unter Kultusminister voN PUTTKAMER, von 1881 an bis
1891 ist er Kultusminister) unter der besonderen Zielsetzung einer rigorosen Einschran-
kung des Besuchs der hoheren Schulen durch die Kinder der unteren und mittleren
sozialen Schichten®. Die Legitimation der konservativen Bildungspolitik beziehen
Kultusministerium und die ,,herrschenden Klassen*‘ aus dem Krisenvokabular ihrer Zeit.
Aus dem ,,Flend der Uberproduktion* in der Wirtschaft wird das ,,Elend der
behaupteten Uberfiillung akademischer Berufsgruppen (WEHLER 1972, S. 121; voON
GossLER; 6. Mirz 1889, S. 842). Fiir voN GossLER ist eine der ,,wichtigsten,
bedeutsamsten und verantwortlichsten [Fragen] fiir die Unterrichtsverwaltung® und fiir

Biirger gleichwertig mitentscheiden kann. Heute scheint mir: Manche steuern bewuBt, oder, wie ich
meine, unbewuBt, auf eine neue Klassengesellschaft hin: Was die Hénde beschmutzt, wird von
Gastarbeitern ausgeiibt. Was die Deutschen beruflich ausiiben, wird vollakademisiert. Sozialkon-
flikte vollig neuer Art kénnten so entstehen, auch die Proletarisierung des Akademikeriiberschus-
ses .gehért dazu: In Schweden, wo die grundsitzlich richtige Politik der Weckung der
Bildungsverantwortung am ehesten begonnen hat, ist nach den jiingsten Meldungen jeder 5.
Studienabsolvent arbeitslos.” Kunn iibersieht — oder will iibersehen — daB bei unverandertem
Schul- und Berechtigungssystem und bestehender Sozial- und Berufsstruktur der Arbeiter zwar
_ Arbeiter bleibt, aber nicht ,,selbstbewuBter und selbstentscheidungsfihiger Biirger* werden kann.
6 GossLer faBt 1889 vor dem preuBischen Abgeordnetenhaus sein Programm mit den Thesen
ziusammen: ,,Die Herstellung eines richtigeren Verhiltnisses der hoheren Bildungsanstalten zur
Einwohnerzahl, eine Minderung der Anstalten, eine Erschwerung von Neugriindungen, eine
Bevorzugung von lateinlosen Schulen mit kiirzerer Unterrichtsdauer namentlich zuungunsten der
lateintreibenden, insbesondere gymnasialen, héheren Anstalten* (1889, S. 844).,,Wirmiissenuns
dariiber klar werden, daB die Entwicklung unseres Volkes, unserer Gebildeten nicht nach der rein
akademischen Bildung zu beférdern ist, sondern wir miissen uns immer gegenwirtig halten: Wie
viel braucht ungefihr das preuBische Volk fiir das akademische Studium, fiir die Fiillung derjenigen
Klassen, die ... man zu den sogenannten herrschenden Klassen rechnet? (ebd., S. 841)
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die ,gesamte staatliche Entwicklung®, ,inwieweit eine Uberproduktion Gebildeter
stattfindet und inwieweit der Staat MaBregeln treffen kann, um die Gebildeten
angemessen unterzubringen‘* (voN GOSSLER, 17. Mirz 1882, S. 930). Das Ministerium
soll alle Anstrengungen darauf richten, ,,die Uberproduktion an wissenschaftlich und
akademisch Gebildeten hintan zu halten und erreichen, daB »die. Zahl der hoheren
Unterrichtsanstalten allmahlich abnimmt** (voN GOSSLER, 4. Mirz 1889, S. 764). ,,Esist
sehr leicht zusagen: Jeder ist seines Gliickes Schmied, jeder sehe, wo er bleibe*‘, aber wenn
»die Zahl der akademisch Gebildeten unangemessen wiachst, unter gleichzeitiger
Verminderung der Méglichkeit, daB sie eine ihren Kriiften, ihrer Vorbildung und den
aufgewandten Mitteln entsprechende Stellung erhalten, [ist] dies nicht allein nationaltko-
nomisch ein Ungliick .. ., sondern auch politisch* eine Gefahr fiir den Staat und die Kirche:
»ein Ungliick ... fiir die wichtigsten politischen und sozialen Beziehungen‘‘ (voN GOSSLER
1888, S. 251)8.

Die 44 Teilnehmer der Schulkonferenz von 1890 vertreten konsequent die von von
GossLER eingeleitete soziale Selektionspolitik. Der preuBische Landtagsabgeordnete
VON SCHENCKENDORFF lift an den Motiven der Regierung zur Einberufung des
Sachverstindigenausschusses keine Zweifel. Es geht weder um philologische noch
padagogische Probleme, sondern um eine sozialpolitische Entscheidung: Die ,,Gymnasien
zu entvélkern, und das Geistesproletariat, welches aus diesen Schulen herauswichst, zu
vermindern (SCHULKONFERENZ 1890, S. 331). Die Gymnasien haben nach der
Erdffnungsansprache WiLHELMs II. das ,,Ubermenschliche geleistet* und ,,eine allzu
starke Uberproduktion der Gebildeten zuwege gebracht (ScHULKONFERENZ 1890, S.
70-76). Die den Lehrerkollegien vorgeworfene mangelnde Unterstiitzung bezieht sich
weniger auf die politische Sozialisation der Gymnasiasten als auf die zu starke Expansion
der Gymnasialschiiler aus unteren sozialen Schichten. In den Gymnasiasten aus dem
nichtakademischen oder materiell nicht abgesicherten Biirgertum (WiLHELM II. spricht
von den ,,sogenannten Hungerkandidaten‘) vermuten Ministerium und Konferenzteil-

7 Die erste parlamentarische Diskussion der achtziger Jahre iiber die Uberfiillung der Universitiiten
findet in den vorausgehenden Sitzungen zum Universitiitshaushalt statt (34.Sitzung 14. Miirz 1882,
35. Sitzung 15. Mirz 1882). Der Abgeordnete WINDTHORST beklagt sich in der 34. Sitzung iiber die
Verhiltnisse der Privatdozenten an den preuBischen Universitiiten. Der Abgeordnete Vircrow
bezieht in seiner Antwort auf WinpTHORST (35. Sitzung) die Uberfiillungssituation mit ein. ,,Das
einzige Verhiltnis, welches nicht geringe Schwierigkeiten darbietet, beruht nach meiner Meinung
darin, daB die Universititen die doppelte Aufgabe, welche man ihnen im allgemeinen stellt, die
Wissenschaft zu pflegen und zugleich Unterricht zu erteilen, nicht in dem Umfange befriedigen zu
konnen, in denen sie sich mit einer gewissen Sicherheit bewegen konnen.* Vircuow hilt diese
Situation 1882 noch fiir normal und notwendig. ,,Ja aber, meine Herren, wo in der Welt ist denn
liberhaupt eine derartige Einrichtung vorhanden? Wenn die jungen Juristen ihre Studien vollendet
haben und sich in die Praxis hinausmachen, miissen sie doch auch warten, bis eine Vakanz da ist;
man kann doch nicht neue Gerichte einrichten, bloB um die unbeschiftigten Assessoren
anzustellen. So wird es, glaube ich, nie in der Welt moglich sein, so viel Ordinariate zu schaffen, um
all’ den Extraordinarien, welche Sehnsucht haben, Ordinarien zu werden, Stellen offen zu halten,
und noch weniger ist das moglich, wenn allen Privatdozenten Stellen gegeben werden sollten.*

8 GossLER erklirt in der gleichen Rede: ,,J unge Leute, die mit Kenntnissen ausgestattet sind, welche
sie unmittelbar fiir das praktische Leben verwenden kdnnen, die ... noch ihre gesunden Knochen
haben, ihre gesunden Organe, ihre gesunden Glieder, finden unter Umstinden leichter ein
Unterkommen; aber ein junger Mensch, welcher 20 Jahre mindestens seines Lebens ein eifier
unmittelbaren praktischen Berufsart abgewandtes Studium betrieben hat, und der es als eine
absolute Unméglichkeit ansieht, seinen Kriftén entsprechend ein Gewerbe zu ergreifen, wird
naturgemiB ein Feind der bestehenden Verhiltnisse* (1888, S. 251).
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nehmer die spiteren Fiihrer der Arbeitermassen. Das Uberfiillungsproblem liegt fiir die
Mehrheit der Teilnehmer in der ,,gesamten sozialen Entwicklung, welche die unteren
Klassen ... reizt, sich einen besseren Platz in der Gesellschaft zu erobern* (KROPAT-
SCHECK in SCHULKONFERENZ 1890, S. 744). Die gleichen sozialen Gruppen, die iiber die
Struktur des Schulsystems ihre Privilegien fiir sich und ihre Nachkommen absichern
wollen, ereifern sich iiber die Qualifikationsanspriiche aufstiegsorientierter Eltern oder
Kinder, iiber ,,das Streben, irgendwo ein staatliches Unterkommen zu finden* (ebd.). Der
Mittelstand, ,,der viel zu sehr zum Studium und auch zu den subalternen Karrieren‘* neigt,
soll ,,wieder zur praktischen Arbeit‘ gezwungen werden (HOLZMULLER in SCHULKONFE-
RENz 1890, S. 692, S. 755). von GossLER beklagt sich vor dem preuischen
Abgeordnetenhaus dariiber, daf8 die unzihligen Schulreformvorschlége, mit denen sein
Ministerium konfrontiert werde, von ,,sehr eng begrenzte[r] Erfahrung und einfem] sehr
stark ausgeprigte[n] Subjektivismus* bestimmt wiirden (voN GOSSLER, 6. Mirz 1889, S.
838). Aber er lastet — wie die Teilnehmer der Konferenz von 1890 — den ,,falsch
verstandenen Bildungstrieb der Eltern‘ nur den sozialen Schichten an, die fiir ihre Kinder
Schulqualifikationen zum sozialen Aufstieg, nicht aber zur Absicherung bestehender
Privilegien beanspruchen: den ,kleineren Grundbesitzern, Subaltern- und Unterbeam-
ten, kleinen Gewerbetreibenden und Handwerkern®, die nicht ,,den Mut oder nicht die
Einsicht* haben, ,,ihre Kinder dem Stande wieder zuzufiihren, aus dem sie hervorgegan-
gen sind“. In ,,Folge der Erschiitterung auf wirtschaftlichem Gebiete [werden] eine Menge
Elemente den Gymnasiallehranstalten zugefiihrt ..., die friiher sicherlich bei Handel,
Gewerbe und Industrie ihr Unterkommen gesucht und gefunden hitten, jetzt aber einer
Gelehrtenbildung und namentlich dem Beamtentum zustreben* (voN GOSSLER, 17. Mirz
1882, S. 9301.). Die Bildungschancen der Mehrheit sollen durch die ,,Bediirfnisse und
Lebensverhiltnisse der durch Schulqualifikation privilegierten Gruppen begrenzt
werden (vgl. SCHENCKENDORFF in SCHULKONFERENZ 1890, S. 331).

Die Bedeutung der Schulkonferenz von 1890 liegt nicht in der strategischen Auseinander-
setzung iiber den Wert der alten Sprachen, die Bedeutung des humanistischen
Gymnasiums und die Stellung der Realgymnasien, sondern in der Koalition aller
vertretenen Richtungen gegen die Bildungschancen der Bevolkerungsmehrheit insgesamt
und gegen die groBere Zahl der bisherigen Schiiler der hoheren Schulen — die
Friihabginger — im besonderen. Legitimiert und rationalisiert durch die Uberfiillungsdis-
kussion, steigert sich die bisher latente Diskriminierung der Frithabgénger zur Verdran-
gung aus den héheren Schulen, vollzieht sich damit der endgiiltige Funktionswandel der
neunjihrigen Vollanstalten, besonders der Gymnasien, zu grundsténdigen Eliteschulen
(vgl. BUECK 1884; THIEL in SCHULKONFERENZ 1890, S. 114; ALBRECHT in SCHULKONFE-
RENZz 1890, S. 734; bes. PAEHLER in SCHULKONFERENZ 1890, S. 412, S. 486)9.

9 Im Einleitungsreferat zur 2. Sitzung der Generalversammlung des Vereins fiir Sozialpolitik von
1884 faBt der Generalsekretir des Vereins, BUECK, die Argumentation der Schulpolitiker pragnant
zusammen: ,,Die Bildung aller derjenigen Leute, die aus den unteren und den mittleren Klassen
dieser Anstalten [der Gymnasien, Realgymnasien, Oberrealschulen und Realschulen] abgehen, ist

.. ebensowenig wert, wie ein ... Gebiude, welches zwar die Ringmauern hat, aber ein Dach
niemals erhilt.” ,,Dieser Institution verdanken wir ... die groBe Masse von Halbwissenden, von
Halbgebildeten, die sich fiir die Arbeit zu gut halten, die also dem niederen Kaufmannsstande, dem
Subalternbeamtenstande zustromen, ... in den seltensten Fillen aber eine befriedigende Existenz
erreichen, sondern diejenigen Kreise vermehren, die heute den Staat und die Gesellschaft durch
ihre Unzufriedenheit bedrohen.* Man kann den sozialen Selektionsprozef3 der hoheren Schulen
nicht besser charakterisieren als durch einen Bericht wihrend der Konferenz von 1890, in dem ein
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Das durch Besitz oder Bildung privilegierte Biirgertum erkennt aber zugleich, daB sich die
eigenén Privilegien nur erhalten lassen, wenn Selbstrekrutierung und Lebensqualitit
. verschleiert werden. Entschiedenes Engagement fiir die spezifischen Interessen des
Mittelstands und der Unterschicht iiberlagern die Abwehrstrategien gegen ihre soziale
und politische Gleichberechtigung. ,,Wenn wir die Meinung im Volke erwecken, daB die -
altklassische Bildung ... die vorziiglichste ist, so werden wir nicht erreichen, was wir
erreichen wollen: eine Entlastung der Gymnasien; denn ein jeder wird dahin streben,
seinen Kindern die weitgehendste, beste Bildung angedeihen zu lassen (KASELOWSKY in
SCHULKONFERENZ 1890, S. 756)'°. Das ,,Volk* — bei SPRANGER wenige Jahrzehnte spiter
die ,, Volkskultur* — wird mystifiziert, um den realen Abstand zwischen Elite und Masse zu
- liberdecken. Die Altphilologen begreifen, daB ihre offene Verachtung des banausischen
Gewerbes Aufstiegswiinsche stimuliert und ihre Elitestellung gefidhrdet. Die faktische
Selbstverleugnung erreicht jhren Hohepunkt in dem Vorschlag eines Gymnasiallehrers,
auch einige Akademikerkinder auf Volks- und Mittelschulen zu schicken und ein
Handwerk erlernen zu lassen, um die Anerkennung der kérperlichen Arbeit durch die
geistige Elite zu demonstrieren. -
Die konsequente Realisierung eines sozialen Klassenschulsystems diirfte nur drei
allgemeinbildende Schultypen bestehen lassen: niedere, mittlere und hohere Schulen
(nicht aber verschiedene Typen auf einer Ebene: z.B. Gymnasium, Realgymnasium,
Obeneakchub,ngdaHJSCHULZEinSCHULKONFEREN2189O,S.777£)])ksaberhﬁne

Gymnasialdirektor die Aufnahmemodalititen seiner Anstalt schildert: ,,Ich habe es in den letzten
Jahren erreicht, daB die Schiilerkategorien, die in das Gymnasium eingetreten sind, sich
wesentlich verdndert haben. Friiher nahm ich bei der Anmeldung alles, was kam, zur Priifung an.
Da ich an einer stidtischen Anstalt wirkte und das Kuratorium sagte: ,Wir miissen Schiiler haben,
das Schulgeld muB herausgebracht werden®, so blieb mir nicht viel anderes iibrig ... Als mir dann
aber die Folgen davon klar wurden, daB Kinder aus den untersten Beamtenkategorien und den
Handwerkerkreisen sich in das Gymnasium eindréingten, dnderte ich meine Praxis. Ich sagte mir:
Du muBt ein Halt gebieten ... Kommt nun ein biederer Handwerksmann oder vielmehr die Frau
desselben ..., dann frage ich: Was ist Ihr Mann? Die Frau antwortet: Schuhmachermeister! Ich
entgegne ihr: Weshalb bringen Sie mir Ihren Sohn? Die Frau antwortet: Mein Mann hat ein so
abscheuliches Geschift, ... der Junge soll etwas Besseres werden. Nun sehe ich mir die Zeugnisse
an. Finde ich, da er das Pridikat ,sehr gut’ oder ,gut’ in allen Féichern hat, so lasse ich mit mir
reden. Wenn dies nicht der Fall ist .. ., so sage ich der Mutter: ,Das geht nicht, Duschadest Deinem
Kinde ...* ,Es ist besser, das Kind geht einfach weiter auf die Elementarschule‘*“. Der
Gymnasialdirektor beendet die Demonstration der sozialen Auslese seiner Schiiler mit einer an
sich selbst gerichteten Mahnung, die die Zielsetzung der gesamten Schulkonferenz enthilt: Dem
»mochte ich entgegentreten, daB fort und fort Handwerker und Unterbeamte aus térichter
Eitelkeit ihre Kinder in die ,vornehmen* Schulen bringen ...“ (SCHULKONFERENZ 1890, S. 412,
486).

10 Der Gymnasiallehrer KropATsSCHECK, Mitglied des Reichstages und des Hauses der Abgeordne-
ten, erklért auf der Schulkonferenz von 1890: »Wir werden auBerstande sein, diese zustromende
Fiille ungeeigneter Elemente von der Schule fernzuhalten, wenn nicht unsere ganzen sozialen
Verhiltnisse sich éndern. Solange wir z.B. einen Handwerkerstand haben, der fiir die groBe
Menge derjenigen, die eigentlich Handwerker werden sollten, keinen geniigenden Reiz mehr
bietet, ... werden wir es auch erleben, daB Elemente, welche vielmehr zu diesem Berufe sich
wenden sollten, auf den héheren Schulen versuchen werden, etwas zu erreichen oder zu ersitzen,
wozu sie von vornherein gar nicht bestimmt gewesen sind“ (ScruLkoNFERENZ 1890, S. 744).
H.-J. HEYDORN kommt in seinem Aufsatz »Verhandlungen iiber Fragen des héheren Unter-
richts*, Berlin 4. bis 17. Dezember 1890 (H.-J. HEYDORN/G. KONEFFKE 1973,8.179-215) aus -
einer ungenauen Kenntnis des Strukturwandels des Schulwesens heraus zu einer falschen
Einschitzung der Entwicklungsmdglichkeiten des humanistischen Gymnasiums. Im Gegensatz
zur Heyporn/Konerrkeschen Interpretation wird das humanistische Gymnasium nicht ver-
dréngt, sondern gerade zur Eliteschule der hoheren akademischen Schichten aufgewertet.
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fiir die‘fakademisbh vorgebildeten Beamtengruppen und' Freiberufe schwerwiegende
Nachteile: (1) Die Altphilologeh miiten bei einem Einheitsgymnasium auf die
Vorrangstellung ihrer Ficher verzichten, Realgymnasium- und Oberrealschullehrer und
ein groBer Teil kiinftiger Lehrer, Lehramtskandidaten aller Facher auf Avancement in
Oberlehrerstellen. Eine Reduzierung der bestehenden Oberstufen und damit hSheren
Besoldungsgruppen wire unvermeidlich. (2) Die Kinder der Akademiker miiten in
einem Schulkomplex mit Kindern der unteren Beamtenkategorien und des gewerblichen
Biirgertums um die Qualifikation fiir die limitierten sozialen Positionen konkurrieren.

Um die reale Privilegierung durch Gymnasialberechtigungen fortzusetzen, die Berufs-
wahlperspektiven fiir Kinder nichtgymnasialorientierter Eltern zu begrenzen, das
bestehende Stellenangebot fiir akademische Lehrergruppen zu erhalten und die Alt-
sprachendominanz des Gymnasiallehrplans und damit die Funktion der Philologie fiir die
Sozialisation der héheren Beamten zu garantieren, stimmen die Gymnasialvertreter auf
der Schulkonferenz von 1900 der formalrechtlichen vollen Gleichberechtigung aller
neunjahrigen héheren Lehranstalten zu. Die unangetastete Berechtigungsfunktion der
alten Sprachen betont die besondere Funktion des Gymnasiums als Bildungsanstalt fiir die
traditionellen akademischen Berufskarrieren. Auf der Schulkonferenz von 1890 stimmten
zunichst Gymnasialvertreter und Oberrealschulreprésentanten gegen die Realgymnasien.
Die Oberrealschulen wurden 1890 bevorzugt, weil man sich durch die Bedrohung der
Existenzfahigkeit der Realgymnasien eine Einwirkung auf die stiddtische Schulpolitik
erhoffte. Die Stadtverwaltungen sollten gezwungen werden, ihre Schulpolitik dem
aligemeinen, konservativen Trend anzupassen. Die hauptsichlich von ihnen getragenen
Realgymnasien wurden von Regierung und Konferenzteilnehmern bewuBt als Druckmit-
tel eingesetzt. Thre reale Auflosung stand — nach heutiger Einschitzung der Realschulent-
wicklung — niemals zur Diskussion. Das Kultusministerium gesteht Realgymnasien und
Oberrealschulen die volle Anerkennung zu, um die Gymnasien damit erst zu den
eigentlichen Eliteschulen des akademischen Biirgertums zu erheben (zu ,,Kadettenhéu-
sern der Universititen®, vgl. UHLIG in SCHULKONFERENZ 1890, §. 90), und das einmal
befiirchtete ,,Ubel der Uberfiillung der gelehrten Berufsarten*, d.h. der Berufsgruppen
mit Gymnasialqualifikation, fiir inmer auszuschalten. Nur der Abiturient eines Gymna-
siums kann sich ohne weitere Zusatzpriifungen fiir alle Ficher immatrikulieren. Der
Mehrheit nicht akademisch vorgebildeter Eltern wird dieser reale, qualitative Unterschied
zu- den formal gleichberechtigten zwei anderen Typen kaum bewuBt (vgl. Hauck in
ScHULKONFERENZ 1900, S. 11-13; HARNACK in ScHULKONFERENZ 1900, S. 17;
ARENDT, 6. Mirz 1889, S. 835£.)11.

11 Hauck trifft 1900 die korrekte Einschitzung der Gleichstellung der héheren Schulen: ,,Im
) groBen und ganzen werden die Verhéltnisse bleiben, wie sie seither waren; es wird sich von selbst
verstehen, daB, wer Philologie studieren will, nach wie. vor das Gymnasium besucht*
(ScauLkoNFERENZ 1900, S. 11). — Harnack erklirt auf der gleichen Konferenz: ,,Aber bei den
_drei groBen Anstalten ist ja immer ein Doppeltes ins Auge zu fassen, was fiir sie charakteristisch
ist: Erstens die besonderen Fach- und Spezialkenntnisse, ... und zweitens die Art der allgemeinen
Bildung. Ihre Héhe ist gleich, aber die Art ist doch unzweifelhaft verschieden. Nun kann ichwohl
einem Juristen in einem Zwischenexamen nachtriiglich die Spezialkenntnisse, die notig sind,
durch ein ein- oder zweijihriges Studium des Griechischen und Lateinischen vermitteln ..., aber
die eigentiimliche Art von langsam und stetig angeeigneter humanistischer Bildung kann ich ihm
nachtriglich durch schnelle lateinische und griechische Kurse unméglich geben. Jene humanisti-
sche Bildung muB ich aber, soweit meine Kenntnisse in diesen Dingen reichen, fiir die
zweckmiiBigste halten, wo es sich um Einwirken auf Personen und auf politische Verhiltnisse im
weitesten Sinne des Wortes handelt; ja ich glaube, sie ist durch nichts anderes zu ersetzen*
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Die Gleichstellung der Typen entspricht einer sozialen Steuerung, die BURTON R. CLARK
in seinem Aufsatz (1960) als ,the Cooling-Out-Function in Higher Education"
umschreibt (vgl. CLaARk 1974). Die Realitit begrenzter Moglichkeiten fiir Universitiits-
qualifikationen erzwingt zur Absicherung der privilegierten Berufsgruppen eine Verinde-
rung der Schulwahl- und Berufswahlperspektive der aufstiegsmotivierten Bevolkerungs-
gruppen. Innerhalb des héheren Bildungswesens werden Typen institutionalisiert —in den
USA: Junior Colleges —, die unter dem Anschein der gleichen Mdglichkeiten wie die
traditionellen Typen nur begrenzte Studien- und Berufswahlméglichkeiten — vornehmlich
auBerhalb der Berufsfelder der privilegierten Gruppen — eréffnen. Unterschiedliche
Curricula und Zeitdauer der Nebentypen, zuerst durchgesetzt, um die Typen mit
Vollberechtigungen von Absolventen aus niederen sozialen Schichten zu entlasten, dienen
dann der Legitimation der in den Nebentypen bestehenden Begrenzungen und Vorgaben
der Berufswahl und fordern eine Objektivierung der scheinbaren Ausleseprozesse im
Gesamtsystem. Nach CLARK ist es entscheidend, daB das Degagement der aufstie gsorien-
tierten Eltern und ihrer Kinder verschleiert wird, daB formal gleiche Mdglichkeiten
angeboten werden, die real schrittweise reduziert werden.

Das abgestufte Typensystem scheint zudem den differenzierten Qualifikationsanspriichen
der Gesellschaft zu entsprechen. Seine scheinbare Zweckrationalitit tiuscht eine
Funktionalitit der Teilsysteme vor. Priifungs- und Berechtigungswesen werden zu einem -
Instrument der biirgerlichen Gesellschaft, das den Privilegierten jenes Privileg verschafft,
nicht als sozial privilegiert, sondern als besonders begabt und leistungsfihig zu erscheinen
(vgl. BOURDIEU/PASSERON 1971, S. 228). Die dem Bildungswesen zugeschriebenen
Selektionsfunktionen iiberzeugen die Unterprivilegierten um so leichter davon, daB ihre
Berufsmoglichkeiten auf ihren Mangel an Fihigkeiten oder Leistungen beruhen, je
weniger sie diesen Proze auf Grund ihrer begrenzten Reflexionsfihigkeit durchschauen
konnen.

Die Typendifferenzierung erméglicht die Durchsetzung von Leistungskriterien ohne
Einbezug der héheren sozialen Schichten. Entsprechend der sinkenden Bedeutung eines
Typs fiir deren Reproduktion (besonders der akademischen Berufsgruppen) werden die
sozialen Auslesemechanismen durch schulinterne Leistungskriterien ersetzt (im Prinzip:
soziale Auslese vor Eintritt ins Gymnasien, Férderung im Gymnasium; Leistungswettbe-
werb in der Realschule). Die Uberfiillungsdiskussion im 19. Jahrhundert fiihrt nicht zu
einer Auseinandersetzung iiber die Verschirfung der schulischen Selektionsprozesse in

(SchuLkonFEreNz 1900, S. 17). — Nach MevyErs KONVERSATIONSLEXIKON von 1887 wird der
Begriff ,,Handelskrise als Bezeichnung der wirtschaftlichen Depression falsch angewendet.
»,Unter Krisis versteht man in der Medizin nur ein gewisses Stadium der Krankheit, und zwar im
Sinn der alten Arzte, solche Wendungen derselben, welche durch wirkliche Abscheidung
krankhafter Stoffe und deren Entfernung aus dem Kérper herbeigefiihrt werden.* Im Sinn der
neueren Medizin ,,Entscheidungen, welche eine rasche Besserung mit sich bringen. Als
Charakterisierung der Schulreform in der Depressionszeit hat der Begriff nach dieser Definition
dagegen seine volle Berechtigung: Im Sinne der alten Medizin wird durch die wirkliche
Abscheidung der fiir die akademischen Berufsgruppen krankhaften Stoffe, der Friihabgénger,
eine Wendung des bisherigen Schulwesens angestrebt, der nach der Begriffsinterpretation der
neuen Medizin zu einer raschen Besserung der Selbstrekrutierung und sozialen Absicherung
fihren soll. Der angestrebte Zustand einer ,,vollkommenen Gesundheit* wire nach der
Zielsetzung der von der Schulreform profitierenden sozialen Gruppen derjenige, in welchem
Gymnasialbesuch und Abiturqualifikation mit Studienwunsch und Stellenangebot ,,sich vollkom-
menes Gleichgewicht* hielten. . -
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den qualifikationsvermittelnden Typen, besonders im Gymnasium, sondern im Gegenteil

~zur Entwicklung von Strategien, die Leistungsselektion aufheben und durch soziale
Selektion ersetzen. Die Ausleseprozesse werden aus den Schultypen mit Berechtigungen
ausgelagert und durch eine scheinbar freiwillige Selbsteliminierung der Schiilermehrheit
ersetzt: Nicht die Leistung der Schiiler innerhalb eines Schultyps entscheidet iiber die
méglichen Berufschancen, sondern die Information und Motivation der Eltern bei der
Schultypenwahl.

Bereits in der Zirkularverfiigung von 1882, betreffend die Einfiihrung der revidierten
Lehrpline fiir die hdheren Schulen, werden wie in der Eréffnungsrede des Kaisers vor der
Schulkonferenz von 1890 Uberfiillungsproblematik und Uberbiirdungsklagen nebenein-
ander abgehandelt. Obwohl der Minister 1882 den Andrang zu den héheren Schulen
beklagt, sollen die neuen Lehrplidne und Priifungsordnungen vor allem den Leistungs-
druck der Gymnasien mildern. Die ,,Individualitit* des Schiilers, der sozial berechtigte
Anspruch seiner Eltern, soll seine Bildungsmdglichkeit bestimmen und die ,,wohlwollende
Ermunterung des ... noch nicht ausreichend erfolgreichen FleiBes* gewihrleisten
(Circular-Verfiigung, S. 240)!%, Nach voN GossLer mu8 ,jeder junge Mensch mit
mittelguter Begabung, mit einem einfachen mittelguten FleiB . .. das Ziel des Gymnasiums
erreichen* (vOoN GOSSLER, 6. Mirz 1889, S. 843). Die von ihm vor dem Abgeordneten-
haus 1889 gestellte Frage ,,Wie wir unsere Schulen entlasten und die ungeeigneten
Elemente von uns fernhalten kénnten?*“ bezieht sich nicht auf die leistungsschwachen
_ Schiiler der hoheren sozialen Schichten, sondern auf die leistungsstarken Schiiler der
unteren sozialen Schichten.

Die Argumente, die die Gymnasialpddagogen SCHRADER und UHLIG auf der Konferenz
von 1890 gegen eine einheitliche hohere Schule vortragen, stiitzen sich vornehmlich auf
die Ablehnung schulischer Leistungsselektion (vgl. SCHULKONFERENZ 1890, S. 78f., S.
727£.). Nach UHLIG entscheiden iiber den Lernerfolg der Schiiler nicht die Lehrer mit
ihrem Urteil iiber Lernméglichkeiten und -geschwindigkeiten der Schiiler, sondern die
Eltern mit ihrer dem Schulbesuch vorausgehenden Entscheidung iiber den anzustreben-
den AbschluBlevel ihrer Kinder (ScHULKONFERENZ 1890, S. 781.). Die Schule soll nach
der Zirkularverfiigung von 1882 ,iiber die ihr angemessene Dimension‘* nicht hinausge-
hen. Die Lehrer besitzen nach UnriG weder die fachliche Kompetenz noch die soziale
Berechtigung, das Elternrecht zu begrenzen. ,,Je linger man pidagogische Erfahrungen
macht, desto mehr Fille erlebt man, wo man einen in unteren Klassen recht schwerféalligen
oder zerfahrenen, zum Studium scheinbar ganz unbefihigten Jungen sich in den obersten
Klassen trefflich entwickeln sieht, umgekehrt wo ,.ein in den unteren Klassen sehr
intelligent erscheinender Knabe spiter sich als wenig begabt zum Studium entwickelt*
(ScHULKONFERENZ 1890, S. 79)!3. Durch Typengliederung mit unterschiedlichen

12 Auf dem Hohepunkt der Uberfiillungsdiskussion beklagt Vircnow vor dem PreuBischen

Abgeordnetenhaus (1889, S. 8491.) das ,,Joch der uniformierten Schule*, die tégliche ,,Qual‘ mit

. den ,,Kindern, wenn sie von dem Gymnasium nach Hause kommen. Es ist unglaublich, was man
da fiir Anforderungen an sie macht. Auf der Schulkonferenz 1890 erklirt ViRcHow: ,,es ist die
Aufgabe der Schule, nicht Zeugnisse, sondern fihige Menschen zu produzieren** (SCHULKONFE-
RENZ 1890, S. 119).

13 In den Veroffentlichungen der Vereinigungen der Freunde des humanistischen Gymnasiums
warnt ein Gymnasialdirektor 1916 vor einer Unterschitzung der sozialen Herkunft (GRONWALD
1916, S. 155f.): ,,Familieniiberlieferung, geistige Inzucht, ... haben in Pfarrers-, Offiziers-,
Juristen-, Adelskreisen ganze Generationen tiichtiger Minner hervorgebracht ... Es kann einer
Familie nicht gleichgiiltig sein, wenn ein Glied so aus der Art schligt, da es die soziale
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Berechtigungen werden nach SCHRADER ,,die héheren Berufsarten vor ... [sozial] minder
berufenen ... Anwirtern geschiitzt*, kénnen schulische Anforderungen an die Kinder aus
den hoheren sozialen Schichten erleichtert werden und das ,,Geprige duBerer Abrich-
tung* verlieren (SCHULKONFERENZ 1890, S. 728). Durch die Organisationsstruktur des
Schulwesens soll erreicht werden, daB einerseits nur »entschiedene Talente* ins
akademische Biirgertum aufsteigen knnen, daB andererseits schichtenspezifische Forde-
rung der Schiiler aus den héheren sozialen Schichten sozialen Abstieg und gegenseitige
Konkurrenz verhindert. Begabungsunterschiede, Leistungserfolg und innerschulische
Selektion werden zur Legitimation der schichtenspezifischen Differenzierung des Schul-
wesens erst herangezogen, nachdem die Chancen der Kinder nichtakademischer Schichten
in den bevorrechtigten Typen eines sich stabilisierenden sozialen Klassenschulsystems
durch auBerschulische Prozesse (die Selektion erfolgt auBerhalb, nicht innerhalb der
Schultypen) so beschrinkt sind, daB man die Statusabsicherung fiir die Kinder einer
Bevolkerungsminderheit padagogische Selektion nennen kann. Die mit dem einzelnen
Schultyp verbundenen Priifungs- und Ausleseprozesse verdecken dann — durch die
minimale Quote der Durchgefallenen — die Zahl der Schiiler, die'durch die Struktur des
Schulsystems an den Priifungen gar nicht teilnehmen konnen (BOURDIEU/PASSERON
1971, bes. Kap. 3). o

In seinem Aufsatz von 1906 wird die soziale Funktion der Bildung fiir CONRAD zum
entscheidenden Kriterium der sich verschirfenden Klassengegensitze. Er fiihrte damit
ungewollt den Nachweis, daB die von ihm geforderte und beeinfluBte konservative
Schulreform nicht Konsequenz funktionaler Anforderungen und wirtschaftlicher Bedin-
gungen der Gesellschaft war, sondern Ergebnis sozialprotektionistischer Stindepolitik
akademischer Berufsgruppen, fiir die die Nationalékonomie nur die Legitimation lieferte.
Die von ihm in den zuriickliegenden zwei Jahrzehnten zur Abwehr der Uberfiillung
vorgeschlagenen MaBinahmen erscheinen CONRAD nur noch als »Palliativmittel, welche
keine griindliche Abhilfe* gewihren. ,,Der tiefer liegende Schaden ... liegt in den
mittelalterlichen Reminiszenzen der Klassengegensitze, dem Bildungshochmut unserer
besseren Gesellschaftsschichten, dem Mangel an Verstindnis fiir die Bedeutung unseres
Erwerbsstandes und seiner hohen geistigen Leistungen, die unsere Akademiker ebenso-
wenig zu beurteilen und zu wiirdigen wissen wie unsere Arbeiter (1906, S. 492).
Wihrend CoNrAD am Ende des 19. Jahrhunderts den spezifisch deutschen Verhiltnissen
fiir die Uberfiillungsproblematik nur eine s»untergeordnete Rolle* zuschrieb und fiir alle
westeuropdischen Lander gemeinsame Ursachen zusammenstellte, hebt er 1906 gerade
die deutschen Verhiltnisse von den anderen Lindern ab (1891, S.392).;,In keinem Lande
tritt der Bildungsdiinkel so kra8 hervor und ist so verbreitet, wie bei uns. Das ist ganz
begreiflich, weil der Grad der Bildung die Menschen in ganz scharf abgegrenzte Kasten
einreiht, aus der sich emporzuarbeiten kaum moglich ist und nur ganz wenigen
hervorragenden Personen gelingt (1906, S. 484). Ein herausragender Grund fiir

Stufenleiter tief hinabsteigt; sie sucht zu retten, was zu retten ist und sagt sich wohl, daB die
Uberragenden diinn gesit sind und auch ein miBiges Ingenium selbst in den fijhrenden Stiinden
immer noch ein brauchbarer Arbeiter sein kann.“ Der Empfehlung eines Kollegen an eine
Arztfrau, ihren in der Schule versagenden Sohn Handwerker werden zu lassen, antwortet nach der
Meinung des eben zitierten Gymnasialdirektors die Mutter mit Recht: »Herr Direktor, mein
Mann ist Arzt; ich habe drei Briider: einer ist Amtsrichter, der zweite Offizier, der dritte
Privatdozent. Kénnen Sie sich in der Umgebung wirklich einen Handwerker vorstellen?*
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ConRraD fiir den Zudrang zu den héheren Schulen liegt jetzt in den ,,beklagenswerten
Klassengegenséitzen“, die nach seiner Meinung in Deutschland schéirfer hervortreten alsin
irgendeinem anderen Industriestaat. ConraAD erkennt am Beginn des 20. Jahrhunderts,
daB die sozialen Gegensitze dadurch verschirft und extrem befestigt werden, ,,daB sie
bereits auf das Schulzeugnis, also in friithester Jugend begriindet sind*, daB sie ,,nicht auf
dem Nachweis der erlangten Leistungsfihigkeit beruhen, sondern darauf, welcher
Lehrgang durchgemacht und auf welcher Schulbank er zuriickgelegt* wird (1906, S. 484).
Der durch die Schulorganisation begriindete Klassengegensatz wird nach CoNrRAD durch
die rigorose Abtrennung von hoheren und subalternen Beamten, Angestellten und
Arbeitern, ,,von akademisch Gebildeten, dem mit dem Zeugnis des Einjihrigen
Ausgeriisteten und denen, welche nur die Bildung der Biirger- oder wieder nur der
Volksschule erlangt haben* entscheidend gefestigt. CONRAD iibersieht aber, daB nicht das -
Gymnasium mit ,,Gesamtschulfunktion*, sondern das Gymnasium in seiner reformierten

Struktur als Privilegiertenschule die soziale Funktion der Bildung durch den im

Schulwesen institutionalisierten Gegensatz zwischen Gebildeten und Ungebildeten,

zwischen Berechtigten und Nichtberechtigten verdndert. CONRAD stellt in seiner Analyse

von 1906 alle von ihm zur Begriindung einer konservativen Schulpolitik seit 1884

angefiihrten Faktoren in Frage!4. Er begniigt sich mit der Aufforderung an die Regierung,

mehr Bildung und mehr Lebenschancen fiir die Bevolkerungsmehrheit zu erméglichen,
Klassengegensitze zu mildern, soziale Mobilitiit zu erleichtern. Er erkennt nicht, da8 die

von ihm kritisierten MiBstinde nur gelGst werden konnen, wenn die konservative

Schulpolitik durch eine demokratische ersetzt wird?®.

14 H. Riese unterscheidet in einem Aufsatz zur Bildungsplanung (1968, S. 276f.) zwischen
Limitationalitit und Substituierbarkeit. Limitationalitiit im Berechtigungswesen bedeutet, daB
Schul- und Hachschulqualifikationen nur fiir spezifische Berufsbereiche verwendbar sind.
Substituierbarkeit ermoglicht die Verwertung der Qualifikationen fiir breite Titigkeitsfelder.
Limitationalitét schlieBt eine niedrige Angebotselastizitit der Berufsqualifikation ein, d.h.

_ geringe Reaktionsmdglichkeiten des Angebotes auf Nachfrageinderungen nach Berufsqualifika-
tionen. Substituierbarkeit erlaubt dagegen eine reibungslose Anpassung des Angebots an
Bedarfsschwankungen fiir einzelne Qualifikationen. Bereits HARNAcK weist auf der Schulkonfe-
renz von 1900 (ScHuLkonFERENZ 1900, S. 15) auf den ,,strengen Kastengeist der Facher* hin.
Das Studium ist auf einen bestinmten Einzelberuf bezogen. Schul- und Hochschulexamen
berechtigen fiir spezifische eng limitierte Ausbildungswege und Berufsbereiche. Die Laufbahnre-
gelungen und Aufstiegsmoglichkeiten sind eng mit den spezifischen Schulabschliissen gekoppelt.

" Die geisteswissenschaftlichen Ficher sind in Deutschland — im Gegensatz zu den angelsichsischen
Landern, wo eine humanistische Bildung Berufsmoglichkeiten in allen Titigkeitsbereichen
erdffnet (besonders in Wirtschaft und Industrie) — in ihrer Qualifikationsbreite besonders stark
begrenzt. (Denn ,, Juristen und Architekten finden leicht ein Unterkommen in der Selbstverwal-
tung; welche Stadt aber erwiihlt einen Philologen zum Biirgermeister!* In: GOTHAISCHE ZEITUNG,
2. Mai 1893.) '

15 Eine erste kritische Diskussion der hier und im folgenden Aufsatz vorgetragenen Thesen durch P.
Lunbcreen findet sich im 13. Beiheft (1977) dieser Zeitschrift, S. 316f.
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