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HEINRICH DAUBER/LUDWIG LIEGLE/RITA SUSSMUTH

Familienerziehung und Professionalisierung der Elternrolle *

Die Arbeitsgruppe hat sich mit verschiedenen Ansitzen und daraus abgeleiteten
Programmen der Elternbildung beschiftigt. Dabei standen die Frage nach den zugrunde-
liegenden Pramissen iiber die Notwendigkeit und Wiinschbarkeit von Elternbildung, die
Frage nach den Zusammenhingen zwischen Zielsetzungen, Inhalten und Mafinahmen
(Methoden) sowie die Frage nach Kriterien zur Beurteilung von Elternbildungsprogram-
men im Mittelpunkt der Kurzreferate und Diskussionen. Besonderes Gewicht wurde auf
die Auseinandersetzung mit jenen expandierenden Formen von Elternbildung gelegt,
welche Eltern unter dem Schlagwort der Professionalisierung der Elternrolle zum Objekt
von Belehrung machen; als Beispiel fiir diese Entwicklung wurden Beitrige von
Elternzeitschriften (,,Elterndiplom* der Zeitschrift ,,Eltern*), die Begleitung und
Auswertung der Fernsehsendung ,,Elternfithrerschein durch das BUNDESMINISTERIUM
FUR JUGEND, FAMILIE UND GESUNDHEIT sowie verbreitete Formen der Arbeit mit Eltern
schulpflichtiger Kinder diskutiert.

Um nicht bei einer Kritik bestimmter Tendenzen in der Elternbildung stehen zu bleiben,
hat sich die Arbeitsgruppe mit einigen Programmen beschiftigt, die mit verschiedenen
Ansitzen das Ziel verfolgen, Familien zu befdhigen, ihre innerfamilialen Aufgaben und
Erziehungsprobleme selbstindig zu regeln und ihre auBerfamilialen Funktionen und
Interessen in Zusammenarbeit mit anderen Sozialisationsinstanzen wahrzunehmen sowie
rational begriindetes, erzieherisch reflektiertes Erziehungsverhalten zu entwickeln. Als
Beispiele solcher Programme wurden referiert und diskutiert:

(1) das vom BUNDESMINISTERIUM FUR BILDUNG UND WISSENSCHAFT finanzierte Projekt
,Elternbildung im Medienverbund‘ (Kurzreferat Barbara SCHMITT-WENKEBACH), in
welchem mit Hilfe von Situations- bzw. Problemfilmen, Elternbriefen und Anregungsma-
terialien fiir Erzieherinnen im Kindergartenbereich im Rahmen von Elterngruppenarbeit
Erziehungsprobleme thematisiert werden;

(2) Projekte des DEUTSCHEN JUGENDINSTITUTS (Kurzreferat R. PETTINGER), die Ansitze
einer gemeinwesenorientierten Elternarbeit erproben, an Elterninitiativen ankniipfen
und Beratungskonzepte entwickeln;

(3) Projekte in den USA (Kurzreferat E. K. BELLER), die als Lernort fiir Elternarbeit die
Familie selbst wihlen und neben einer Forderung der Selbsteinschitzung von Eltern und
Information und Beratung zur Wahrnehmung 6ffentlicher Dienstleistungen eine Aktivie-
rung von Eltern anstreben.

* Arbeitsgruppenleiter: Lupwic LIEGLE
Refetrenten: E. K. BELLER, HEINRICH DAUBER, RUDOLF PETTINGER, BARBARA SCHMITT-WENKE-
BACH und Rira SUssmMuTH.
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In einer Verbindung der Diskussion iiber Programme der Elternbildung mit einem
Austausch von Erfahrungen der Teilnehmer im Felde der Elternarbeit wurde schlieBlich
versucht, einige Kriterien zur Beurteilung von Interventionsformen zu entwickeln, die
auch zu Forderungen an kiinftige MaBnahmen der Elternbildung/Elternarbeit fiihrten.

Zu einigen Primissen iiber die Notwendigkeit von Elternbildung

Als Griinde fiir eine institutionalisierte und informelle Elternbildung in Verbindung mit
Elternarbeit, unterschiedlichen Formen der Beratung und Therapie werden strukturelle
Mingel der Kleinfamilie (Kleinstgruppe mit Intimcharakter und starker Abgrenzung zu
anderen Gruppen, Isolation und gesellschaftliche Desintegration, Rollenfixierung, zu
enge emotionale Bindung), erhohte Leistungsanforderungen auflerfamilialer Sozialisa-
tionsinstanzen (Kindergarten, Schule, Beruf), zunehmende Erziehungsverunsicherung
aufgrund divergierender Wertorientierung in Familie und Geselischaft, partielle Erzie-
hungsunfihigkeit bedingt durch geringes Sozialisationswissen angefiihrt.

Betrachtet man die Sozialisationsfunktion der Familie unter dem Aspekt der
Reproduktion gesellschaftlicher Wertstrukturen und Qualifikationen, so lassen sich in
kritischer Absicht u.a. folgende Prdmissen iiber die Notwendigkeit einer offentlich
veranstalteten und kontrollierten, institutionalisierten Elternbildung benennen:

(1) Elternbildung wird in dem Mafle wichtig, wie der in Familien stattfindende Umgang
zwischen den Mitgliedern dieser Primérgruppe definiert wird als padagogisch unwirksam,
ungeniigend wirksam oder in einer unerwiinschten Richtung wirksam. Derartige
Definitionen setzen zumindest implizit eine inhaltliche Interpretation dessen voraus,
worin Effektivitdit von Familienerzichung bestehen soll. Die Einsetzung des Mittels
Elternbildung setzt ferner voraus, daf3 die definierten Defizite der Familienerziehung auf
Einstellungen und Verhaltensweisen von Eltern zuriickgefiihrt werden konnen, die
ihrerseits verdnderbar sind.

(2) Elternbildung als ein Mittel zur Professionalisierung der Elternrolle wird in dem MaBe
wichtig, als der Umgang zwischen Mitgliedern der Familie als ein Ergebnis expliziter
Lernprozesse und als durch explizites Lernen verdnderbar aufgefalt wird. '

Demgegeniiber ist z.B. auffillig, daB in zahlreichen Ansitzen der Erforschung von
Erziehungs- und Sozialisationsprozessen (in der Familie) Elternbildung keine oder eine
sehr untergeordnete Rolle spielt. Als Beispiele seien genannt:

(a) der gesellschaftstheoretisch erweiterte Interaktionismus (MOLLENHAUER/BRUMLIK/
WuDTKE 1975),

(b) die schichtorientierte Sozialisationsforschung (B. CAESAR),

(c) der 6kologisch-psychologische Ansatz (BRONFENBRENNER).

Offenbar wird einer Professionalisierung der Elternrolle (durch Elternbildung) weniger
Gewicht beigelegt, wenn man der Pramisse folgt, daB Einstellungen und Verhaltensweisen
von Menschen mit Merkmalen ihrer gesellschaftlich gepridgten Umwelt (Familidire
Lebenswelt, Gemeinde, Arbeitsplatz etc.) in Zusammenhang gebracht werden miissen.
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(3) Elternbildung als Mittel zur Professionalisierung der Elternrolle wird in dem MaBe
institutionalisiert, als die Trennung zwischen Leben, Arbeiten und Lernen zunimmt und
Bildung zu einem organisatorisch verselbstindigten offentlichen Dienstleistungsbereich
wird. Die immer weiterreichende Institutionalisierung von Lernen hat auch im Bereich der
Familie einen immer stirkeren Bedarf an Belehrung und sozialer Kontrolle zur Folge.

Betrachtet man andererseits die Familie als eine Gruppe, die der Befriedigung von
Bediirfnissen und der Bewiltigung von Alltagsproblemen dient, so lassen sich Primissen
iiber die Notwendigkeit von Elternbildung aus Bediirfnissen von Eltern ableiten, bei der
Bewiltigung von Alltagsproblemen und fiir die Erreichung eines hohen Grades von
Bediirfnisbefriedigung Unterstiitzung zu erhalten. An Bediirfnissen. dieser Art kénnen
unter anderem identifiziert werden:

— Bediirfnisse nach Information

Bediirfnisse nach Orientierung und Beratung

Bediirfnisse nach Verhaltenssicherheit

Bediirfnisse nach Uberwindung der isolierten Lebenswelt

Bediirfnisse nach Partizipation am auferfamiliiren Leben der Kinder und am Leben

der Gemeinde

— Bediirfnisse nach Erhaltung des sozialen Status und nach Sicherung der Konkurrenzfa-
higkeit der Kinder.

i

Inwieweit solche Bediirfnisse in der Elternbildung und Elternarbeit aufgegriffen werden,
hdngt von den Zielsetzungen, Inhalten und Methoden der jeweils vertretenen Ansitze ab.

Ansiétze der Elternbildung

Folgende Ansitze lassen sich grob unterscheiden:

>

— der auf die Sozialisationsfunktion der Familie gerichtete kognitive Ansatz zur
Vermittlung eines systematischen und situativen Sozialisationswissens;

— der Ansatz der Verhaltensmodifikation;

— der auf das Familiensystem gerichtete Ansatz zur Aufarbeitung der strukturellen und
individuellen Probleme (materielle Lebensbedingungen, Berufsfragen, Partnerproble-
me, Erziehungskonflikte, Probleme auBerfamilialer Kommunikation und Interaktion);

— der bediirfnis- und handlungsorientierte Ansatz, der von der Selbsterfahrung der
Betroffenen ausgeht und konkrete Hilfen auf der Basis von Reflexion, Aktion und
Information anstrebt (z.B. Elterngruppenarbeit);

— der Ansatz des ,5kologischen Eingreifens‘ (vgl. BRONFENBRENNER), der von einer
Verinderung der Lebensbedingungen der Familie (Erndhrung, Gesundheit, Wohnung,
Arbeitsplatz) indirekte Lernprozesse erwartet und gleichzeitig eine Strategie der
Anregung und Unterstiitzung der Elternrolle in Alltagssituationen verfolgt;

— die Verkniipfung von handlungsorientiertem und kognitivem Ansatzin der Elternarbeit
der Kindergiirten und Kindertagesstitten, der Eltern-Kindergruppen sowie institutio-
nalisierter Familienbildung und Beratung (Verbundensystem).

Es 4Bt sich nicht {ibersehen, da mit zunehmender Institutionalisierung der Elternbildung
die beiden erstgenannten Ansitze an Boden gewinnen. Die Legitimitit dieses Ansitze ist
angesichts der Bediirfnisse vieler Eltern nach Information und Orientierung nicht
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grundsitzlich zu bestreiten; dies gilt insbesondere fiir jene Varianten des Kognitiven
Ansatzes, die eine selbstgeleitete Erweiterung des Sozialisationswissens von Eltern (z. B.
iiber das Medium Elternbriefe} anstreben. Gleichzeitig finden jedoch innerhalb dieser
Ansitze Strategien der ,,Professionalisierung‘‘ der Elternrolle Verbreitung, die problema-
tische Folgen fiir das Selbstbild von Eltern, fiir die Moglichkeit selbstorganisierten und
selbstkontrollierten Lernens und fiir die Chancen selbstbestimmten erzieherischen
Alltagshandelns zeitigen.

Zu den Gefahren einer ,,Professionalisierung* der Elternrolle

Das Unbehagen an einer Theorie und Praxis von Elternbildung, welche eine ,,Professiona-
lisierung* der Elternrolle vertritt, 1iBt sich in dhnlicher Weise bezeichnen, wie das
Unbehagen, das in der neueren Familienforschung bei Untersuchungen iiber soziale
Bedingungen familidrer Kommunikation gegeniiber gingigen Theorien der Sozialisation
und daraus abgeleiteten praktischen padagogischen und bildungspolitischen MaBnahmen
zum Ausdruck gebracht wird (vgl. MOLLENHAUER 1975):

(1) Elternbildung produziert insbesondere dort, wo sie auf meBbare Erfolge abzielt, eine
spezifische Art von Wissen, ndmlich rezeptartige Losungen im Sinne von Wenn-Dann-Zu-
sammenhangen fiir pddagogisches Handelns; es entsteht dadurch gleichsam ein Reservoir
von Techniken, die mehr oder weniger gut beherrscht und mehr oder weniger erfolgreich
eingesetzt werden konnen. Die soziale und emotionale Bezichungsstruktur der Familie
sowie die Befindlichkeit der einzelnen Familienmitglieder spielen dabei keine oder eine
geringe Rolie.

(2) Elternbidlung im Sinne einer Professionalisierung der Elternrolle legitimiert sich in
erster Linie als Mittel zum Ausgleich sozialer und kultureller Ungleichheit. Ahnlich wie
andere Maflnahmen sog. kompensatorischer Erziehung stellt sie sich in den Dienst einer
expansiven Bildungspolitik; damit stellt sie sich gleichzeitig — wie es die kompensatorische
Erziehung in der Regel tut — in den Dienst jener Kriterien und Standards von
Schulleistungen, Schulerfolg und sozialem Aufstieg, die vom bestehenden Bildungssystem
und vom bestehenden Beschiftigungssystem immer schon vorgeben und belohnt werden.
Es 148t sich nicht verkennen, da damit die Anforderungsprofile des institutionalisierten
Bildungssektors auch zu Lernzielen der Elternbildung und — damit — zu Lernzielen der
Erziehung von Kindern in der Familie werden. Um vielleicht ein extremes, aber sicher
nicht wirkungsloses Beispiel zu nehmen: wenn die Zeitschrift ,Eltern‘ ein Diplom fiir
Eltern ausarbeiten 148t und als Beitrag zur Elternbildung anpreist und verbreitet, kann sie
deshalb mit so groBem Zuspruch rechnen, weil Eltern sich mit diesem Diplom eine
Verhaltenssicherheit in Sachen Erziehung einkaufen konnen, die gieichzeitig den Erfolg
ihrer Kinder in Sachen schulischem Lernen zu verbessern versprechen. Die angedeutete
Indienstnahme von Elternbildung zugunsten vorgegebener Leistungskriterien muf die
Suche nach spezifischen pidagogischen Zielsetzungen der Familienerziehung blockieren.

(3) Elternbildung im Sinne einer Professionalisierung der Elternrolle tendiert dazu, das
Erziehen als eine Titigkeit im Sinne verselbstindigten, bewuBten, von methodisch-techni-
schem Wissen gesteuerten Lehrens zu definieren und zu férdern. Der Preis, der dafiir
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bezahlt werden muB, besteht in einer weitgehenden Vernachléssigung jener Bedingungen,
von welchen das Leben von Erwachsenen in einem bestimmten, gesellschaftlichen
Kontext nachhaltig gepridgt wird, und in einer weitgehenden Vernachldssigung der
Tatsache, daB die Familie die vielleicht letzte padagogische Institution darstellt, ,,in der die
Kinder vornehmlich durch Teilnahme am Leben der Erwachsenen lernen‘ (MOLLENHAU-
ER 1975, S. 11). Indem Elternbildung den Umgang zwischen Mitgliedern der Familie
gleichsam verschult, kdnnte sie einen nicht zu unterschétzenden Beitrag zur weiteren
Entfremdung im Bereich zwischenmenschlicher Beziehungen leisten.

Es lassen sich bei der vermutbaren Verstarkung offentlicher MaBnahmen zur
,,Professionalisierung‘* der Elternrolle insbesondere die folgenden Gefahren benennen:

— die Gefahr der Verbreitung von Formen der Belehrung, wie sie im Bereich schulischen
Lernens iiberhandnehmen, d.h. die Vernachlassigung von spezifischen Lebenslagen,
Situationen, Bediirfnissen zugunsten der Vermittlung von kanonisierten, im Sinne von
Curricula aufbereiteten Wissens- und Fahigkeitselementen;

— die Gefahr der Zertifikationsorientierung, d.h. die Einfithrung von Formen der
Beurteilung, Bescheinigung und Berechtigungszuschreibung, die abfragbares Wissen
zum Standard erzieherischen Umgangs machen;

— die Gefahr der Fortschreibung oder gar Verstidrkung der gesellschaftlichen Isoliertheit
der Familie, indem sie von Experten abhingig gemacht wird.

Kritische Thesen zur Verschulung der Elternbildung: Eltern schulpflichtiger
Kinder als Objekte professionell veranstalteter Belehrung

1. Es gibt, neben Schiilern, keine gesellschaftliche Gruppe, die in #hnlichem Umfang von
den Auswirkungen piadagogischer Institutionen betroffen ist wie die Eltern schulpflichti-
ger Kinder. Im iiberwiegenden Teil aller Familien stellt das Schulschicksal des Kindes
zeitweilig oder stindig einen der stirksten Belastungsfaktoren fiir die Mutter und damit
auch fiir das gesamte Interaktionssystem der Familie dar.

2. Die in den letzten Jahren zu beobachtende quantitative und qualitative Expansion der
Schule (Verldngerung der Schulzeit nach ,oben‘ und ,unten‘, Einbeziehung der unter-
richtsfreien Zeit in den EinfluBbereich der Schule, zunehmende Bedeutung des
schulischen Berechtigungswesens) hat bei den Eltern unterschiedliche, z.T. extreme
Reaktionen hervorgerufen: totale Unterwerfung unter die schulischen Leistungsnormen,
heftige Kritik an der Schule als ,krankmachender* Institution, verbreitet auch resignierte
Apathie gegeniiber der Unausweichlichkeit von Schule.

In dieser Situation ist es sehr leicht, Eltern von der Notwendigkeit ihrer eigenen
Schulung zu iiberzeugen. Die Motive dazu sind allerdings in starken Insuffizienzgefiihlen
der Eltern begriindet. Eltern sind dann bereit, ,,alles zu tun, um ja nichts zu versiumen*.
(Von dieser Situation profitiert u.a. ein stindig expandierender Buchmarkt.)

3. Die schulbezogene Elternbildungsarbeit spielt sich noch weitgehend als autoritative
Belehrung der Eltern ab. Ausgangspunkt dieser praktischen Arbeit, wie iibrigens auch
eines groBen Teils der theoretischen Literatur iiber Elternbildung, sind eine Reihe von
Annahmen iiber defizitire Erziehungskompetenzen der Eltern, strukturelle Erzichungs-
schwichen der Familie u.i., Annahmen, die u.a. geeignet sind, die hierarchischen
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Interaktionsbedingungen zwischen professionellen Elternbildnern und ,belehrungsbe-
diirftigen‘ Eltern-Klienten zu legitimieren.

4. Als Kriterium von elterlicher Kompetenz/Inkompetenz werden erwartete oder
unterstellte Effekte der familialen Erziehung im Blick auf den Erfolg des Kindes in der
Schule gewihlt: Eltern sind je nachdem kompetent oder inkompetent, ob sie effektive
schulvorbereitende Erziehung leisten oder nicht.

Die gelungene Anpassung der Kinder an die institutionellen Regelungen und
Leisungsforderungen der Schule wird unter der Hand zum MaBstab vorschulischer und
auBerschulischer familialer Erziehung. Unter dieser Bedingung ist die Erziehungssituation
der Familie weniger durch eine strukturelle Erziehungsschwiche gegeniiber den ,gestiege-
nen Anforderungen‘ der Schule gekennzeichnet, sondern vielmehr als Folgewirkung
struktureller Ubermacht der Organisation Schule zu sehen.

5. Vordfingliche Aufgabe erziehungswissenschaftlicher Forschung und Innovation ist

darum, Probleme miflingender Interaktion zwischen Eltern und den bestehenden

-padagogischen Organisationen und ihren Vertretern zu bearbeiten. Ziel ist, Eltern kritik-

und handlungsféhig zu machen gegeniiber der Institution Schule.
Dazu bedarf es

— einer Analyse der Widerspriiche zwischen der tédglich erfahrenen Abhéngigkeit der
Familie von den Leistungsforderungen der Institution Schule und deren alltagstheoreti-
scher Legitimation durch die Eltern,

— einer Aufkldrung der Eltern iiber die institutionellen und gesellschaftlichen Funktionen
und Folgen schulischer und familialer Erziehung,

— der Entwicklung langfristiger Perspektiven und kurzfristiger Handlungsmdglichkeiten
fiir Eltern, die geeignet sind, Eltern aus der reaktiven Abhingigkeit von der Schule zu
befreien.

6. Vermutlich gelingt dies nur, wenn Elternbildung sich weniger an vermeintlichen oder
tatsdchlichen Defiziten familialer Erziehung orientiert, sondern stiarker an vorhandenen
Kompetenzen und Ressourcen der Eltern selbst ansetzt. Elternbildungsarbeit muf3 daher
auf die Entdeckung und Schaffung von Handlungsstituationen gerichtet sein, in denen
Eltern die Erfahrung machen, eigenen EinfluB auf die Interaktionsbedingungen in den
bestehenden padagogischen Organisationen ausiiben zu konnen.

Einige Kriterien zur Beurteilung und Planung von MaBnahmen der
Elternbildung

1. Theorie und Praxis der Elternbildung sind darauf hin zu priifen, ob Begriindung,
Zielsetzung und MaBnahmen einander entsprechen. Werden z.B. als Begriindung
strukturelle Miéngel angefiihrt, die MaBnahmen aber auf systematische und situative
Vermittlung von Sozialisationswissen beschrinkt, so besteht eine deutliche Diskrepanz
zwischen Begriindung und MaBnahme.

Eine rein kognitiv orientierte Elternbildung und Elternarbeit, die die sozialen Variablen
der Familienerziehung allenfalls als sekundire EinfluBfaktoren einschétzt, reduziert ihre
MaBnahmen auf psychologische und padagogische Inhalte der Elternbildung.
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2. Praktizierte Elternbildung geht davon aus, daB Einstellungen und Verhaltensweisen der
Eltern als Erzieher verdnderbar sind. Elternbildung ohne vorausgehende und begleitende
Untersuchung der Bedingungen und Wirkungen von Lernprozessen setzt sich der Gefahr
aus, willkiirlich und ineffektiv zu verfahren. Zu untersuchen ist daher, unter welchen
Bedingungen das familiale Interaktions- und Kommunikationssystem beeinflufit werden
kann.

3. Elternbildung muB nicht nur die Bedingungen und Wirkungen der Einstellungs- und
Verhaltensdnderung beriicksichtigen, sondern ebenso wichtig ist die Frage nach der
Praxisrelevanz des fiir Informations- und Beratungszwecke eingesetzten Sozialisations-
wissens. Dazu zihlt auch die Auseinandersetzung mit den unterschiedlichen Formen des
Informationszugangs und der Informationsverarbeitung.

4. Systematischer und situativer, kognitiver und sozialemotionaler Zugang kdnnen nicht
isoliert erfolgen, da sie in einem interdependenten Zusammenhang stehen. Eigenerfah-
rung und Reflexion bediirfen der Ergidnzung durch Information und Erarbeitung von
Handlungsmustern auf der Grundlage diskursiver Zielerorterung. Eigenaktivitdt und
Selbststeuerung der Betroffenen schlieBen belehrende Information nicht aus, weisen ihr
aber nur instrumentelle Funktion zu. Verbale Aufarbeitung von Familien- und Erzie-
hungsproblemen mufB3 soweit wie moglich an Praxiserfahrung ankniipfen oder in sie
eingebunden sein.

5. Ob Eltern Objekt oder Subjekt der Elternarbeit und Elternbildung sind, ist ablesbar am
Grad der Institutionalisierung und damit verbundenen Biirokratisierung, an der Mitbe-
stimmung der Eltern, an der Auswahl der Lerninhalte und dem methodischen Vorgehen,
an der aktiven Beteiligung der Eltern in Fragen auBBerfamilialer Erziehung.

6. Konzept und Praxis der Elternbildung sind darauf hin zu priifen, in welcher Weise sie
Informations- und Beratungsdienste punktuell und kontinuierlich, passiv und aktiv
verfiigbar machen (Verkniipfung von service-taking und sevice-bringing, dezentralisierte
soziale Infrastruktur, Elternarbeit als Teil der Gemeinwesenarbeit, Verbundsystem von
Ehe-, Familienbildung und Beratung) und die Elternbildungsarbeit zugleich prophylak-
tisch und therapeutisch ausgerichtet ist.

7. MaBnahmen der Elternarbeit und Elternbildung sind darauf hin zu befragen, ob sie
Familien in die Lage versetzen, neue Erfahrungen zu machen, neue Beziehungen
einzugehen und neue Bezugsgruppen aufzubauen. Erfahrungen mit Elterninitiativen,
Eltern-Kind-Gruppen, Nachbarschaftshilfe etc. machen deutlich, daB reflexives Erzie-
hungshandeln eher auf diese Weise als durch aus der Lebenswelt der Familie ausgelagerte
Bildungsangebote zu férdern ist. (Balance von direktem und indirektem Lernen.)

8. Elternarbeit und Elternbildung sind daran zu messen, ob sie fiir die beteiligten Eltern
eine Balance von Intimitét und Distanzierungsmdglichkeit erlauben. Kursartige Elternbil-
dungsveranstaltungen z. B. erschweren oder verhindern hdufig, Probleme der innerfami-
lidren Interaktion zum Thema zu machen.

9. MaBnahmen der Elternarbeit und Eiternbildung sind darauf hin zu befragen, ob sie an
Alltagsproblemen von Familien (z.B. babysitting) ansetzen und ob sie es dort, wo sie
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Beratung und Hilfe fiir psychosoziale Problemlagen anbieten, zu vermeiden verstehen, die
Betroffenen als ,,Problemfille” zu behandeln und im BewuBtsein abweichenden
Verhaltens zu belassen.

10. MaBnahmen der Elternarbeit und Elternbildung sind daran zu messen, ob sie nicht nur
die Eltern (in der Regel die Miitter), sondern das ganze Familiensystem betreffen und ob
sie Gelegenheiten und Anregungen zu gemeinsamen Aktivitdten von Eltern und Kindern
im Rahmen der Kernfamilie, im Rahmen familieniibergreifender Gruppen und Veranstal-
tungen sowie im Rahmen von Erziehungs- und Bildungsinstitutionen anbieten.
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