penocs DIPF @

Open Access Erziehungswissenschaften

Bach, Heinz; Thiersch, Hans
Die soziale Karriere verhaltensgestorter Kinder und Jugendlicher - Probleme

der Kooperation zwischen Sonderpédagogik und Sozialpddagogik

Blankertz, Herwig [Hrsg.]: Interaktion und Organisation in padagogischen Feldern. Bericht Giber den 5. Kongress
der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft vom 29. - 31.3.1976 in der Gesamthochschule in Duisburg.
Weinheim ; Basel : Beltz 1977, S. 195-218. - (Zeitschrift fur Padagogik, Beiheft; 13)

Quellenangabe/ Reference:

Bach, Heinz; Thiersch, Hans: Die soziale Karriere verhaltensgestorter Kinder und Jugendlicher -
Probleme der Kooperation zwischen Sonderpadagogik und Sozialpadagogik - In: Blankertz, Herwig
[Hrsg.]: Interaktion und Organisation in padagogischen Feldern. Bericht tiber den 5. Kongress der
Deutschen Gesellschaft fir Erziehungswissenschaft vom 29. - 31.3.1976 in der Gesamthochschule in
Duisburg. Weinheim ; Basel : Beltz 1977, S. 195-218 - URN: urn:nbn:de:0111-pedocs-232050 - DOI:

10.25656/01:23205

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-232050

https://doi.org/10.25656/01:23205

in Kooperation mit / in cooperation with:

BELTIZJUVENTA

http://www.juventa.de

Nutzungsbedingungen

Gewabhrt wird ein nicht exklusives, nicht tibertragbares, personliches und
beschranktes Recht auf Nutzung dieses Dokuments. Dieses Dokument ist
ausschlieBlich fir den personlichen, nicht-kommerziellen Gebrauch
bestimmt. Die Nutzung stellt keine Ubertragung des Eigentumsrechts an
diesem Dokument dar und gilt vorbehaltlich der folgenden Einschréankungen:
Auf  samtlichen Kopien dieses Dokuments miissen alle
Urheberrechtshinweise und sonstigen Hinweise auf gesetzlichen Schutz
beibehalten werden. Sie dirfen dieses Dokument nicht in irgendeiner Weise
abandern, noch dirfen Sie dieses Dokument fur offentliche oder
kommerzielle Zwecke vervielféltigen, offentlich ausstellen, auffihren,
vertreiben oder anderweitig nutzen.
Mit der Verwendung dieses
Nutzungsbedingungen an.

Dokuments  erkennen  Sie die

Kontakt / Contact:

pebocs

DIPF | Leibniz-Institut fur Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited right to
using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial use. Use
of this document does not include any transfer of property rights and it is
conditional to the following limitations: All of the copies of this documents must
retain all copyright information and other information regarding legal
protection. You are not allowed to alter this document in any way, to copy it for
public or commercial purposes, to exhibit the document in public, to perform,
distribute or otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated conditions of
use.

Digitalisiert

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft



Zeitschrift fur Pddagogik

13. Beiheft



Zeitschrift fiir Piadagogik

13. Beiheft

Interaktion und Organisation
in padagogischen Feldern

Bericht iiber den 5. Kongref3 der
Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft
vom 29.-31. 3. 1976 in der Gesamthochschule in Duisburg

Im Auftrage des Vorstandes
herausgegeben von Herwig Blankertz

Beltz Verlag - Weinheim und Basel 1977



CIP-Kurztitelaufnahme der Deutschen Bibliothek

Interaktion und Organisation in pidagogischen
Feldern : Bericht iiber d. 5. Kongress d. Dt.
Ges. fiir Erziechungswiss. vom 29. - 31. 3, 1976
in d. Gesamthochsch. in Duisburg / im Auftr.
d. Vorstandes hrsg. von Herwig Blankertz. -
‘Weinheim, Basel : Beltz, 1977.

(Zeitschrift fiirr Pidagogik : Beih. ; 13)

ISBN 3-407-41113-8
NE: Blankertz, Herwig [Hrsg.]; Deutsche Gesell-
schaft fiir Erziehungswissenschaft

© 1977 Beltz Verlag - Weinheim und Basel

Gesamtherstellung: Beltz, Offsetdruck, 6944 Hemsbach {iber Weinheim
Printed in Germany

ISSN 0514-2717

1SBN 3407411138



Inhaltsverzeichnis

HERWIG BLANKERTZ

A. Abhandlungen

WOLFGANG KLAFKI

Organisation und Interaktion in padagogischen Feldern — Thesen und Argumenta-
tionsansédtze zum Thema und zur Terminologie . . . . . . . .. ... .. ... ..

KLAUS MOLLENHAUER

Interaktion und Organisation in pddagogischenFeldern. . . . . . .. .. ... ..

THEODOR SCHULZE

B. Berichte der Arbeitsgruppen

TrHomAas HANISCH

Schulorganisation und Curriculumreform — Integration von Berufsbildung und
Allgemeinbildung in der Sekundarstufe II am Beispiel des Schulversuchs Kolleg-
stufeNW . . . L L L

Lupwic HUBER/HARTMUT HENTSCHEL

Projektstudium und Hochschulorganisation . . . . . . ... ... ........

GUNTER KoLB
Mediendidaktik und Medienforschung in wissenschaftstheoretischer Sicht . . . . .

Doris KNAB/ULRICH KROLL

Partizipation im Bildungswesen zwischen programmatischem Anspruch und
Realisierungsproblemen . . . . . . .. ... . ... ... ... ...

WALTER HORNSTEIN

Interaktion und Organisation in der pddagogischen Beratung — Theoretische
AnsdtzeundPlanungen. . . . . . ... Lo L L

11

39

57

89

101

117

123



LiNE KossoLAPOW

Rollenspiel als Medium der Entwicklung sozialer Kompetenz im vorschulischen
Bereich . . . . . . . . .. e

HEeInrRICH DAUBER/LUDWIG LIEGLE/RITA SUSSMUTH

Familienerziehung und Professionalisierungder Elternrolle . . . . . .. ... ..

DIETER BAACKE

Erfahrungen und Probleme mit Projektenim Bereich der Gemeinwesenarbeit . . .

HEeinz BAcH/HANS THIERSCH

Die soziale Karriere verhaltensgestorter Kinder und Jugendlicher — Probleme der
Kooperation zwischen Sonderpiddagogik und Sozialpddagogik . . . . . .. .. ..
WALTER DURR/MICHAEL EHRKE

Zur theoretischen und praktischen Relevanz empirischer Bildungsforschung . . . .

CHRISTIAN MARZAHN

Lernprozesse und Kommunikationsstrukturen in selbstverwalteten Jugendzentren .

KARL-HEINZ SAHMEL/DIETER JUNGK

Jugendliche ohne Ausbildungschancen als berufspddagogisches Problem . . . . . .

WILHELM MADER/HELLA KUHNEL

Adressatenbezugin der Erwachsenenbildung. . . . . . . ... ... .......

RupoLr KUNzLI/KARL FREY

Fachdisziplinen in der Bildung — Disziplinierung oder Befreiung durch Wissen-
schaft? . . . . . . e e e
CHRisTA CREMER/WOLF R. KLEHM

Methodologische Probleme handlungsorientierter Curriculuminnovation . . . . .

ULLRICH BOEHM/MICHAEL SCHABLOW

Schuikritik als Kapitalismuskritik . . . . . . ... ... ... ... ...,

ULRICH HERRMANN/GERD FRIEDERICH

Qualifikationskrise und Schulreform — Berechtigungswesen, Uberfiillungsdiskus-
sion und Lehrerschwemme. Aktuelle bildungspolitische Probleme in historischer
Perspektive . . . . . . . .. L
GERT LOOSE

Interkultureller Vergleich iiber Beziehungen von Schulleistung und familialer
Sozialisation — Die IEA-Studien

RAINER KLEFFMANN

Fortschreitende Erzichungswissenschaft und miBlingende Interaktion . . . . . . .

8

157

173

181

195

219

235

251

261

273

281

295

309



HeINz BAcH/HANS THIERSCH

Die soziale Karriere verhaltensgestorter Kinder und Jugendlicher
— Probleme der Kooperation zwischen Sonderpadagogik und
Sozialpadagogik *

1. Vorbemerkung

Ausgang der Arbeitsgruppe war die Feststellung, dal Sonderpadagogik und Sozialpad-
agogik z.Z. kaum miteinander diskutieren und kooperieren, obwohl sie nach ihren
Aufgaben und ihrer wissenschaftlichen Fundierung vieles miteinander zu tun haben
konnten; das Problem der Kooperation aber sollte nicht als allgemeines verhandelt
werden, sondern anhand einer konkreten, sinnvoll gemeinsam zu erdrternden Frage. Die
Biographie vieler Kinder in der groBen Gruppe der Verhaltens- und Lerngestorten—oder
anders benannt: der sozial Auffilligen — verlduft in den Zustéindigkeiten beider
Disziplinen und der ihnen zugeordneten Institutionen. So lag es nahe, das Problem der
sozialen ,,Karriere‘‘ verhaltensgestorter Kinder und Jugendlicher zu thematisieren; von
dieser Erorterung aus sollte gepriift werden, welche Konsequenzen sich fiir das
Kooperationsproblem ergeben.
Auf die Ausschreibung fiir die Arbeitsgruppe ergaben sich folgende Kurzreferate:

— WOLFGANG JANTZEN, Bremen:
»Biographie, Zeitplan und schlechte Individuation — Versuch einer kritischen Anwen-
dung von SEVES materialistischer Personlichkeitstheorie auf die Analyse der sozialen
Karriere verhaltensgest6rter Kinder und Jugendlicher.*

— NORBERT MYSCHKER, Hamburg:
»ooziale Entwicklungsbedingung und Personlichkeitsstruktur bei delinquenten Jugend-
lichen — empirische Daten, sozial- und sonderpadagogische Konsequenzen.

— HELGE PETERS, Oldenburg:
»Der Labeling Approach: Grundlage einer sozial- und sonderpédagogischen Theorie?*

— J.R.ScHULTHEIS, Kiel:
»Kritische und konstruktive Aspekte zu einem kiinftigen Wissenschaftscharakter der
Sozial- und Heilpidagogik.*

— WALTER THiMM, Heidelberg:
»Zum Verhiltnis von Sozialpddagogik und Sonderpiadagogik.‘

— ERICH WESTPHAL, Oldenburg:
»S0zio-kulturelle Benachteiligung und psychische Verfassung lernbehinderter Sonder-
schiiler — zur Kennzeichnung eines integrationspidagogischen Handlungsfeldes.**

* Arbeitsgruppenleiter: HEiNz Bacx und HaNs THIERSCH
Referenten: WOLFGANG JANTZEN, NORBERT MyYsScHKER, HELGE PETERs, J. R. SCHULTHEIS,
WALTER THiMM und ErRicH WESTPHAL.

195



Die Arbeitsgruppe konnte die in den Referaten angebotene Problem-Vielfalt nicht
diskutieren; sie beschriankte sich auf zwei Schwerpunkte:

— auf die Erorterung dessen, was als Realitit von Verhaltensschwierigkeit angenommen
werden kann, und

~ auf — leider — nur knappe SchluBbemerkungen zum Verhiltnis von Sozialpddagogik und
Sonderpddagogik.

Die Diskussion zur Realitdt von Verhaltensschwierigkeiten entziindete sich an drei
Referaten, die — im Kontext dieses Kongresses — genommeri werden konnen als
Reprisentanten der drei Grundpositionen, die z. Z. die wissenschaftstheoretische Diskus-
sion, und damit also die Diskussion fiir die Voraussetzungen der Definition von Realitit,
bestimmen: Den kritischen Rationalismus, den Materialismus, den Interaktionismus.

Die drei Referate sollen — zusammengefa3t — zunéchst wiedergegeben werden; das von
MYSCHKER ist verhaltenstheoretisch orientiert und macht die praktischen Konsequenzen
der eigenen Arbeit deutlich; es wurde diskutiert vor dem Hintergrund der Referate von
JAanTZEN und PETERS, die ihre Position genereller explizieren und deshalb vorangestellt
werden.

2. Biographie, Zeitplan und schlechte Individuation — Versuch einer kritischen
Anwendung von (SEVES) materialistischer Persénlichkeitstheorie auf die
Analyse der sozialen Karrieren verhaltensgestérter Kinder und
Jugendlicher' (JANTZEN)

Mit dem Einbringen des Ansatzes materialistischer Personlichkeitstheorie — im folgenden
anskizziert auf der Basis von SEVES Buch iiber ,,Marxismus und Theorie der Personlich-
keit*? — sollen Anregungen zur Erforschung eines Kernproblems der Sozialpidagogik wie
Behindertenpiddagogik gegeben werden, vor dem beide Wissenschaften nach wie vor in
vielen Aspekten begrifflos verharren. DaBl derartige Anregungen nicht losgeldst von
Praxis konstituiert sind, auf Praxis im Sinne der Einlosung der von der UNO deklarierten
Menschenrechte wie der Rechte des Kindes angelegt sind, versteht sich auf dem
Hintergrund der erschreckend hohen Zahlen behinderter und gestorter Kinder und
Jugendlicher in der BRD 3 ebenso, wie im Erkenntniszusammenhang des historischen und

1 Das Referat wird auch erscheinen in: WoLFGANG JaNTZEN: ,,Konstitutionsprobleme materialisti-
scher Behindertenpadagogik*‘. Gesammelte Aufsitze (Andreas Achenbach) Loflar 1977.

2 Seve, Lucien: ,,Marxismus und Theorie der Personlichkeit* (Marxistische Blitter) Frankfurt/M.
1972. '

3 Nach in der im Kolner-Arzte-Verlag erscheinenden Zeitschrift ,,medizin heute* referierten
Untersuchungen an Kleinkindern in Miinchen und Hamburg sind 22% bis 25% der Kinder
,medizinisch auffillig (Deutsche Volkszeitschrift vom 15. 1. 1975, S. 16 ,,Wie es um die
Gesundheit steht*). Nach den ersten Ergebnissen der regelméBigen Vorsorgeuntersuchungen bei
Sauglingen und Kleinkindern bis zum vollendeten 4. Lebensjahr, die vom 2. — 4. Lebensjahr bei
den Ortskrankenkassen nur noch fiir 23,5% der Kleinkinder, bei den anderen Kassen fiir 35%
wahrgenommen wird (es darf somit durch Selektion unterer Schichten aus der Untersuchung
aufgrund der starken Verkniipfung dieses Merkmals mit gesundheitlicher Belastung eine
erhebliche Unterschitzung der gesundheitlichen Belastungen der Kinder angenommen werden),
wurden bei 16,3 % der Kinder Krankheiten, Fehibildungen und Entwicklungsstérungen festgestellt
(Fehlbildungen insgesamt 9,2 %). Die hohen Zahlen der Lernstérungen, Verhaltensstdrungen und
Sprachstorungen in den Grundschulen, die Zahl der Hauptschiiler ohne Abschlu8, die mehr und
mehr steigenden Quoten psychiatrisch behandlungsbediirftiger Kinder und Jugendlicher (insbe-
sondere auch im Zusammenhang des Alkoholismus) werden als bekannt vorausgesetzt.
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dialektischen Materialismus im Sinne der elften Feuerbachthese * nicht die Neuinterpreta-
tion, sondern die Veridnderung dieser Verhiltnisse im Vordergrund des Erkenntnisinter-
esses zu stehen hat.

SEveEs Buch wird aus einer Reihe von Publikationen, die sich mit Fragen der
Konstitution materialistischer Psychologie beschiftigen und in den letzten Jahren in
deutscher Sprache erstmalig erschienen bzw. zugédngig wurden, herausgegriffen, da es
durch die systematische Rekonstruktion der im Werk von KARL MARX angelegten
Elemente einer Theorie der Personlichkeit® wie ihrer kenntnisreichen und originellen
Weiterentwicklung die Diskussion in Philosophie, Psychologie und Padagogik, soweit dem
historischen und dialektischen Materialismus verpflichtet, auBerordentlich befruchtet
hat®. Unbestritten’ ist in dieser Diskussion die grundlegende Bedeutung des SEvEschen
Buches, wie sie NEUNER anléBlich einer Tagung der Arbeitsgemeinschaft ,,Herausbildung

4 Marx, KarL: ,,Thesen iiber Feuerbach, in: Marx-Engels-Werke (MEW) Bd. 3, (Dietz)
Berlin/DDR 1969, 5-7.

5 Eine Rekonstruktion, deren Begrenzungen in Ubereinstimmung mit der Arbeitsgemeinschaft
,, Herausbildung sozialistischer Personlichkeiten‘ der Akademie der Padagogischen Wissenschaft
der DDR in folgenden Punkten gesehen wird: ,,L. SEve unterschitzt jedoch die Friihschriften von
Marx und ENGEeLs wenn er in der Entwicklung der Marxschen Auffassung zur Personlichkeit von
1844 bis zur ,,Deutschen Ideologie“ die Diskontinuitédt iibertont. Im gesamten theoretischen
Ansatz ist bei L. SEvE eine Verkiirzung der Marxistisch-Leninistischen Personlichkeitsauffassung
festzustellen. Diese duflert sich vor allem in folgendem: Es geht der geschichtliche Proze8 der
praktischen Umgestaltung der gesellschaftlichen Verhiltnisse, die historisch-konkrete Praxis,
unter. Ungeniigend verarbeitet sind auch die Aussagen von Marx und Eencers zum Klassen-
kampf, zur historischen Rolle der Arbeiterklasse und ihrer revolutioniren Partei. Es fehlt fast vollig
der Leninismus, insbesonder die Verarbeitung der Leninischen Prinzipien des Parteilebens und des
Parteiaufbaus, die fiir die Weiterentwicklung der marxistisch-leninistischen Theorie der Person-
lichkeit besonders wichtig sind“. Zitiert nach Horst Apam ,,Marxismus und Theorie der
Personlichkeit*, Protokoll einer Diskussion der Arbeitsgemeinschaft ,,Herausbildung sozialisti-
scher Personlichkeiten der Akademie der Pidagogischen Wissenschaften der DDR am 25. 5.
1973, Piadagogik 28 (1973) 12, 1099-1110, S. 1099. Ich fiige hinzu: Und es fehlt insbesondere die
gesamte materialistische Erkenntnistheorie! (vgl. W. I. LENIN ,,Materialismus und Empiriokritizis-
mus*, Lenin-Werke (LW) Bd. 14 (Dietz) Berlin/DDR 1973; W.1. LEnin,,Philosophische Hefte®,
LW, Bd. 38, (Dietz) Berlin/DDR 1973).

6 Insbesondere sei auf die folgenden Publikationen verwiesen: SANDKUHLER, HANs-JORG: ,,Praxis
und GeschichtsbewuBtsein* (Suhrkamp), Frankfurt/M. 1973; WEesseL, KARL-FRrIEDRICH: ,,Pdd-
agogik in Philosophie und Praxis (Deutscher Verlag der Wissenschaften) Berlin/DDR 1975;
VoLperT, WALTER: ,,Die Lohnarbeitswissenschaft und die Psychologie der Arbeitstétigkeit*, in:
GroskURTH, PETER und VoLperT, WALTER: ,,Lohnarbeitspsychologie* (Fischer) Frankfurt/M.
1975, 11-196; AUTORENKOLLEKTIV WISSENSCHAFTSPSYCHOLOGIE: ,,Materialistische Wissenschaft
und Psychologie** (Pahl-Rugenstein) Koln 1975.

7 In unterschiedlichem Umfang bestritten wird hingegen die Angemessenheit der Umsetzung in
psychologische Kategorien innerhalb des Kapitels IV ,,Hypothesen fiir eine wissenschaftliche
Theorie der Personlichkeit*, Seve a.a.0., S. 301ff. Die Pole in dieser Diskussion sind zu
kennzeichnen einer seits durch Vorpert a.a.O., S. 99ff., der auf dem Hintergrund der
regulationspsychologischen Diskussion in der materialistischen Arbeitswissenschaft viele Aspekte
fiir angemessen entwickelt hilt und andererseits durch Ute HoLzkaMp-OsTERKAMPS weitgehende
Ablehnung der gesamten in diesem Kapitel getroffenen Aussagen (Ure HoLzkamMP-OSTERKAMP
,»Grundlagen der psychologischen Motivationsforschung* (Campus) Frankfurt/M. 1975, insbe-
sondere Kap. 3.3.6 ,,Individuelle Vergesellschaftung und Individuation; menschliches Wesen und
menschliche Natur‘‘). Zur Rekonstruktion des kritischen Rezeptionszusammenhangs ist ferner zu
verweisen auf ALFRED LORENZER ,,Kritik des Konzepts von Lucien Séve*, Diskussionsvorlage zum
IV. Colloquim ,,Materialistische Hermeneutik*, Bielefeld, 6. — 9. 3. 1975 (im Manuskript) wie auf
die kenntnisreiche und weiterfiihrende Kritik in der Dissertation von GONTER RExILIUs ,,Logische
Konstitution der Subjektivitdt. Versuch der Vermittlung zwischen Individuum und Gesellschaft*
Bremen 1975.
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sozialistischer Personlichkeiten** der Akademie der Pddagogischen Wissenschaften der
DDR am 25. 5. 1973 als Président dieser Akademie inseinem Schluwort hervorgehoben
hat: ,,Das Buch von SivE ist das bedeutendste und aktuellste Vorwort zu einer
marxistischen Theorie der Personlichkeit. Aber es ist eben erst ein Vorwort, groBartig im
Konzept, das Eigentliche, die Ausarbeitung namlich, insbesondere die psychologische,
steht noch aus. Und dies ist keine Kritik an SEVE. Er hat sein Buch als Philosoph und als
ausgezeichneter Kenner von Teilproblemen der Psychologie geschrieben. Die Persnlich-
keitspsychologen sollten, ja sie miissen seine wesentlichen Gedanken aufgreifen,
auswerten und methodisch gestalten‘®,

Unbestritten ist somit der Kern des SEVEschen Buches, die Herausarbeitung und
Differenzierung des zentralen Inhalts der sechsten Feuerbachthese ,,Aber das mensch-
liche Wesen ist kein dem einzelnen Individuum innewohnendes Abstraktum. In seiner
Wirklichkeit ist es das Ensemble der gesellschaftlichen Verhiltnisse“®. Ohne hier im
einzelnen die inhaltliche Entwicklung des Gedankenganges auch nur annéhernd nachskiz-
zieren zu konnen ', seien einige Ergebnisse dieser Analyse als Hintergrund der weiteren
Ausfithrungen benannt:

— ,,Dem menschlichen Individuum ist sein Wesen nicht angeboren; es hat es auBBer sich,
auBermittig, in der Welt der gesellschaftlichen Verhéltnisse (...). Die Humanitit (...) ist
im Gegensatz zur Animalitit (...) keine von Natur aus in jedem einzelnen Individuum
vorhandene Gegebenheit, sie ist die gesellschaftliche Menschenwelt, und jedes
natiirliche Individuum wird dadurch zum menschlichen, daB es sich durch seinen
wirklichen LebensprozeB innerhalb der gesellschaftlichen Verhéltnisse vermensch-
licht 1!,

— ,,Die Geburt der Personlichkeit findet statt in der Arbeit und den Verhiltnissen, die
durch Produktion und Reproduktion erzeugt werden: Basis und Uberbau‘*12.

— Personlichkeit kann nicht in einer Losung von den gesellschaftlichen Bedingungen im
psychobiologischen Raum erfat werden, ebensowenig wie sie in den sozialen

" Bedingungen aufgehen darf im Verzicht auf die Erkldrung der konkreten Einmaligkeit
jedes Individuums, das ,,einmalig im wesentlich Gesellschaftlichen seiner Persénlich-
keit und gesellschaftlich im wesentlich Einmaligen seiner Personlichkeit* ist!3, d.h.
gleichzeitig konkretes Individuum und Ensemble der gesellschaftlichen Verhiltnisse.

— ,,Die Personlichkeit, die wohl die gesellschaftlichen Verhéltnisse zur Grundlage hat, hat
nichtsdestoweniger eine von diesen an sich vollig unabhingig biologische Individualitét
zum Triger, wodurch der Personlichkeit eine psychologische Gestalt aufgendtigt wird,
die kein Aquivalent in dem Bereich der gesellschaftlichen Verhiltnisse besitzt*14; das
Individuum ist somit ,,Juxtastruktur der objektiven gesellschaftlichen Verhéltnisse* 15
ist seitlich in sie hineinversetzt, nicht parallel zu ihnen.

8 Seve, Lucien: ,,Marxismus und Theorie der Personlichkeit*, Ubersetzung aus dem Nachwort zur
dritten franzoésischen Auflage des Buches ,,Marxisme et théorie de la personnalité*, Pidagogik 30
(1975) 1, 10-23, S. 13.

9 Marxa.a.0,S.6.

10 Zur Emfuhrung sollte man zusétzlich auf die inhaltlich guten Zusammenfassungen bei VOLPERT
a.a.0.,, S. 79-99 und SANDKUHLER a.a.0Q., insbesondere S. 330-338, zuriickgreifen, die
allerdings die Lektiire des Seéveschen Buches in keinem Fall ersetzen konnen.

11 Sevea.a.0., 1972, 8. 156.

12 SANDKUHLER a.a.0., S. 331.

13 Sevea.a.O,, 1972, 8. 237.

14 a.a.0,, 1975, S. 19.

15 a.a.0., 1972, S. 251.
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— ,,Personlichkeit ist zu definieren als* lebendiges System von gesellschaftlichen
Verhidltnissen zwischen den Verhaltensweisen in Abhebung von naturwiichsigen
Verhiltnissen zwischen den Verhaltensweisen .

— Die damit vollzogene Einengung des Begriffs von Personlichkeit, insbesondere in der
Diskussion der Pddagogischen Akademie der Wissenschaften in der DDR herausgear-
beitet, wird von SEVE gesehen und im Nachwort zur dritten franzdsischen Auflage
seines Buches festgehalten. Als Philosoph habe fiir ihn die Notwendigkeit bestanden,
,»den Personlichkeitsbegriff in seiner spezifischen Entgegensetzung zur Individualitit zu
verwenden“, andererseits: ,,Das grundlegende Problem fiir den Psychopidagogen ist
der theoretische und praktische Zugang zu konkreten Individuen, also zu Lebewesen,

" deren Persénlichkeit notwendigerweise unter dem Gesichtspunkt der unmittelbaren
Ganzheit aller Aspekte der Individuation gefaBt wird*!’. '

Und die Perspektive, die Kossakowskr in dieser Diskussion herausgearbeitet hat, teilt
SEVE in vollem Umfang (,,Man kénnte es nicht besser sagen*): ,,Meines Erachtens hat die
Personlichkeitspsychologie auf der Grundlage einer exakten Analyse der die Pers6nlich-
keit bestimmenden gesellschaftlichen Verhiltnisse gerade die GesetzmiBigkeit der
Uberfiihrung oder der Umbildung dieser gesellschaftlichen Verhiltnisse in konkrete
Verhaltensweisen, besser: in psychische Regulationsmechanismen der Aktivititen der
Personlichkeit als Aktivititen eines historisch konkreten Individuums zu untersuchen* 4.
Dies ist die Perspektive meiner Ausfithrungen, wobei ich meine, in den von SEVE
formulierten Ansiitzen zur Ausformulierung einer materialistischen Personlichkeitstheo-
rie im Rahmen des Kapitels ,,Hypothesen fiir eine wissenschaftliche Theorie der
Personlichkeit* bereits in mehrfacher Hinsicht Aspekte zu finden, die iiber ein Vorwort zu
einer Theorie der Personlichkeit hinausgehen.

Ausgehend von den Grundbegriffen Handlung, Fihigkeit und Bediirfnis wie der
Aufnahme der MAarxschen Analyse konkreter und abstrakter Arbeit als konkrete und
abstrakte Aktivitdt (und demzufolge konkrete und abstrakte Personlichkeit) versucht
S&vE in Form einer Topologie die Infrastruktur, die Basis der Personlichkeit zu
bestimmen. Die hiermit gegebenen Begriffsstiicke sind im einzelnen zu erortern:

— Handlung (action): ,,Die Personlichkeit ist ein komplexes System von Handlungen, und
das Eigentiimliche an einer Handlung ist, daB sie gesellschaftlich etwas bewirkt*1%;
Handlungen unterscheiden sich von Verhaltensweisen durch ihr gesellschaftliches
Resuitat und die damit gegebene Einbettung in iiberindividuelle Handlungszusammen-
hénge.

— Fahigkeit (capacité): ,,Individuelle Bedingung fiir die Ausfithrung der Handlung, aber
die unermeBliche Mehrzahl der Fihigkeiten wird im Individuum selbst durch eine
Gesamtheit von Handlungen, die wiederum Bedingung dafiir ist, produziert oder
entwickelt“. Fahigkeit ist daher die ,,gegenwiirtige Potentialitdt zur Ausfilhrung einer
Handlung auf beliebiger Stufe 2.

— Bediirfnis: Kennzeichend gegeniiber elementar-organischen Bediirfnissen als n6tigend,
innerlich und homdostatisch ist fiir das entwickelte menschliche Bediirfnis sein

16 a.a.0., S. 194ff.

17 a.a.0,, 1975, S. 17.
18 a.a.0, 8. 15.

19 a.a.0,, 1972, S. 309.
20 a.a.0,, S. 318.
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» Toleranzbereich selbst gegeniiber fortgesetzter Nichtbefriedigung, seine Mittelpunkt-
verschiebung und seine erweiterte Reproduktion ohne innere Schranken*?!. Die
Aktivitdt ist also nicht Folge eines Bediirfnisses, sondern das Bediirfnis Folge einer
Aktivitit, ,,diese Aktivitit selbst istim Verhiltnis zum Bediirfnis das Grundlegende 2
Die objektiven gesellschaftlichen Bedingungen und damit die Gesamtstruktur der
Personlichkeit bestimmen ,,durch Vermittlung des Produkts die gesamte Bediirfnis-
struktur und -entwicklung*?*. Produkt im Sinne von psychologischem Produkt als
,»Summe aller Ergebnisse (...) einer Aktivitit fiir die Gesamtheit der Personlichkeit* 24
tritt in Verhiltnis zum Bediirfnis, die Handlung vermittelt zwischen beiden, das
Verhiltnis von ,,méglichen Resultaten der Handlung und zu befriedigenden Bediirfnis-
sen‘‘, gekennzeichnet als P/B Verhiltnis, ist nach SEVE ,,Zentralelement einer mit der
Gesamtheit einer historisch-materialistischen Auffassung vom konkreten Individuum
gekoppelten wissenschaftlichen Theorie der Motivation“2*,

— Konkrete Aktivitit beinhaltet die ,,unmittelbar auf das Selbst bezogenen Aktivitdten*
(im Sinne des entwickelten Handlungsbegriffs!).

— Abstrakte Aktivitit beinhaltet ,,Aktivitdten der gesellschaftlich produktiven Arbeit*.
Diese Aktivitdt hat natiirlich auch eine konkrete Seite, ,,sie ist aber eben als abstrakte
Arbeit gesellschaftlich produktiv*‘?’.

Zwischen konkreter und abstrakter Aktivitdt liegen intermedidre Aktivititen, z. B. in der
Familie. Von ihnen kann jedoch fiir die topologische Darstellung der Infrastruktur der
Personlichkeit abstrahiert werden, die notwendigerweise ,,als Struktur mit Zeitsubstanz
aufgefalit wird, als zeitliche Struktur, denn nur eine zeitliche Struktur kann der inneren
Logik der Aktivitit eines Individuums, ihrer Reproduktion und ihrer Entwicklung
gleichgeartet sein*?%. Demzufolge ist die Infrastruktur der Personlichkeit mit dem
»Wirklichen Zeitplan‘“ als ,,dem System der zeitlichen Verhiltnisse zwischen den
verschiedenen objektiven Aktivitdtskategorien eines Individuums“?® zu verstehen, wie
sie in dem von SEVE vorgelegten ,,Hypothetischen Entwurf zur allgemeinen Topologie von
in kapitalistischen Individualititsformen produzierten Personlichkeiten* durch die vier
Quadranten gekennzeichnet wird .

»Die konkrete Aktivitit der Abteilung I (Quadrant I,) ist die Gesamtheit der
Lernhandlungen, worin sich die in der konkreten Aktivitdt gebrachten Fihigkeiten
herausbilden und entwickeln. Die konkrete Aktivitdt der Abteilung II (Quadrant II;) ist
die Gesamtheit der Handlungen, die diese Fahigkeiten gebrauchen und unmittelbar zum
Individuum zuriicklaufen. Die akstrakte Aktivitdt der Abteilung I (Quadrant I,) ist die
Gesamtheit der Lernhandlungen, worin sich die Fahigkeiten herausbilden und entwickeln,
die durch die gesellschaftliche Aktivitit und ihren Rahmen, die objektiven gesellschaftli-
chen Verhiltnisse. geboten sind. Die abstrakte Aktivitdt der Abteilung II (Quadrant I1,)

21 a.a.0,, S. 324.
22 a.a.0,8S. 34.
23 a.a.0.,, S. 327.
24 a.a.0.,, S. 368.
25 a.a.0,,S.327.
26 a.a.0., S. 344.
27 ebenda.

28 a.a.0., S. 340.
29 a.a.0,, 8. 341.
30 a.a.0,, S. 355.
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ist die Gesamtheit der Handlungen, die diese gesellschaftliche Arbeit unmittelbar
ausmachen“?!. Der wirkliche Zeitplan, d.h. das System der zeitlichen Verhiltnisse
zwischen den vier Quadranten verschiebt sich im Verlauf eines Lebens, wie SEVE an einem
Beispiel erortert. Fiir das Schulkind liegen die Schwerpunkte bei den ,,auf dem Kreislauf
der konkreten Personlichkeit orientierten Lernhandlungen, mit sehr untergeordnetem
Aspekt indirekter Vorbereitung auf gesellschaftliche Arbeit* (Quadrant Iy), fiir den
Studenten iiberwiegen die Lernhandlungen fiir kiinftige abstrakte Aktivitit (I,), fiir den
Arbeiter ,erdriickendes Vorwiegen der abstrakten Aktivitdt* (I,) und fiir den alten
Menschen: absolutes Vorwiegen der konkreten Konsumaktivitdt (die auch in den anderen
Lebenslaufstadien relativ breit angelegt ist) (1Ii). SEVE resiimiert: ,,Mansieht z. B., wie die
entgegen dem Uhrzeigersinn verlaufende Ablosung der vier vorherrschenden Sektoren,
die von der Psychologie bisher so wenig untersuchte Frage der Lebensetappen und der
psychologischen Wachstumsgesetze erhellen kann*32, Die hier fiir die Untersuchung von
Lebensetappen herausgearbeiteten Zeitplanstrukturen sind fiir die Analyse von Biogra-

31 ebenda; vgl. auch VorpeErT a.2.0., S. 100.
32 Sevea.a. 0., S. 357.
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phien verhaltensgestorter Kinder und Jugendlicher von besonderer Bedeutung, wobei im
Mittelpunkt des Interesses Zeitplanverschiebungen in den Quadranten I zu stehen
haben. Diese Verschiebung, gekennzeichnet durch konkrete Konsumaktivitét, fehlenden
Aufbau von konkreten wie abstrakten Fihigkeiten als neuen Potentialititen zu Handlun-
gen wie auch der fehlenden Vorausgabung von abstrakten Handlungen im gesellschaftli-
chen Produktionsproze8 stellen Strukturen dar, die in gleicher Weise fiir Behinderte, alte
Menschen, Drogenabhingige, Sonderschiiler, jugendliche und erwachsene Straftiter usw.
auszumachen sind.

Explifiziert fiir die Gruppe der Fixer resiimiert der Release-Report: ,,Er realisiert
Kaufzwang bis zur Selbstaufgabe, er ist ein Konsument, der am Ende von seiner exklusiven
Ware selbst konsumiert wird. Diese Gesellschaft ha3t in ihren Fixern leidenschaftlich sich
selbst: Der Fixer ist der konsequente, hochstentwickelte Mensch des Spitkapitalismus.
Weiter geht’s nicht. Wihrend der Fixer jedoch als genaues Sinnbild sich selbst verzehrt,
sorgen andere (...) Drogen dafiir, daB der Laden lduft*, oder in psychoanalytischem
Erkenntniszusammenhang von SANDOR RADO bereits 1926 fiir schwere Formen der
Sucht formuliert: ,,Die ganze seelische Personlichkeit stellt dann, wenn man nur den
Giftstoff hinzunimmt, einen autoerotischen Lustapparat dar. Das Ich ist durch die Libido
des Es vollkommen unterjocht und verddet, — man kann fast sagen zum Es zuriickwandelt
—, die AuBenwelt ignoriert, das Gewissen zersetzt. Man ahnt die ungeheure Bedeutung des
Giftes als einzig interessierenden Stiickes der Realitit und glaubt zu verstehen, wenn sich
der Siichtige schon von Anbeginn seines Leidens an bei der Beschaffung des Giftes iiber
jede rechtliche und moralische Riicksicht hinwegsetzt*34. Selbstkonsum ist lediglich die
extreme Form des Vorherrschens der Konsumaktivitdt im Zeitplan, die Kriminalsoziolo-
gie bietet zahlreiche weitere Beispiele: Konsumaktivitdt durch Diebstahl, Hehlerei,
Zuhiltertum, Raub, Erpressung oder auch Konsumaktivitét auf ein Minimum beschrankt
bei Isolierungen von allen anderen Bereichen, des Zeitplans bei Obdachlosen und
NichtseBhaften. Auf die objektive 6konomische Entsprechung der Verschiebung in diesen
Quadranten die Deklassierung, sei hingewiesen; die Homologie beider Begriffe exemplifi-
ziert die Zusammenhinge 6konomischer wie psychischer Verelendung 3,

Ich habe an anderer Stelle versucht, das Wesen von Behinderung kategorial als Isolation
darzustellen, wobei diese zu verstehen ist als ,,Stérung der Widerspiegelungs-, Aneig-
nungs- (und Vergegenstidndlichungs-) prozesse im innerorganismischen Bereich wie im
Verhiltnis zur objektiven Realitit in Natur und Gesellschaft‘ 36, Der Versuch, Isolation so
gefaBt als Grundkategorie fiir das Verstidndnis pathogener Personlichkeitsentwicklung

33 ,Helft Euch selbst! Der Release-Report gegen die Sucht (Rowohit) Reinbek bei Hamburg
1971, S. 149.

34 Rapo, SANDOR: ,,Die psychischen Wirkungen der Rauschgifte*’, Internationale Zeitschrift fiir
Psycholoanalyse 12 (1926) 3, 510-556.

35 Zur Diskussion um Deklassierung und Verelendung vgl. HERRE, GUNTER: ,,Verelendung und
Proletariat bei Karl Marx* (Droste) Diisseldorf 1973; HorMANN, WERNER: ,,Die Verelendung*
in: ,,Folgen einer Theorie* (Suhrkamp) Frankfurt/M. 1967, 27-60; RexiLius, GUNTER a.a.0.
bzw. im Zusammenhang der Problematik ,Behinderung‘; JaNTzEN, WOLFGANG: ,,Sozialisation’
und Behinderung* (Focus) GieBen 1975, 100~141, bzw. ders. ,,Der berufliche und gesellschaft-
liche Eingliederung Behinderter, in: ,,Jahrbuch der kritischen Medizin‘, Das Argument AS 8,
Berlin-West 1976.

36 Vgl. JaNTZEN, WOLFGANG: ,,Thesen zur begrifflichen Fassung von Behinderung®, anliiBlich eines
Kolloquims der Senatskommission Erziehungswissenschaft der DFG zum Begriff der Behinde-
rung, Bonn-Bad Godesberg, 27.—28. 2. 1976, Veréifentlichung in Vorbereitung in Zeitschrift fiir
Heilpadagogik 27 (1976) 7, sowie ders. ,,Materialistische Erkenntnisheorie, Behindertenpiddago-
gik und Didaktik‘‘, Demokratische Erziehung 2 (1976) 1, 15-29.
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he

ranzuziehen, wird durch SEVEs Analyse nachdriicklich unterstiitzt, indem sie zeigt,

wovon eine Zeitplanverschiebung in den Quadranten der konkreten Konsumaktivitit
isoliert:

37

38

39

40
41

42

Sie isoliert von der Entwicklung konkreter Fahigkeiten, d.h. der Aneignung objektiv
gegebener Realitdt in Natur und Gesellschaft im Zusammeénhang der Aneignung des
gesellschaftlichen Erbes; sie verhindert die ,,auBermittige‘ Entwicklung der Personlich-
keit. '

Sie isoliert von der Entwicklung abstrakter Fihigkeiten, iiber die ein wesentlicher Teil
des gesellschaftlichen Erbes auf den maschinellen Produktionsprozel bezogen vermit-
telt wird. Diese Vermittlung wird deutlich in der zunehmenden Bedeutung prozeBunab-
hingiger Fihigkeiten, in der notwendigen Erweiterung der Qualifikation im Rahmen
der intensiv erweiterten Reproduktion des Kapitals, folglich durchaus im Sinne bei
KERN und SCHUMANN beschriebenen Polarisierungseffekte *’; sie ist noch deutlicher in
sozialistischen Gesellschaften nachzuweisen, wo die Formbestimmtheit der abstrakten
Arbeit durch den KapitalverwertungsprozeB entflit 8,

Die Isolation wird schlieBlich deutlich im ProzeB der Verausgabung abstrakter
Aktivititen im ProduktionsprozeB, als selbst unter den Bedingungen der Dequalifizie-
rung der Arbeitskraft vorzeitiger Intelligenzabbau bei geistig anspruchslosen Tatigkei-
ten kann empirisch als gesichert gelten®®, insofern iiber die im ArbeitsprozeB
vollzogenen Handlungen die Kooperation die sozialen Beziehungen der Menschen
objektiv bestimmt, Kooperation interpersonale Wahrnehmung und Interaktion not-
wendig zugleich als Voraussetzung und als Ergebnis hat *C. Dies spricht nicht gegen die
These der Isolation der Arbeiter voneinander innerhalb des kapitalistischen Produk-
tionsprozesses, die wissenschaftlich*! ebenso hinreichend gesichert wie auch durch
zahlreiche literarische Hinweise Allgemeingut ist*2. Vielmehr wird deutlich, da§
dequalifizierende und entfremdete Arbeitsprozesse, an Zeitplanverschiebungen in den
Quadranten II, festmachbar, weniger personlichkeitszerstorende Folgen haben, als

Vegl. KerN, Horst und SCHUMANN, MICHAEL: ,,Industriearbeit und ArbeiterbewuBtsein* Teil I
(Europiische Verlagsanstalt) Frankfurt/M. 1970.

Eben dieser Aspekt ist bei SEvE in keiner Weise hinlédnglich entwickelt. Indem bei ihm abstrakte
Arbeit und deren Formbestimmung durch das Verhiltnis der Lohnarbeit im Kapitalismus
weitgehend in eins fallen, wird das analytische Instrumentarium fiir Probleme der Personlich-
keitsentwicklung im Sozialismus stumpf und unhandlich (vgl. meine Kritik in Demokratische
Erziehung 2 (1976) 1, a.a. 0., Anmerkung 56, S. 24). Untersuchungen des Warenfetischismus im
Sozialismus, wie sie W. Ronr in der Diskussion der Padagogischen Akademie der Wissenschaften
der DDR aufgrund der ,,Parallelisierung Okonomischer Fragestellungen mit solchen der
Personlichkeitstheorie (ApaMm a.a.0., S. 1103) fiir moglich hilt, werden durch die Ungenauig-
keit der Homologiebildung bei Seve (nicht nur an dieser Stelle!) eher erschwert als befordert.
Vgl. ScHLEICHER, R.: ,,Die Intelligenzleistung Erwachsener in Abhingigkeit vom Niveau der
beruflichen Titigkeit*, Probleme und Ergebnisse der Psychologie 44 (1973) 25-55, zitiert nach
GRoOSKURTH, PETER: ,,Zur Systemanalyse der ,Neuen Formen der Arbeiterschaft', in:
GROSKURTH, PETER und VoLpERT, WALTER: ,,Lohnarbeitspsychologie‘* (Fischer) Frankfurt/M.
1975, 197-297, S. 212.

AUTORENKOLLEKTIV WISSENSCHAFTSPSYCHOLOGIE &.3.0., S. 263.

Vgl. Marx, Karv: ,,0konomisch-philosophische Manuskripte aus dem Jahre 1844, MEW
Erginzungsband 1 (Dietz) Berlin/DDR 1973, 465-588, insbesondere 510-522; HoLzxkamp,
Kraus: ,.Sinnliche Erkenntnis — Historischer Ursprung und gesellschaftliche Funktion der
Wahrnehmung* (Fischer-Athendum) Frankfurt/M. 1973, Kap. 7 und 8; VoLPERT, WALTER
a.a.0,, S. 153ff.; AUTORENKOLLEKTIV WISSENSCHAFTSPSYCHOLOGY a.a.0., Kap. II, 1.

So z.B. WALLRAFF, GONTER: ,,Industriereportagen‘* (Rowohlt) Reinbek bei Hamburg 1970.
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Verschiebungen ausschlieBlich in den Bereich der konkreten Konsumaktivitit. Hinzu-
zufiigen ist, daB die kapitalistische Vergesellschaftung der Produktion ,,nicht nur die
Ursache fiir die Isolation der Arbeiter voneinander, sondern auch die Bedingung fiir
ihren ZusammenschluB ist*3, Prozesse der Solidarisierung jedoch im Zusammenhang
von Zeitplanverschiebungen in den Bereich der konkreten Konsumaktivitit weitaus
seltener erwartet werden diirfen.

Die hier angewendete Kategorie der Isolation wird eindrucksvoll untermauert durch
Ergebnisse aus der allgemeinen Psychologie. Im Zusammenhang einer ,,Psychologie der
Wahrnehmung* verweisen STADLER u.a.** auf die Folgen der Unterbelastung des
Wahrnehmungssystems, also sensorische Deprivation (die, wei bei HAGGARD* darge-
stellt, zu gleichen personlichkeitsschddigenden Folgen wie schwerer korperlicher Defekt
oder Sinnesschadigung fiihrt) und formulieren drei Grundsitze *6:

»»1. Grundsatz: Die Sinnesorgane sind zur Erfassung und Widerspiegelung von Verdnde-
rungen der objektiven Realitit (der Materie in Bewegung) eingerichtet.*

»2. Grundsatz: Um zu erkennen muB} der Organismus bzw. das erkennende Subjekt aktiv
werden, d. h. sich selbst in Bewegung befinden, sich verdndern.*

,»3. Grundsatz: Verinderung und Bewegung in der objektiven Realitit werden in der
Wechselwirkung zwischen den Objekten der Erkenntnis und dem erkennenden Subjekt
erfaBBt und entstehen in dieser Wechselwirkung, oder: Wahrnehmung ist die Widerspiege-
lung des In-Beziehung-Tretens von einem aktiven Erkenntnissubjekt und einem
Erkenntnisobjekt in Bewegung.*

Sicherlich heifit es dieses Konzept nicht iiberstrapazieren, wenn man sich UTe HoLz-
KAMP-OSTERKAMPs Formulierungen im Rahmen einer materialistischen Grundlegung
psychologischer Motivationsforschung anschlieBt:

»Wenn also die individuelle Hdoherentwicklung als Individuation notwendig die
Vertiefung der zwischenmenschlichen Beziehungen iiber die Kooperation einschlieBt, so
ist Isolation als Beziehungslosigkeit gleichbedeutend mit individueller Unentwickeltheit
und geringgradiger Individuation“*’. ‘

Konnte insoweit dem Konzept SEVEs im Rahmen der Analyse biographischer
Entwicklung von verhaltensgestorter Kindern und Jugendlichen gefolgt werden*, so

43 AUTORRENKOLLEKTIV WISSENSCHAFTSPSYCHOLOGIE a.a.0., S. 268.

44 STADLER, MIcHAEL, SEEGER, FALk und RAETHEL, ARNE: ,,Psychologie der Wahrnehmung*‘
(Juventa) Miinchen 1975, S. 144.

45 Haccarp, ERNEST A: ,Isolation and Personality* in: WorcHEL, PriLiP and ByYrNE, DoNN
(Eds.): ,,Personality change** (Wiley) New York 1964, 433-469.

46 STADLER u.2.a.a.O., S. 147-151.

47 Hovrzkamp-OsTERKAMPS 2.2.0., S. 312f.

48 Obwohl sich die Analyse nicht vorrangig auf Kinder und Jugendliche bezog, kdnnen deren
Biographien unter den entwickelten Gesichtspunkten sehr wohl sinnvoll strukturiert werden, wie
dies bei Lektiire der z.B. bei Aicu oder bei BETTELHEIM gegebenen Fallbeispiele z. T. sehr
deutlich vor Augen tritt (vgl. Aich, ProposH: ,,Da weitere Verwahrlosung droht...* (Rowohlt)
Reinbek bei Hamburg 1973, bzw. BetrteLHemM, Bruno: So konnen sie nicht leben* (Klett)
Stuttgart 1973). Aus Platzgriinden muB die konkrete Analyse eines oder mehrerer der in der
Literatur zahlreich dokumentierten Lebensliufe verhaltensgestorter Kinder einer spiteren
Publikation vorbehalten bleiben. Illustrativ sei auf die Ausfiihrungen von PETER BroscH iiber die
Rolle der Isolation in Erziehungsheimen hingewiesen (BroscH, Peter: , Fiirsorgeerziehung —
Heimterror und Gegenwehr* (Fischer) Frankfurt/M. 1971, S. 71-75).
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iiberzeugen die weiteren Darstellungen zu Infrastruktur und Suprastruktur der entwickel-
ten Persénlichkeit nicht voll:

1. Die Begriffe der ,,organischen Zusammensetzung des Zeitplans* und des ,,tendenziel-
len Falls der Fortschrittsrate** enthalten noch zu viele Unstimmigkeiten, haben eher
,,desorientierenden* Charakter®.

2. Die begriffliche Fassung der psychologischen Suprastrukturen, ,,als Gesamtheit jener
Aktivititen verstanden, die nicht unmittelbar zur Produktion und Reproduktion der
Personlichkeit beisteuern, sondern in bezug auf diese Prozesse eine Reglerrolle
spiclen**® mit den Kategorien spontane und willkiirliche Regelung, fillt in ihrer
inhaltlichen Ausfithrung weitgehend mit den psychoanalytischen Kategorien Es und
Uber-Ich zusammen>!, eine Fassung, die in keiner Weise befriedigen kann (s.u.).

Hier wird deutlich die eingeschrankte Kenntnis der Entwicklung der Psychologie im realen
Sozialismus, wobei die fehlende Kenntnis der einschldgigen Literatur freilich objektiven
Bedingungen geschuldet ist 2.

Wir halten daher die Bedeutung der Rolle der Titigkeit fiir die Erforschung der
Entwicklung der Persénlichkeit fest und greifen den von Kossakowski benannten und
von SEVE bestitigten zentralen Aspekt der Uberfiihrung gesellschaftlicher Verhiiltnisse in
psychische Regulationsmechanismen der Persénlichkeit auf.

Im Zusammenhang seiner Uberlegungen zum praktischen Nutzen psychologischen
Wissens hat TomAaszewskI dieses Wissen als ,,Information tiber die Zahl der Relationen,
die in folgender Sequenz dargestelit werden kénnen*‘>? bezeichnet:

S Z T R .§*

49 Vgl. Seve 1972 a.a.0., 364-395: ,Entwicklungsgesetze und Probleme der erweiterten
Reproduktion der Personlichkeit: Die Biographie®, insbesondere S. 368f. Eine fundierte Kritik
an dem desorientierenden (und z. T. fehlerhaften W. J.) Gebrauch von Begriffen der Marxschen
Kritik der politischen Okonomie steht fiir diesen Teil insgesamt noch aus. Thre Richtung ist m.E.
durch Voveert vorliufige Einschitzung (a.a.O., S. 110f.) deutlich vorgezeichnet (vgl. auch
Anmerkung 38).

50 Seve 1972 a.a.0,, S. 358.

51 Spontane Regelungen ,,wesentlich inneren Ursprungs*: ,,Das ist die Stufe der Empfindungen
(...) hinsichtlich zweitrangiger Aktionen, z.B. der Reaktionen auf die Einstellung der primiren
Aktion (Erfolgs- oder MiBerfolgsreaktionen). Hier wéren auch die Beziehungen zur psychoanaly-
tischen Auffassung von den unbewuBten Regelungen zu priifen®, a.a. 0., S. 358; willkiirliche
Regelungen: z.B. ,die Verhaltensregelungen, die ein Individuum zu befolgen sucht, das
Eigenbild, das es entwirft, der vorsitzliche Zeitplan, den es als Norm verwendet*, a.a. 0., S. 359.

52 Seve (1975 a.a.0., S. 23) duBert sich dazu selbst u.a. wie folgt: ,,Ich glaube jedoch, daB ich fast
die ganze in franzosischer Sprache verfiigbare Bibliographie aus den sozialistischen Léndern zur
Kenntnis genommen habe. In Frage steht also hier die Materialsituation, die bei uns in der
Personlichkeitspsychologie wie auf vielen anderen Gebieten der Humanwissenschaften herrscht;
bezeichnend fiir sie ist das verbissene Bestreben der herrschenden Ideologie, die De-facto-Zensur
gegeniiber allem, was in den sozialistischen Lindern verdffentlicht wird, aufrechtzuerhalten.
Ergebnis: der unter Leitung von Fraisse und Pi1aGeTr herausgegebene Traité de psychologie
expérimentale nennt z.B. unter den 175 Titeln seiner Bibliographie zum Abschnitt iiber die
Struktur der Personlichkeit keinen einzigen sowjetischen Titel, ja iiberhaupt keinen aus
irgendeinem sozialistischen Land! Und dann kommt man uns mit Lobgesidngen auf die
Forschungsfreiheit und den grenziiberschreitenden Ideenaustausch!*

53 Tomaszewski, TapEUSz: ,,Der praktische Nutzen psychologischen Wissens*, Psychologie und
Praxis 13 (1969) 3, 97-106, S. 105.

54 Die durch die logische Formel p q gegebene Implikation kann inhaltlich sowohl eine
statistische wie eine kausale Relation ausdriicken.
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»wobei S fiir die objektive Situation eines Menschen, Z fiir die zentralen Regulationsfak-
toren (besonders der inneren Organisation und der psychischen Prozesse) T fiir die
Titigkeit, die entweder nach auBien oder auf den Menschen selbst gerichtet ist, R fiir die
Ergebnisse solcher Aktivitdt und S; fiir eine neue objektive Situation stehen, in der der
Mensch selbst Resultat seiner eigenen Tatigkeit ist* >,

Es ist offensichtlich, daB bei Gleichsetzung von Titigkeit mit dem SEVESCHEN Begriff
der Aktivitdt und der Bestimmung dieser Titigkeit durch die in S gegebenen gesellschaftli-
chen Verhiltnisse (wie durch die in R gegebenen Produkte der Titigkeit), dem
Vermittlungsschritt Z eine zentrale Bedeutung fiir ein begriffliches Konzept der
Umsetzung der gesellschaftlichen Verhéltnisse in ein ,,lebendiges System von gesellschaft-
lichen Verhiltnissen zwischen den Verhaltensweisen** zukommt.

Ohne diese im einzelnen darstellen zu konnen, sei darauf verwiesen, daf} derartige
Regulationskonzepte auf der Basis umfangreicher und wohlfundierter empirischer wie
theoretischer Ergebnisse insbesondere in den Publikationen ToMAsZEwWsKIS und OBU-
CHOWSKIS in Polen, HACKERs in der DDR und VOLPERTs in der BRD vorliegen .

Ebenso wie die materialistische Neurophysiologie’ in Erforschung der funktionellen
Organbildung bei Hirnschidigung in Theorie und Praxis die Ansdtze der ADLERschen
Kompensationspsychologie durch eine weitaus addquatere Fassung der Kompensation
ersetzt hat, ist an Stelle der ich-psychologischen die regulationspsychologische als weitaus
angebrachtere Fassung psychischer Prozesse zu setzen. Dies um so mehr, als die psychische
Struktur im Zusammenhang von objektiver Realitdt, Tatigkeitsanforderungen und
Selbsttitigkeit in einem differenzierten System von operativem Abbildungssystem,
Plangenerierungen, von Ziel-Aktionsprogramm-Hierachien, regulationsebenenspezifi-
schen wie hierarchisch vermittelten Handlungsstrukturen beschrieben werden kann.
Insbesondere HAckKERs differenzierter Fehleranalyse, VoLPERTs Untersuchung der
Momente effizienten und ineffizienten Handelns wie der Partialisierung von Handlungs-
strukturen kommen fiir die erdrterte Fragestellung zentrale Bedeutung zu 8. Schlechte
Individuation erfordert somit keineswegs deren schlechte begriffliche Fassung, insbeson-
dere ist der Riickgriff auf psychoanalytische Kategorien zur begrifflichen Fassung der
Biographien verhaltensgestorter Kinder und Jugendlicher weder angemessen noch
notwendig, wie in einigen abschlieBenden Bemerkungen skizziert werden soll.

»Dem menschlichen Individuum ist sein Wesen nicht angeboren; es hat es auBer sich,
auBermittig, in der Welt der gesellschaftlichen Verhiltnisse* hatte SEvE> formuliert.
- ,,Die Erfahrung der gesamten Gattung Mensch* als wesentlich menschliche Erfahrungs-
art, prinzipiell unterschieden von den Méglichkeiten tierischer Erfahrung®, ist im ProzeB
der Individuation zu realisieren, wobei freilich der gesellschaftlich mdgliche Stand der

55 Tomaszewskia.a.0., S. 105,

56 Vgl. insbesondere HACkER, WINFRIED: ,,Allgemeine Arbeits- und Ingenieurpsychologie*
(Deutscher Verlag der Wissenschaften) Berlin/DDR 1973.

57 Vgl. insbesondere Luria, ALEXANDER RoMaNowrTscH: ,,Die héheren kortikalen Funktionen
und ihre Storungen bei ortlichen Hirnschidigungen* (Deutscher Verlag der Wissenschaften)
Berlin/DDR 1970; Maruszewski, Mariusz: ,,Gehirn und Sprache* (polnisch, Polnischer
Staatsverlag) Warschau 1970, iibersetzt ins Englische 1975 (,,Language communication and the
brain: A neuropsychological study*‘ (Mouton) The Hague).

58 Vgl. Hacker a.a.0., S. 381-41S5; VoLpErT a..a. 0., 153-190; VoLPerT, WALTER: ,,Handlungs-
strukturanalyse als Beitrag zur Qualifikationsforschung* (Pahl-Rugenstein) K6ln 1974, S. 41-62.

59 Seve 1972 a.a.0,,S. 156.

60 Maruszewski, Martusz: ,,Das Gehirn und die psychischen Prozesse®, in: MARUszEWSKI, M.,

Revkowskl, J., Tomaszewski, T.: ,,Psychologie als eine Wissenschaft vom Menschen‘* (polnisch),

Warschau 1966, S. 601ff., deutsche Ubersetzung WoLrcnG WEHRSTEDT (im Manuskript).
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Individualentwicklung vom gesamtgesellschaftlichen Entwicklungsstand zu unterscheiden
ist. ,,Der gesellschaftlich mégliche Stand der Individualentwicklung (. ..) reprisentiert den
individuellen Entwicklungsstand, den ein einzelner Mensch auf einer gegebenen
gesamtgesellschaftlichen Entwicklungsstufe (in den Grenzen menschlicher Lebenszeit
und Kapazitit) erreichen kann, sofern optimale Entwicklungsbedingungen vorliegen** .
Optimale Individuation bedeutet in der Dialektik von Isolation und Partizipation am
gesellschaftlichen Erbe ~ der ,,auBermittig des Individuums liegenden und im ProzeB der
gesellschaftlichen Arbeit anzueignenden Erfahrung der gesamten Gattung Mensch —
optimale Partizipation im Sinne der (im vorweggehenden Zitat von HoLzZKAMP-OSTER-
KaMP) aufgezeigten Moglichkeit. Optimale Individuation bedeutet letztlich die Auflésung
des ,,ontogenetischen Grundwiderspruchs* der Individuation, ,,daBl der Mensch in seinem
Heranwachsen seine Natur nur in der Form der Aneignung der gegebenen gesellschaftli-
chen Verhiltnisse verwirklichen kann, daB jedoch gerade sie (in der Klassengesellschaft;
W. 1) dieser Verwirklichung entgegenstehen* %2,

Im Sinne psychoanalytischer Theorie, und ich greife auch jene Art auf, die sich dem
historischen Materialismus verpflichtet fiihlt, wird Individuation, abstrahierend von der
gesellschaftlichen Produktion und der durch sie vermittelten kooperativen Handlungs-
strukturen, lediglich auf die Entwicklung der menschiichen Beziehungen per se (als
emotionale Beziehung) bezogen, die sinnlich-praktische Titigkeit des Menschen um ihr
wesentlichstes Moment, die Aneignung des auBermittigen gesellschaftlichen Erbes
reduziert. So begreift LORENZER in vorgeblichem Riickgriff auf historisch-materialistische
Analyse, Individuation im Kapitalismus als HerstellungsprozeB subjektiver Strukturen,
der sich zwangsldufig als beschiddigte Herstellung individueller Strukturen ereignet:
»bestimmter Interaktionsformen®, ,,symbolischer Interaktionsformen‘* und ,,desymboli-
sierter Interaktionsformen‘%3.

Ich setze dieser ausschlieBlich auf die interpersonalen Beziehungen bezogenen und
diese vor allem im emotionalen Bereich ansiedelnden schlechten Fassung von Individua-
tion folgende Argumentation entgegen:

1. Auf dem Hintergrund ihrer phylogenetischen wie ontogenetischen Entwicklung stellen
Emotionen eine spezifische Form der Orientierung in der Umwelt dar, einer
Orientierung, ,,die nicht im Erfassen der Eigenschaften der Gegenstiinde als solcher,
sondern deren Beziehung? zum Subjekt“ besteht®®. Emotionale Entwicklung ist
phylogenetisch somit als Teil der kognitiven Entwicklung zu begreifen%.

2. Ein wesentliches Kennzeichen, das die Psyche von Mensch und Tier unterscheidet, ist
nach LEoNTIEW S folgendes:

61 HorLzxamp-OsTERKAMPS a.2.0., S. 311.

62 TomBErG, FriebrIcH: ,,Uber die Unverzichtbarkeit des Begriffs ,menschlicher Natur* fiir eine
historisch-materialistische Hermeneutik*, Thesenpapier zum IV. Colloquim ,Materialistische
Hermeneutik* Bielefeld 6. — 9. 3. 1975 (im Manuskript).

63 Lorenzer, ALFRED: ,,Die Wahrheit der psychoanalytischen Erkenntnis. Ein historisch materiali-
stischer Entwurf* (Imago) Frankfurt/M. 1974, sowie ders. ,,Strukturbildung durch Interaktion
und Strukturverinderungen im psychoanalytischen Verfahren*, Diskussionsvorlage zum IV.
Colloquim ,,Materialistische Hermeneutik*, Bielefeld 6. — 9. 3. 1975 (im Manuskript).

64 OBuchowskl nach Revkowski, Janusz: ,,Psychologie der Emotionen* (Auer) Donauwdrth
1973, S. 241.

65 Osuchowski, Kasimierz: ,,Kognitive Codes und Strukturen emotionaler Prozesse* (Polnischer
Staatsverlag) Warschau 1970 (polnisch), darin englische Zusammenfassung, S. 326-329.

66 LEONTIEW, ALEXEJEW NIKOLAJEW: ,,Probleme der Entwicklung des Psychischen* (Fischer-Athe-
ndum) Frankfurt/M. 1973, S. 194.
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,»Iritt der Mensch in irgendeine Beziehung zu einem Gegenstand, dann unterscheidet er
auf der einen Seite das Objekt seiner Beziehung und auf der andern Seite die Beziehung
selbst“, d.h. die Trennung von Emotion und Kognition ist nunmehr Mdglichkeit
geworden. '

3. Aufgrund der spezifischen Bedingungen der kapitalistischen Produktion wird die

Trennung von Gegenstand und Beziehung im Sinne ihrer unvermittelten gleichzeitigen
Existenz weitreichende Wirklichkeit, wie dies insbesondere HoLzkamp herausgearbei-
tet hat:
,,Wahrend der einzelne Arbeiter durch den Zwang zur ,Leistung’ aus der der ,Verdienst*
scheinhaft entspringt, zum anderen Arbeiter, der potentiell seinen Arbeitsplatz und
seine Existenz bedroht, im isolierenden Verhaitnis der Konkurrenz steht, sind die
Interaktions- und Kommunikationsformen des privaten Daseins auf Gemeinsamkeit
gerichtet: Gemeinsamkeit des Konsumierens, des Lebensgenusses, der Daseinsentfal-
tung*. Dort entfillt zwar das ,,Trennende des Konkurrenzverhiltnisses; ebenso fehit
aber die Verbundenheit der Menschen iiber eine ,gemeinsame Sache‘, iber eine
gesellschaftlich sinnvolle Aufgabe‘. Sympathiebeziehungen werden unter diesen
Unmstianden ,,threm Wesen nach kriterienlos und inhaltsleer*‘; Beziehungen reduzieren
sich auf zirkulire Reziprozitit: ,,Du bist mir sympathisch, weil ich dir sympathisch bin;
ich bin dir sympathisch, weil du mir sympathisch bist*®".

4. Freilich sind empirisch vorfindbare Beziehungen kaum jemals nur Arbeitsbeziechung
oder nur Sympathiebeziehung, ist jeweils zwischen dem Arbeits- und Sympathieaspekt
sozialer Beziehungen zu unterscheiden®®. Indem psychoanalytische Theorie sich jedoch
lediglich auf den Sympathieaspekt bezieht, Kommunikationstherapie als extremes
Beispiel nur noch den abstrakten AustauschprozeB zirkuldrer Reziprozitit von
Sympathiekundgebungen untersucht, verbleiben beide an der Oberfliche der Erschei-
nung.

Weder vermogen sie, wie in zwei abschlieBenden Beispielen skizzenhaft zu illustrieren,
schlechte Individuation umfassend zu begreifen, verbleiben damit im Bereich ,,unbe-
schriankt unbeschriankter Geltung® biirgerlicher Wissenschaft®, noch vermégen sie
adaquat zu ihrer Aufhebung beizutragen.

Beispiel 1
In der Reduktion psychotischer Strukturen auf desymbolisierte Interaktionsformen oder
paradoxe Kommunikationsformen’ vermag Forschung ihre eigenen Ergebnisse nicht
adaquat zu fassen. Was ldge niher, als sich der Frage der Erfassung objektiver Realitdtim
Zusammenhang menschlicher Tatigkeit bei Auseinanderfallen von Arbeits- und Sympa-
thieaspekt in der Struktur schizophrenogener Sozialisation als Kernpunkt zu widmen,
wenn diese Situation wie folgt zu kennzeichnen ist:

»Das Kind wird in eine Situation hineingezwungen, in der es als ,Realitdt’ die
pathologische Definition dieser Realitiéit akzeptieren muB, die die Eltern ihm anbieten.
Das fiihrt dazu, dafl das Kind, wenn es mit der gewohnlichen Realitat konfrontiert wird

67 HorLzkamp a.a.0., S. 250f.

68 AUTORENKOLLEKTIV WISSENSCHAFTSPSYCHOLOGIE 2.2.0., S. 272.

69 Vovrpert 1975 2.2.0,, S. 105.

70 Lorenzer 1974 a.a.O. und 1975 (,,Strukturbildung...**) a.a. O.; WAaTzLAWICK, PAUL, BEAVIN,
Janer H. und Jackson, Don D.: ,,Menschliche Kommunikation* (Huber) Bern 1969; ders.
WEAKLAND, JouN H. und FiscH, RicHARD: ,,.L6sungen‘* (Huber) Bern 1974.
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und seine schwer gestérte Wahrnehmung in Einklang damit zu bringen versucht, sich in
einem Vakuum wiederfindet“”*.

Beispiel 2

Wie vermag die psychoanaltische Therapie oder die Kommunikationstherapie in ihrer
Herauslosung aus der sinnlich-praktischen Tétigkeit der Menschen folgendes Faktum aus
der Drogentherapie erkliren und ihre weitere Abstinenz gegeniiber dem Arbeitsaspekt
verantworten?

Im Release-Report wird festgestellt, daB ,,Institutionen des Systems* (Krankenhauser,
Gefingnisse, Irrenanstalten) vollkommen auBerstande sind, Fixer zu heilen. ,,Sie geben
selbst Riickfallquoten von 98-99% an. In Anstalten des Systems werden also von 100
Fixern etwa zwei geheilt. Selbstorganisationen ehemaliger Fixer und anderer wirklicher
,Fachleute* haben die 40fache Erfolgsquote: Sie sind bis zu 85% der Fille erfolgreich* 72,

Und wie sind diese Fixer heilbar? Mit den von Release vorgeschlagenen Mitteln; ich
zitiere: ,,Wohngemeinschaften in einem Haus an der Stadtperipherie oder auf dem Land
sollen auf der Basis kreativer Produktion therapeutische Arbeit leisten. Sie bestehen aus
einer Gruppe stabiler Jugendlicher, die ein Arbeitskollektiv bilden und direkt zur
Releasegruppe gehoren. In diese Gruppe kommen gefahrdete Jugendliche und werden in
Lernprozesse einbezogen, mit dem Ziel, Eigeninitiative zu entwickeln* ">,

Bei aller Vorsicht der Interpretation, insbesondere aufgrund der ideologischen
Einbettung des Release-Gedankens, bei aller Vorldufigkeit meiner Aussagen insgesamt,
mochte ich doch die Frage an den Schluf} stellen, wie lange es sich Sozial- und
Behindertenpidagogik noch leisten kénnen und wollen, schlechte Individuation theore-
tisch schlecht zu fassen wie praktisch schlecht aufzuheben, indem sie vom Wesentlichen
des Menschen, seiner sinnlich-praktischen Tétigkeit im Prozef gesellschaftlicher Produk-
tion und Reproduktion abstrahieren. .

3. Der labeling approach: Grundlage einer sozial- und sonderpidagogischen
Theorie? (PETERS)

Die iiberwiegend freundliche Aufnahme, die der labeling approach bei Sozial- und
Sonderpidagogen gefunden hat, griindet in der Hoffnung, dieser Ansatz konne zur
theoretischen Fundierung der Sozial- und Sonderpidagogik beitragen. Noch vorsichtig
heiBt es bei dem Sozialpidagogen WOLFGANG KECKEISEN: Sein ,,Versuch, den Ansatz
(den labeling approach — H. P.) zu rekonstruieren, (ist) einer sozialpidagogischen Theorie
in propddeutischer Absicht zugeordnet” (1974, S. 11). Weniger skrupulds ist der
sonderpidagogisch interessierte Pidagoge HANs GUNTHER HOMFELDT. Die theoretische
Leistungsfihigkeit des labeling approach steht fiir ihn auBer Frage. In seiner Arbeit
»Stigma und Schule*, die lernabweichende Karrieren von Schiilern untersucht, schreibt

71 Foupbraln, J.: ,,Schizophrenie und Familie*. In: ,,Schizophrenie und Familie* (Suhrkamp)
Frankfurt/M. 1969, 305-342, S. 315.

72 ,,Helft Euch selbst!* a.a.0., S. 39, vgl. auch MeTzGER-PREZIGER, GERHARD: ,,,Release’ —
Uberlegungen zur Behandlung und Sozialisation drogenabhingiger Jugendlicher*, in: DEIMLING
(Hrsg,): ,,Sozialisation und Rehabilitation* (Luchterhand) Neuwied 1973, 212-224.

73 ,Helft Euch selbst!“ a.a.O., S. 41f.
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er: ,,Den Bezugsrahmen fiir die Untersuchung liefert die als ,labeling approach
bezeichnete Interaktionstheorie abweichenden Verhaltens und sozialer Kontrolle. Sie
dient als Orientierungsmarke* (1974, S. 9).

KeckeiseN und HoOMFELDT sind keine Einzelginger. Die Liste der Sozial- und
Sonderpddagogen, die sich am labeling approach orientieren, wird immer ldnger.
CHRISTOPH BONSTEDT, MANFRED BRUSTEN und WALTER THIMM sind nur einige der
Vertreter dieses Ansatzes.

Der labeling approach ist allerdings nicht vorbehaltlos akzeptiert worden. Die Kritik an
diesem Ansatz 148t sich in zwei Punkten zusammenfassen:

a) Eine unter der Perspektive des labeling approach ansetzende Analyse suggeriere
Strukturenthobenheit des Handelns der Lehrer und sozialpddagogischen Praktiker.
GEORG ANTON schreibt in einem vor kurzem erschienenen Aufsatz: ,,Schulische
Realitéit erhilt im Interaktionismus-Verstande ... nur zu leicht den Charakter von
Suspendierbarkeit qua Intentionalitit des handelnden Lehrers, solange sie nicht
nachdriicklicher als im ,labeling approach’ geschehen im Organisationscharakter und
funktionalen Wechselbeziehungen zwischen dem Erziehungs- und dem 6konomischen
System verankert wird*“ (1976, S. 97).

b) Eine unter der Perspektive des labeling approach ansetzende Analyse lasse die
Bedingungen aufer acht, die der Handlungssituation der sozial- und sonderpiddagogi-
schen Adressaten vorgelagert sind. Auf diesen Punkt weisen insbesondere auch
marxistisch orientierte Sozialpddagogen hin, die den Objektbereich der Sozialpiddago-
gik als Konsequenz sozialokonomischer GesetzmaBigkeiten deuten (vgl. AUTOREN-
KOLLEKTIV 1971, S. 141f.).

FEinige Arbeiten, die sich am labeling approach orientieren, mdgen den ersten Einwand
nahelegen. Den labeling approach selbst trifft dieser Einwand jedoch nicht. Keineswegs
leugnet die Hintergrundstheorie des labeling approach, der Interaktionismus, die
Maoglichkeit sozialer Objektivitit, die einem als organisationeller Zwang, als sozial6kono-
misch verankerte Norm entgegentritt. Und keineswegs leugnet der Interaktionismus, daf
diese Objektivitdt zur Handlungsorientierung verinnerlicht werden kann (vgl. BERGER,
LuckMANN 1969, S. 56ff.). Im Gegenteil: Was ANTOR ,,schulische Realitét* nennt, muB —
den Annahmen des Interaktionismus zufolge — die Relevanzkategorien der Lehrer, muf
ihre Alltagstheorien beeinflussen. Der labeling approach und der Interaktionismus
rechtfertigen nicht die Annahme individueller Suspendierbarkeit sozialer Objektivitit.

Der zweite Einwand beschreibt dagegen ein Merkmal des labeling approach zutreffend.
In der Tat interessiert sich dieser Ansatz nicht fiir die Bedingungen der Adressaten. Nur
weigern sich Vertreter des labeling approach, dieses Desinteresse als Mangel anzuerken-
nen. Ihr prinzipielles Gegenargument geht davon aus, daB Wirklichkeit an sich strukturlos
ist, daB Wirklichkeit Struktur gewinnt erst unter der Perspektive derer, die sich mit ihr
auseinandersetzen. Pointiert — und auf den Objektbereich der Sonder- und Sozialpidago-
gik bezogen — formuliert: es gébe keine Lernbehinderten, giabe es nicht die Erwartung,
Rechnen und Schreiben kénnen zu miissen. Es gibe keinen Diebstahl, gibe es kein
fremdes Eigentum. Der Logik dieses Arguments entspricht es, sich der Genese dieser
Erwartung, dieser Eigentumsvorstellung und den Verwaltern dieser Erwartung und dieser
Vorstellung zuzuwenden, also auch den Schulen und der institutionalisierten Sozialpid-
agogik.
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Die Auseinandersetzung mit der Kritik am labeling approach 18t also die Hoffnungen,
die sich auf diesen Ansatz richten, eher als begriindet erscheinen. Die Kritik rechtfertigt
den labeling approach.

Zu bedenken ist allerdings, da Rezeption und Kritik meist von einem gewissermaBen
abstrakten labeling approach ausgehen. Beide orientieren sich wesentlich an dem
zentralen definitionstheoretischen Satz, nach dem Wirklichkeit durch die Kategorien
derer geschaffen werde, die sich mit ihr befassen. Der labeling approach besteht aber
wesentlich in einer Spezifizierung dieses Satzes. Er interessiert sich vor allem fiir die
soziale Konstitution von Handlungen, eines Ausschnitts von Wirklichkeit also. Auch
Handlungen werden per Definition zur sozialen Wirklichkeit. Nur verlduft dieser
DefinitionsprozeB komplizierter als der, der sich auf andere Objekte richtet. Handlungen
werden als solche definiert — man sagt hier hiufiger : typisiert — durch Motivzuschreibun-
gen. Solche Motivzuschreibungen orientieren sich am sozialen Kontext, in dem die
Handlungen vom Typisierer wahrgenommen werden. Die physikalisch identische
Handlung kann daher unterschiedlich typisiert werden. Wie sie typisiert wird, hdngt davon
ab, wie der Typisierer den sozialen Kontext wahrnimmt und davon, ob er seiner
Typisierung soziale Geltung verschaffen kann. Ob es sich bei dem Typisierungsobjekt um
eine abweichende, eine normale oder um eine pathologische Handlung handelt, ist danach
objektiv nicht zu bestimmen. Der Unterschied zu der Perspektive des von mir sogenannten
abstrakten labeling approach 148t sich am physikalischen Substrat eines als Handlung
typisierten Ereignisses verdeutlichen: auch dieses physikalische Substrat wird nach der
Annahme des labeling approach durch Kategorien des Wahrnehmenden konstituiert.
Diese Kategorien — Hohe, Geschwindigkeit z.B. — mdgen von diesem fiir relvant, von
jenem fiir irrelevant gehalten werden. Sind aber diese Kategorien in den Kopfen der
Wahrnehmenden, so existiert das Substrat kontextunabhingig. es bedarf zu seiner
Konstitution nicht der kontextabhiingigen Interpretation.

Eine an einem so charakterisierten labeling approach orientierte Analyse empfichltsich
insbesondere dann, wenn die interpretativen Motivzuschreibungen den Status der von Fall
zu Fall zu bestimmenden handelnden Objekte nachhaltig beeinflussen. Das ist z. B. beiden
Interaktionen der Fall, aufgrund derer dariiber entschieden wird, ob jemand kriminell
gehandelt hat oder nicht. Das Merkmal ,,kriminell* iiberschattet alle anderen Statusmerk-
male (vgl. GARFINKEL 1968). (Die breite Rezeption des labeling approach in der
Kriminalsoziologie ist nicht zufillig.)

Eignen sich — so ist nunmehr zu fragen — sonder- und sozialpddagogische Interaktionen
fiir eine solche Analyse? Natiirlich 148t sich diese Frage nicht mit ,,ja** oder ,,nein*
beantworten. Eine vorsichtige Grobeinschitzung ist aber moglich.

Nach einer Analyse von Protokollen, die Gespriche zwischen Sozialarbeitern und ihren
Adressaten festhalten, ist die Frage im Blick auf die Sozialpidagogik/Sozialarbeit eher zu
verneinen (vgl. PETERs und CREMER-SCHAFER 1975). Obwohl es diese Sozialarbeiter
grofenteils mit Devianten zu tun hatten, zentrierten sich die Interaktionen nicht um die
Ermittlung des Motivs des kontaktveranlassenden Verhaltens der Adressaten. Die
Sozialarbeiter interessierten sich nicht fiir die Frage, ob und warum der Adressat sich
abweichend verhielt. Gleichwohl versuchten die Sozialarbeiter, soziale Kontrolle auszu-
iiben, d.h. sie versuchten, die Adressaten an kiinftiger Devianz zu hindern. Dies geschah
jedoch weniger durch Sanktionen, die ja die Suche nach Motiven und deren Erfolg
voraussetzen. Vielmehr versuchten die Sozialarbeiter, die unmittelbare Umwelt der
Adressaten zu arrangieren, und sie versuchten, die Adressaten sehr nachdriicklich auf die
recht effektive Sanktionsmacht anderer Instanzen hinzuweisen. Sie versuchten, die
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Relevanzkategorien der Adressaten zu veridndern, und zwar in einem instrumentellen und
nicht in einem wertrationalen, den Sanktionswert bestitigenden Sinn. Sie sagten selten:
,Deine Handlung ist bdse, unterlasse sie*. Sie sagten hdufig: ,,Orientiere Deine
Handlungen auch an dem Umstand, daB es Instanzen gibt, die Dir aufgrund Deiner
Handlungen Schaden zufiigen konnen“. Die statusbestimmende Motivzuschreibung
entfiel. Dieser Befund ist wahrscheinlich reprdsentativ. Sozialarbeiter — das hat die
Untersuchung von INGE HELFER gezeigt — wollen vor allem Helfer sein (vgl. HELFEN
1971, S. 85). Sie wiirden ihr Selbstverstindnis gefdhrden, wiirden sie nach Motiven fragen,
die Sanktionserwartungen begriinden konnten.

Statusberiihrende Motivzuschreibungen sind dagegen in der sonderpidagogischen
Praxis stark verbreitet. Ein Blick in die Melde- und Uberpriifungsbogen zeigt das, in denen
nach Motorik Umweltbezug, Antriebsfaktoren, Emotionalitit, Interesse und anderen
Merkmalen der Adressaten gefragt wird. Solche Merkmale werden nicht kontextfrei und
ohne Riickgriff auf Motivunterteilungen bestimmt. Was im Obdachlosenasyl als unauffal-
liges Verhalten gelten mag, das zu erkldren nicht lohnt, wird in der ersten Schulklasse
interpretationsbediirftig, zuschreibungsbediirftig. Solche Zuschreibungen orientieren sich
an sozialen Kontexten. Was in einem Fall einer pathologischen Motorik zugeschrieben
werden mag, mag im anderen Fall als Ausdruck unbindiger Vitalitit gelten. Zu bezweifeln
ist aber, ob solche Zuschreibungen schlieBlich entscheidungsrelevant werden, ob sie iiber
die statusbegriindenden Sonderschuliiberweisungen entscheiden. Anzunehmen ist, daf3
die schulischen Leistungen eine solche MaBnahme entscheidend begriinden. Nun sind
auch schulische Leistungen Handlungen und als solche nur kontextabhéngig zu typisieren.
Hat ein Schiiler sechs Wochen gefehlt und schreibt am ersten Tag seiner Anwesenheit in
der Schule eine Fiinf, so schreibt man diese Leistung wahrscheinlich seiner langen
Abwesenheit zu. Die Abwesenheit bestimmt den zuschreibungsrelevanten Kontext.
Wiederholen sich die Fiinfen, so mogen andere zuschreibungsrelevante Kontexte an die
Stelle jenes Kontextes treten; die schulischen Leistungen mogen — was dasselbe besagt —
anders erklart werden. Es mogen die Motive Faulheit, Konzentrationsschwiche,
Verspieltheit, aber auch rahmensprengende Genialitit zugeschrieben werden. Die
Entscheidungsrelevanz solcher Zuschreibungen diirfte jedoch bei anhaltenden schlechten
Leistungen abnehmen. Anzunehmen ist mit anderen Worten, daB langfristig die
statusbegriindenden Entscheidungen eher handlungsergebnisorientiert und nicht hand-
lungsmotivorientiert sind. Es z#hlt, was am Ende und auf die Dauer herauskommt — aus
welchen Motiven auch immer. Diese Annahme verliert ihren trivialen Chrakter, wenn
man sie mit der Annahme vergleicht, die dem klassischen labeling-Fall abweichenden
Verhaltens zu Grunde liegt. Die statusbegriindende Entscheidung bleibt nach dieser
Annahme auch im Wiederholungsfall der inkriminierten Handlung motiv orientiert. Die
Frau des Ministerialrats, die zum fiinften Mal mit der unbezahlten Flasche Sekt in der
Krokodillederhandtasche erwischt wurde, bleibt wahrscheinlich kleptoman; der Rechts-
anwalt kann dieses erstaunliche Verhalten, gerade weil es sich wiederholt, als Ausdruck
jener ,,Krankheit*“ deuten. Obwohl das Ergebnis der Handlung identisch sein kann mit
dem Ergebnis der Handlung eines als kriminell typisierten Wiederholungstiiters, bleibt die
am sozialen Kontext orientierte Motivzuschreibung statusbegriindend.

Die Antwort auf die Themafrage ist nach allem etwas gewunden. Kaum bestreitbar und
wohl auch unbestritten ist die Fruchtbarkeit einer am sogenannten abstrakten labeling
approach orientierten Analyse der Sozial- und Sonderpiadagogik. Es ist nicht zu leugnen,
daB die Sozial- und Sonderpéddagogik Agenten bestimmter interessengebundener Normen
und insofern auch beteiligt sind an der Konstitution von Tatbesténden, die erst die

212



Perspektiven begriinden, aufgrund derer so etwas entsteht wie ,,Verwahrlosung* und
Sonderschulbediirftigkeit. Auf die Ankniipfungsmoglichkeiten, die dieser abstrakte
labeling approach marxistischer Theorie bietet, ist nebenbei hinzuweisen.

Der spezifizierte labeling approach dagegen diirfte sich als Grundlage einer sozial- und
sonderpéddagogischen Theorie nur begrenzt eigenen. Er unterstellt eine Interaktionssitua-
tion, die den professionellen Interessen der Sozialpadagogik widerspricht und die bei der
sonderpadagogisch bedeutsamen Leistungsmessung schlieBlich ihre Relevanz einbiifit.

Eine solche Antwort auf die Themafrage ist unter Praxisgesichtspunkten zu interpretie-
ren. Diese Antwort behauptet, da die Handlungsermutigung, die vom labeling approach
ausgeht, bei Sozial- und Sonderpddagogen wenig bewirkt. Diese Handlungsermutigung
griindet in der Annahme, daf kontextorientierte Motivzuschreibungen Status begriinden,
daf} Status also nicht identifiziert, sondern ausgehandelt werden. Zum Aushandeln aber
scheinen Sozialpddagogen nicht bereit zu sein. Sonderpddagogen dagegen, die bereit
wiren, richten nicht viel aus. Die Status scheinen hier nach Kriterien verteilt zu werden,
die interaktivem Aushandeln kaum zugénglich sind.
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4. Bericht zur Arbeit mit verhaltensgestorten Kindern und Jugendlichen
(MYSCHKER)

Pramisse:

Heime fiir verhaltensgestérte Kinder und Jugendliche und Jugendstrafanstalten sind
pédagogisch-therapeutische Institutionen, in denen Sozial- und Sonderpidagogen koope-
rativ eine Verhaltensiindeung herbeifiihren.

Postulate

1. Die padagogische Arbeit in Jugendstrafanstalten und Heimen fiir verhaltensgestorte
Kinder und Jugendliche ist auf einen Mindestzeitraum von einem Jahr abzustellen. Sechs
Monate Anstaltsaufenthalt nach dem JGG oder wenige Wochen FE oder FEH sind
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ineffektiv. Eltern, die ihre Kinder in FEH geben, solltensich verpflichten, das Kind fiir ein
Jahr dort zu belassen.

2. Da Verhaltensstérungen sich meist schon friih zeigen, und da die erst bei Jugendlichen
verspitet und nur kurzzeitig durchgefiihrte Heimerziehung meist ineffektiv ist, sollten
institutionalisierte padagogisch-therapeutische Hilfen friihzeitiger einsetzen.

3. Es sind Programme zur Verhaltensiinderung zu entwickeln und auf ihre Effektivitét hin
zu iiberpriifen, die im Rahmen eines gemeinsamen Konzepts von Anstalt und Schule
individuen- und gruppenzentriert durchgefiihrt werden konnen. Als Beispiel mag ein

. Programm gelten, das auf der Basis der Forschungen von GELFAND (1969), HEWETT
(1968), HomME (1974) und ScHwiTzGEBEL/KOLB (1964) in der Schule der Jugendstraf-
anstalt Hahnofersand durchgefiihrt wurde.

Bericht:

Folgende vier Kriterien waren fiir das Programm bedeutsam:

1. Das Programm war nicht auf die Verstdrkung einzelner Verhaltensweisen (wie z.B.
,,sich vor dem Reden melden®, ,,Ruhe halten®, ,,am Platz bleiben‘‘ usw.), sondern ganzer
Verhaltenssequenzen gerichtet, da — anders als in einer Therapie-Sitzung — der Lehrer
nicht stidndig alle Schiiler einer Klasse im Auge haben und punktuell fiir erwiinschtes
Verhalten belohnen kann.

2. Das Programm war nicht nur individuenzentriert, sondern auch gruppenzentriert, da
einerseits der einzelne Schiiler nicht nur seine eigenen Interessen (individualistischer
Aspekt), sondern auch die der gesamten Gruppe (sozialer Aspekt) im Auge haben sollte,
andererseits neben den nun einmal gegebenen egoistischen Tendenzen auch die
Einwirkungsmdglichkeiten der gesamten Gruppe auf den einzelnen (Verstirkung durch
die Gruppe) fiir die Verhaltensmodifikation genutzt werden sollen.

3. Das Programm arbeitete mit einer Vielfalt sich erginzender und einander iiberlagern-
der Verstdrker, d.h. neben materiellen mit sozialen Verstirkern, .Privilegien und
angenchmen Aktivititen, da dadurch die notwendige Abldsung der materiellen Verstér-
ker leichter, eine Sittigung vermieden und der Weg von der Fremdverstirkung zur
eigenverantwortlichen Selbstverstdrkung erleichtert wird.

4. Das Programm wurde mit Hilfe einer ,,token-economy* (Verteilung von Werteinhei-
ten) so durchgefiihrt, daB dem Schiiler schnell und problemlos der Verhaltens- und
Leistungsaspekt verdeutlicht und symbolhaft und quantifizierbar dokumentiert werden
konnte, da Verzégerungen und Undeutlichkeiten in der Verstirkungsphase den Schiiler
frustrieren, den Lehrer liberfordern und ein Modifikationsprogramm gefihrden kdnnen.

Im Sinne dieser vier Kriterien manifestierte sich das Programm in folgendem Kontrakt
mit den Schiilern:

Wir vereinbaren:

1. daB die Lehrer anregenden und helfenden Unterricht erteilen,
2. daB die Schiiler versuchen, weder einander noch den Lehrer zu stéren,
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3. daB als Lernhilfen verschiedene GenuBmittel fiir die ersten zwei Wochen und fiir die

gesamte Schulzeit angenehme Aktivitdten zur Verfiigung stehen.

Im einzelnen wollen wir Punkt 3 so regeln, daf3

a) nach 45 Minuten Arbeitszeit 15 Minuten fiir eine angenehme Aktivitat zur Verfiigung
stehen (Lesen: Illustrierte, Western, Krimis, Comics; Schallplatten héren, Auto-
fahren)

b) nachdem 80% der Schiiler in einer Woche 80% der mdglichen Punkte erreicht haben,
eine grofere Gruppenaktivitit folgt (innerhalb der Anstalt einen Kinofilm sehen,
auBerhalb der Anstalt einen Kinofilm sehen, innerhalb der Anstalt eine Musikgruppe
horen, auBerhalb der Anstalt einen Industriebetrieb besuchen, im Anstaltsgelinde
Auto fahren). Um die GenuBmittel zu erhalten und die Gruppenaktivititen
durchzufiihren, sind Punkte fiir die Mitarbeit (10 P) und Lernkontrolle (5 P) zu
erreichen. Am Tag sind in der Regel hochstens 70 P zu erzielen.

Als Grundeinheit fiir 10 Punkte gilt der Wert einer Zigarette. Die Punkte knnen
auch fiir einen Tag angespart und gegen grofere GenuBmittel eingetauscht werden.

Der Versuch erwies sich als so erfolgreich, dal er demnichst in Anstalt und Schule in
Kooperation von Sozial- und Sonderpidagogik-Studenten fortgefiithrt werden soll.
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5. Zur Diskussion

Indem die Referate unterschiedliche Formen der Analyse von Lebens- und Verhaltens-
schwierigkeiten vorstellen, setzen sie unterschiedliche Definitionen von Realitét voraus;
die Diskussion konzentrierte sich auf die Frage, was als Realitit anzusehen sei.

PETERS ist — von seiner Position her — der Ansicht, daB in Untersuchungen, wie sie
MyscHKER durchgefiihrt hat, Wirklichkeit nicht registriert, sondern durch vorgenomme-
ne Kategorisierungen geschaffen werde. Dies bezeichne der labeling approach als
Konstruktion von Wirklichkeit. MyscHKER habe solche Konstruktionen demonstriert,
z.B. durch die Kategoric des Heimkindes oder der ,,Uberaggressivitiit; derartige
Kategorisierungen aber verstiirkten Alltagstheorien, die die Verdnderung von Praxis nur
verhindern.

In MyscHKERs Position scheine — so ergab die Diskussion — vorausgesetzt, es giibe eine
objektive Wirklichkeit, iiber die wahrheitsfahige Sitze geduBert werden kdnnten. Die
Abstraktion Heimkind aber sei in keiner Weise zwingend; es miisse vielmehr gefragt

215



werden, wie es in einer bestimmten gesellschaftlichen Situation zur Verwendung eines
Konstruktes wie das des ,,Heimkindes‘ komme.

Weiter wurde iiberlegt, inwieweit schon der Begriff Abstraktion eine falsche Abstrak-
tion sei, da ja nie interessenlos, sondern immer mit bestimmtem Handlungsinteresse
abstrahiert werde; Abstraktionen miiBten gesehen werden als Ergebnis von Auseinander-
setzungen iiber Interessen, in bezug auf Beschreibung von Verhaltensschwierigkeiten also
als Ergebnis einer Auseinandersetzung zwischen Lebensinteresse und Selbstdarstellung
der Betroffenen und — auf der anderen Seite — den Interessen derer, die die Betroffenen in
bestimmten Verhaltensformen erfassen mdéchten. Dieses doppelseitige Interessenspiel
versuche der labeling approach festzumachen und — zugleich — kritisch zu hinterfragen:
Wenn man einen Test beniitze, miisse man iiberlegen, was es bedeutet, wenn dessen
Dimensionen z.B. emotional soziale Verhaltensméglichkeiten vornehmlich negativ
beschreiben, ohne dagegen fehlende Schul- und Berufsausbildung und die eingeschréink-
ten Lebens- und Handlungsperspektiven der Untersuchten mit zu beschreiben; die Art
einer solchen Beschreibung représentierte ein Muster, in dem sich Insuffizienzen ergeben,
die man korrigieren, heilen konne, ein solches Denkmuster aber unterschlage positive
Moglichkeiten und spezifische Qualifikationen und verbaue sich so selbst einen Ansatz zu
positiven Lernprozessen.

Solchen Einwidnden gegeniiber fomulierte MYSCHKER als sein Ziel, Kinder im Heim
und Jugendliche im Strafvollzug freizumachen fiir die fiir sie forderlichen Lernprozesse;
sie seien charakterisiert durch beobachtbare geringe Frustrationstoleranz, mangelnde
Durchhaltefahigkeit bei der Arbeit, Lernstdrungen, reduzierte Moglichkeit der Selbst-
steuerung und Selbstkontrolle; das System der Verhaltensmodifikation mit seiner
kurzfristigen Perspektive auf ein angenehmes Ereignis ermégliche es gerade solchen
Kindern, gesteuerter, aktiver und motivierter zu werden und ihre Frustrationstoleranz zu
erhohen. Ziel sei: Freizumachen von extrinsischen Motivationen und intrinsische
Motivation zu ermdglichen.

Ein solches Erkenntnisinteresse habe eine politische Zielrichtung: Es miiften jene
Fakten deutlich gemacht werden, die zeigen, daB es um behinderte Kinder oder strafféllige
Jugendliche geht, die also Institutionen aufgrund der vorgelegten Fakten notigen,
materielle und personelle Hilfe zu gewidhrleitsten.

In diesem Zusammenhang — so MYSCHKER — seien Kategorisierungen aus Griinden des
Erkenntnisinteresses ebenso wie aus forschungstechnischen Notwendigkeiten in Kauf zu
nehmen.

Auch gegeniiber JANTZENS Ausfithrungen wird die Frage gestellt, was bei ihm objektive
Realitdt bedeute; ob er — mit solchem Reden - nicht die Diskrepanz von Dingen sich und
der Interpretation, das Faktum also, daB menschliche Wirklichkeit immer nur als
symbolisch vermittelte gegeben sei, ableugne.

JANTZEN insistiert auf seinem Ansatz, in dem er den notwendigen Zusammenhang von
objektiver Realitdt und Symbolisierung verdeutlicht. Objektive Realitiit sei in Form der
Bewegung der Materie der entscheidende Faktor zur Konstitution der Objekte;
~Materie** werde als Struktur der Subjekte, als psychologisch gegebene Realitiit und -
schlieBlich als nicht zu unterschlagende ~ hirnorganische Kapazitiit im gesellschaftlichen
Prozel zu vollig neuen Strukturen umformulicrt, So wirke Materie in Bewegung iber
objektiv gegebene Bewegungstrukturen und die vom sich bewegenden Subjekt wahrge-
nommenen Bewegungstrukturen in Natur und Gesellschaft auf das Subjekt ein; dies istso
in seiner Definition von Realitiit nicht frei, sondern bedingt: Im Zusammenhang zwischen
objektiven und interpretativen Aussagen sind = im je gepebenen gesellschaftlichen
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Kontext — Unterscheidungen zwischen richtig und falsch, zwischen wahr und ideologisch
moglich.

,,Kind im Heim* — das war ja der Ausgangspunkt der Uberlegungen — erscheint so
einmal als ein Faktum, zum anderen als eine nichtobjektive Wirklichkeit, sondern eine
Rede, schlieBlich als eine Rede, konstituiert auf dem Hintergrund der durch objektive
Gegebenheiten bestimmten gesellschaftlichen Erfahrung.

Wenn — so ergab die Diskussion weiter — die einzelnen Ansitze Unterschiedliches als
Faktum definieren, mu man die Frage stellen, wie und in welchem Grad solche Ansitze
Realitit als bearbeitbare ansehen, und welche Konsequenzen sie fiir ihre Handlungskon-
zepte ziehen. Padagogisches Handeln und Sozialarbeit sei dauerndes Aushandeln von
Realitdt im Interesse ihrer Verdnderung.

An der Untersuchung von MYSCHKER war die Kommunikation zwischen Untersuchern
und Untersuchten vermift worden; dies fiihrte zu einem Vergleich zwischen der
Untersuchung von MySCHKER und dem Beratungsmodell fiir Heimerzieher, wie es
MoLLENHAUER im Hauptreferat der Tagung vorgestellt hatte. Ein Unterschied, so hief es,
liege in der Perspektive, die vom jeweiligen Forscher als Frage empfunden wird. Auf der
einen Seite stehen die Heimtriger, die wissen mochten, was sie machen sollen, um mit
ihrem Klientel klar zu kommen, auf der anderen Seite stehe eine Gruppe von Erziehern,
die mit ihrer Heimorganisation nicht mehr zufrieden ist. Die beiden Anderungsvorschli-
ge: Auf der einen Seite ein Verhaltensmodifikationsprogramm mit zwischengeschalteter
freundlicher Atmosphére, auf der anderen Seite eine vollige Umstrukturierung der
Handlungsmuster der Erzieher, die sie an ihre Grenzen treibt und eine langfristige
Strategie zur Neuorganisation auch der Institution erforderlich macht. Der ,,zynische*
Unterschied liege darin, daB in einem Fall es um Objektivierung gehe, im anderen Fall
aber um Subjektivierung der Kinder und der anderen Beteiligten, also um ihre Freisetzung
als Subjekte.

Ganz zweifelsohne — so wurde dieser sehr generellen Formulierung gegeniiber
eingewandt — miisse man unterscheiden zwischen organischen Schidigungen und
soziokulturellen Benachteiligungen und den von ihnen her sich ergebenden unterschiedli-
chen Chancen zur Selbstrealisierung; daB ein solcher modifizierender Einwand aber das
prinzipielle Ziel nicht aufhebt, war evident. Es wurde auch darauf hingewiesen, daf§
Erfahrungen — z. B. Einsperrung im Heim — Riickwirkungen haben bis in das biologische
Substrat des Menschen hinein; es kann ja nur verstanden werden als das iiber funktionelle
Organe im gesellschaftlichen AneignungsprozeB sich Konstituierende.

Zu dem derzeitigen Verhiltnis von Sonder- und Sozialpadagogik wurde iibereinstim-

mend festgestellt, dafl

-~ nach Aufgabe und wissenschaftlichem Ansatz keine prinzipiellen Unterschiede
zwischen beiden Disziplinen bestehen (die vorangegangene wissenschaftstheoretische
Diskussion wurde als ein Erweis eben dieser gemeinsamen Problemlage eingeschitzt)
und

— daB die in der gegenwiirtigen Praxis ganz zweifelsohne auftretenden Schwierigkeiten,
MiBverstandnisse und Nichtkontakte in der Kooperation nur aus den historischen
Entwicklungen innerhalb der Disziplinen abgeleitet werden konnen.
Zum ersten, der Gemeinsamkeit im Ansatz zwischen Sonder- und Sozialpidagogik
wurde betont, daB die fiir beide relevante Frage sei, wie der KonstitutionsprozeB des
Subjektes so realisiert werden kdnne, daBl der ontogenetische Grundwiderspruch gelst
werde: Fiir die Praxis also: in den Werkstiitten {iir Behinderte, die ja z.T. nach dem

217



Profitprinzip organisiert sind, komme es darauf an, Arbeitsprozesse so zu organisieren,
daB sie qualifizierenden Charakter haben; unabhingig davon, wie Behinderung
konstituiert sei, sei z.Z. die Reaktion auf Behinderung die Disziplinierung gegeniiber
Arbeitskraft minderer Qualifikation.

Etwas anders akzentuiert: Die gemeinsame Aufgabe fiir Sonder- und Sozialpidagogik sei
die Aufhebung der Fremdbestimmung der Subjekte. Fiir die Sonderpidagogik bedeute
das, wegzukommen von der Zuschreibung von Krankheitsbegriffen, fiir die Sozialpddago-
gik aber die Aufweichung des Schuldbegriffes; so komme es, unter zwei verschiedenen
Aspekten zur ,,Entschuldung®, also zur Freisetzung des Individuums.

Noch einmal anders argumentiert: Fasse man die Aufgaben von Sonderpiadagogik und
Rehabilitation als Privention, Korrektur und Kompensation von Devianz, so ergebe sich
eine Gemeinsamkeit zwischen beiden Disziplinen, die im Bereich der zu vermittelnden
Qualifikationen, also der ausgelibten Thtigkeit ebenso wie der Institutionen, breite
Uberlappungen zwischen beiden deutlich machen.

In der Praxis aber gibt es z.Z. kaum nennenswerte Kooperationen zwischen Sonder-
und Sozialpddagogik.

Die Sonderpradagogik habe sich sehr an die Schule gleichsam als an den Nabel der Welt
geklammert, umgekehrt aber beginne nun auch die Sozialpddagogik die Schule mit
einzubeziehen, weil man z.B. in der Familienberatung merke, wie zentral die Rolle der
Schule fiir die Heranwachsenden ist. Wenn es so aber in der Sonderpidagogik nicht mehr
primir um Unterricht, und in der Sozialpidagogik nicht mehr ausschlieBlich um Erziehung
gehe, sondern in beiden Disziplinen um Lernen und Lernprozesse, ist eine gemeinsame
Diskussion gemeinsamer Probleme die notwendige Konsequenz.

Ein solches Ergebnis aber konnte allzu rasch allzu harmonisch wirken und irrelevant
bleiben. In der Sonderpiddagogik gibe es Professionalisierungstendenzen, aufstiegsorien-
tiert fliichte man in der Lehrerrolle, verstiinde das eigene Tun als Unterricht, alles andere —
also sozialpddagogische Interventionen — als Spielen, nehme den Sozialarbeiter nur als
Zulieferer und gleichsam ,,Flickschuster*. Beide, Sonder- und Sozialpidagogik, verfiigen
liber Antibilder vom jeweils anderen, die die in der Praxis bestehenden Spannungen
theoretisch iiberhohen.

So wichtig auch die Erkenntnis eines gemeinsamen Ansatzes zwischen Sonder- und
Sozialpddagogik ist, so diirfen doch — im Zeichen einer solchen Gemeinsamkeit —
Spezialkenntnisse und spezielle Handlungsqualifikationen fiir unterschiedliche Aufgaben
nicht unterschitzt werden; angesichts des so breit geficherten Aufgabengebietes in
Sonder- und Sozialpddagogik sind Schwerpunktbildungen unverzichtbar (Protokoll:
RAmMUND HOMPESCH).
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