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‘Vorwort

- Die Erziehungswissenschaft ist in den letzten Jahren als Studienfach attraktiv geworden.
Der enorme Anstieg der Studentenzahlen brachte die von der Entwicklung iiberraschten
Hochschulen bald an den Rand ihrer Ausbildungskapazititen.

Erste ,,Katastrophen-Meldungen gaben den AnstoB zu einer im Sommer 1971
durchgefiihrten ,,Eilerhebung’* der Studienverhéltnisse im Fach Erziehungswissenschaft
an den Universitiiten; die sich darin abzeichnenden Belastungen des Faches schienen eine
griindlichere und breiter angelegte Untersuchung der Ausbildungssituation zu erfordern.

Die Ergebnisse dieser Erhebung werden hiermit vorgelegt. Sie wurde ermoglicht durch
eine Finanzierung aus Mitteln der Deutschen Forschungsgemeinschaft. Sie wire jedoch
nicht zustandegekommen ohne die entschiedene Unterstiitzung durch die Komission fiir
Erziehungswissenschaft der Deutschen Forschungsgemeinschaft, die unter ihrem Vorsit-
zenden, ANpreas FLiTNER, das Projekt von Anfang an befiirwortet, sich auf mehreren
Sitzungen mit der Anlage und den Ergebnissen auseinandergesetzt und viele kritische
Hinweise und Anregungen gegeben hat.

Zu besonderem Dank sind wir all jenen Kollegen in den Hochschulen verpflichtet, die
sich bereitwillig der Miihe unterzogen haben, den umfangreichen Fragebogen auszufiillen.

UrseL. KUHLMANN, WERNER SCHNARRE und MARTIN SZoGs waren uns bei der
Aufbereitung und Auswertung des Materials eine groBe Hilfe. REINHARD FATKE und
ULRICH HERRMANN schulden wir Dank fiir die kritische Durchsicht des Manuskripts.

Z. f. Péd. 12. Beiheft
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Verzeichnis der in den Tabellen gebrauchten Abkﬁfzungen

Institutionen:

EWH Erziehungswissenschaftliche Hochschule

Fak Erziehungswissenschaftliche Fakultét (ehemalige Pddagogische Hochschule)
FHS = Fachhochschule bzw. Abteilung (einer Fachhochschule) fiir Sozialwesen

FU = Freie Universitét Berlin

GHS = Gesamthochschule

HPA Heilpédagogische Abteilung einer Hochschule
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TU = Technische Universitét
ev = evangelische Trégerschaft
kath = katholische Trégerschaft der betreffenden Hochschule

Status der Priifungsordnungen bzw. der Studienrichtungen:
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+ = in Arbeit

o = beantragt

* = geplant
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0. A. = ohne Angaben

SS = Sommersemester
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~ Einleifung

von Hans THIERsCH

Die hier vorgelegte Erhebung versucht, die Ausbildungssituation in der Erziehungswis-
senschaft im Wintersemester 1972/73 an den Fachhochschulen, Pddagogischen Hoch-
schulen und Universitéten der BRD in bezug auf elementare quantifizierbare Daten der
Ausbildungsbedingungen (z.B. Lehrer- und Studentenzahlen, Ausbildungsbedarf, Um-
fang und Organisation der Praktika, Kooperation und Koordination der Studiengiinge,
Rekrutierung und Vorbildung der Studenten, wissenschaftlicher Nachwuchs usw.) zu
erfassen und dabei vor allem die derzeitigen Verhiltnisse im Bereich von Lehre und
Studium zu beschreiben!.

Die Ergebnisse sind alarmierend. Sie zeigen das Bild einer nicht hinreichend
strukturierten und iberlasteten Disziplin, die infolgedessen nur bedingt arbeitsfihig
und dringend auf Ausbau angewiesen ist. Derartige Ergebnisse im jetzigen Zeitpunkt
vorzulegen, muBl notwendigerweise auf Unwillen stoBen. Allzu deutlich ist der Uberdru83
an generellen Universitdtsproblemen und an Problemen des Bildungsbereichs insgesamt.
Bildungsprobleme sind in der 6ffentlichen politischen Diskussion nicht mehr Gegenstand
von vorwiegendem Interesse. Eine solche Unwilligkeit aber erledigt nicht bisher
vernachldssigte und zunehmend dringende Aufgaben. V

DaB die Erziehungswissenschaft als Studienfach so unstrukturiert und iiberlastet ist, hat
seinen Grund in Problemen ihres Selbst- und Neuverstindnisses und in Problemen, die
sich aus der Explosion der Studentenzahlen ergeben. Indem im Laufe der 1950er Jahre
gesellschaftliche Widerspriiche (Diskrepanz von Gleichheitspostulat und Bildungsrealitit,
von Sozialstaatspostulat und Unterprivilegierung usw.) wieder stirker aufgegriffen und
eingeklagt worden sind, wurden Ausbau- und Innovationsanstrengungen im Bildungswe-
sen besonders vordringlich. Um die gesellschaftlichen Erwartungen, die an die Erzie-
hungswissenschaft gerichtet wurden, erfiillen zu konnen, orientierte sie sich neu: von einer
geisteswissenschaftlich-praktischen zu einer verstirkt auf gesellschaftliche Bedingungen
bezogenen, empirisch arbeitenden Sozialwissenschaft. Die Ineffektivitdt bisheriger
padagogischer Methoden und Institutionen, die sich auch in der beginnenden péd-
agogischen Feldforschung bestitigte, wurde auch zum Ausgangspunkt der Forderung
nach stirker wissenschaftlich orientierter Ausbildung fiir eine verbesserte Berufspraxis
in den einzelnen Handlungsfeldern.

Dem entspricht die Neustrukturierung der Ausbildung fiir Lehrer ebenso wie fiir
© Sozialarbeiter, insbesondere aber auch die des erziehungswissenschaftlichen Hauptfach-
studiengangs durch das Diplomstudium. In der Reihe der anderen Sozialwissenschaften
(Psychologie, Soziologie, Politische Wissenschaft) hat damit die Erziehungswissenschaft
erst spit ein einheitlich geregeltes, inhaltlich strukturiertes und praxisorientiertes
Hauptfachstudium durchsetzen konnen und so die entscheidende Ausgangsbasis fiir die
‘Selbstrekrutierung des wissenschaftlichen Nachwuchses und Professionalisierung des
Faches gewonnen.

Dem geédnderten offentlichen BewuBtsein und den neuen Studienangeboten entsprach
ein in diesem Ausmal unvorhersehbarer Studentenzustrom, vor allem auch zu nicht



schulbezogenen Studiengingen. Dadurch wurden einzelne pédagogische Ausbildungs-
stitten weit iiber jhre Kapazitit und Erweiterungsmoglichkeiten hinaus so belastet, daB§
geregelte Ausbildungsverhiltnisse kaum mehr gewihrleistet waren. Gegeniiber dem
Ausbau in der Praxis von Schule und Jugendhilfe blieb die Ausbildung fiir die Ausbilder,
also der Hochschulbereich, nachrangig und vernachlissigt. Im Bild geredet: Die Flut
bildungspolitischer Investitionen und Anstrengungen hat das Geléinde der Hochschulen
nicht erreicht, dort herrscht Ebbe. Damit aber gerit die Erziehungswissenschaft in die
unertriigliche Situation, einerseits die Bildungsreform voranzutreiben, andererseits aber
jene Ausbildungsméglichkeiten fiir padagogische Fachkriifte nicht bereitstellen zu
kénnen, ohne die die von ihr selbst erarbeiteten Konzepte nicht verwirklicht werden
konnen.

Um dieses Notstandes Herr zu werden, sind Investitionen und Planungen notwendig,
die weit iiber das bisher Geleistete hinausgehen.

Voraussetzung solcher Planungen ist zuniichst eine detaillierte Bestandsaufnahme.
Schon 1956 hat H. PLESSNER formuliert: ,,So reich die Literatur zur Hochschulreform an
grundsitzlichen Betrachtungen iiber Fragen der Selbstverwaltung, der Auslese und des
Verhiltnisses von Forschung, Lehre und Heranbildung der Studenten zu den akademi-
schen Berufen auch ist, so selten finden sich in ihr Analysen der wirklichen Verhiltnisse,
deren Reformbediirftigkeit sie mit mehr oder weniger liberzeugenden Griinden voraus-
setzt* (PLESSNER 1956, S. 9). Diese Beobachtung gilt leider auch fiir die gegenwiirtige
Ausbildungssituation der Erziehungswissenschaft. Bestandsaufnahmen liegen nur fiir
einzelne Teilbereiche vor. .

Hier Abhilfe zu schaffen, versucht die vorliegende Erhebung. Indem sie sich auf die
Ausbildungssituation der Erziehungswissenschaft insgesamt bezieht, also auf die Ausbil-
dungssituation an Padagogischen Hochschulen, Fachhochschulen und Universitéten,
auf die Ausbildungsginge fiir Lehrer, Sozialarbeiter und Hauptfachstudenten (Magi-
ster, Diplom, Staatsexamen), beschreibt sie das Panorama der Erziehungswissenschaft
im Raum der Gesamthochschule, wie er freilich vorerst nur zu imaginieren ist.

Daf ein soicher Zugriff Seibstverstindnis und Integrationsbemiihungen der Erzie-
hungswissenschaft entspricht, ist evident; ebenso evident ist aber auch, daB sich mit ihm
betrichtliche Schwierigkeiten fiir die Darstellung ergeben: An erziehungswissenschaftli-
chen Ausbildungsaufgaben sind Institutionen mit unterschiedlicher Struktur und organi-
satorischer Untergliederung, vor allem aber mit sehr unterschiedlicher Lehrtradition,
gerade auch in bezug auf Erziehungswissenschaft, beteiligt. Die verschiedenen Studien-
ginge vergleichend zusammenzufassen, ist nicht unproblematisch; hier muBten Gruppie-
rungen vorgenommen werden und spezielle Varianten und Akzente aufler acht bleiben.

Unsere Untersuchung bezieht sich — wie einleitend gesagt — auf quantifizierbare, relativ
grobe Daten zur Ausbildungssituation; inhaltliche Fragen, zum Selbstverstidndnis des
Studiengangs, seiner Struktur, seinen Schwerpunkten, seinem Theorie-Praxis- Verhiltnis,
Fragen vor allem auch nach weiterfilhrenden Studienmodellen, bleiben unerdrtert. Diese
Beschriinkung ist Ergebnis unserer Uberlegungen, entweder eine elaboriertere und damit
notwendig auf Zeit angelegte Erhebung zu erstellen oder mit einer Darstellung jener
elementaren Voraussetzungen, an denen sich zunéchst einmal die Arbeitsfihigkeit einer
Disziplin thematisieren 148t, in die Diskussion zu ihrer Konsolidierung eingreifen zu
konnen. Da8 eine so beschrinkte Erhebung nur einen vielleicht ersten Rahmen absteckt

- fiir weitere differenziertere Arbeiten, ist uns bewuft.
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Die Beschreibung der Unzulénglichkeit von Ausbildungsverhiltnissen bleibt ohne
Uberzeugungskraft, wenn sie nicht bezogen ist auf den Bedarf in jener Praxis, fiir die
ausgebildet wird, also eine biindige Erdrterung des Zusammenhangs von spezifischem
Praxisbedarf und spezifischen Ausbildungsangeboten.

Eine solche Forderung ist schwer zu realisieren. Bedarfsprognosen sind generell
umstritten. Sie sind es besonders fiir eine Disziplin wie die Erziehungswissenschaft, deren
Arbeitsfelder von der Vorschule bis zur Schullaufbahnberatung und Bildungsplanung in
Entwicklung begriffen sind, die zum Teil, vor allem innerhalb der Sozialpédagogik,
(Heimerziehung, offene, ambulante Jugendarbeit, Erziehungsberatung) in Bedarf und
Ausstattung noch uniibersehbar sind und sich neu strukturieren, deren Ausbildungsgénge
deshalb zur Zeit noch nicht scharf gegeneinander abgehoben werden konnen (Sozialar-
beiter — Diplom-Sozialpddagoge; Lehrer mit Zusatzqualifikation, Staatsexamen-P#d-
agoge, Diplom-Schulpiddagoge usw.). Angesichts dieser Situation haben wir uns darauf
beschrinkt, Daten zum Bedarf in einzelnen Arbeitsfeldern zusammenzutragen —
Bedarfsschitzungen der zustidndigen Verwaltungen, Tragerverbdnde und Fachgruppen—,
um generelle Trendhinweise zu gewinnen zum Verhiltnis von Ausbildungsbedarf und
Ausbildungsméglichkeiten. Auch wenn die einzelnen Daten nicht unproblematisch sind
und sicherlich diskutiert werden miissen, ergeben sie doch in ihrer Kumulation, daB die
derzeitige Ausbildungsquantitit den Forderungen der Praxis, nimmt man sie beim Wort,
nicht gerecht wird, da3 nicht am Bedarf vorbei ausgebildet wird, daf also von der Praxis
her kein Vorwand gegeben ist, die defizitiren Ausbildungsverhiltnisse in der Erziehungs-
wissenschaft nicht zu sanieren. '

Dies festzustellen bliebe aber unbefriedigend, wenn sich nicht Wege andeuten lieBen,
wie die derzeitigen Schwierigkeiten iiberwunden werden konnen. Weiterfiilhrende
Vorschlige konnten nicht Gegenstand unserer Erhebung sein; sie lassen sich nur auf der
Basis einer auf Abstimmung und Vereinheitlichung dringenden breiten Diskussion
innerhalb der Erziehungswissenschaft (innerhalb der Institute, Regionen und Fachgrup-
pen) und, auf der so gewonnenen Basis interner Abklarung,in Absprache mit den externen
zustandigen Gremien und Verwaltungen (Forschungsforderung, Ministerien, Berufsver-
banden) gewinnen. Trotzdem sollen, gleichsam aufBerhalb des Berichtes, noch Fragen
genannt werden, die sich uns in der Arbeit am Erhebungsmaterial als besonders
vordringlich fiir die weitere Diskussion aufgendétigt haben.

— Die z.Zt. gegebenen Relationen Dozenten-Studenten lassen die Sanierung der
Ausbildungsverhiltnisse als vordringlich erscheinen. So unabweisbar minimale gene-
relle Forderungen zur Stabilisierung, so vordringlich die Behebung konkreter Notstin-
de (z.B. in der Sozialpddagogik und besonders wohl in der universitdren Sozialpadago-
gik) sind, so kann ein Sanierungskonzept nur im weiteren Rahmen einer neuen
Strukturierung der Ausbildungsmoglichkeiten iiberhaupt entworfen werden.

— Zwischen den Studiengéngen fehlen Koordination und angemessene gegenseitige
Anerkennung von Studienleistungen, es gibt Uberschneidungen zwischen Studiengén-
gen (und in der Folge davon sehr ausgedehnte Aufbaustudienzeiten),ebenso Parallel-
studienangebote zu dhnlichen Aufgaben. Die verschiedenen Studiengéinge miissen in
Inhalt und Ziel in bezug aufeinander definiert, gleichméBige Anerkennungsregelungen
miissen festgelegt werden; im Gesamthochschulraum — also in der Gesamthochschule
oder, wo sie bildungspolitisch z.Z. nicht realisiert wird, in der Kooperation nur
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- zwischen Fach-Instituten — miissen Studiengéinge einander zugeordnet und ineinander

~ verzahnt werden. :

-— Die verschiedenen Ausbildungsinstitutionen sind nicht zuletzt durch das Nebeneinan-
der verschiedener Aufgaben (Lehrer-Studium, Diplom-Studium in unterschiedlichen
Schwerpunkten Dozentennachwuchs) so iiberlastet, daf sie in der Realitdt des Stu-
dienbetriebs und in ihrem eigenen Selbstversténdnis diesem Nebeneinander nicht ge-
recht werden. Schwerpunkte miissen gesetzt werden in regionalen Absprachen und
orientiert an Minimalausstattungen vor allem fiir Personal, ohne die Aufgaben nicht
iibernommen werden diirfen. ‘

— Die Situation der Doktoranden zeigt, daB vor allem die Lage des wissenschaftlichen
Nachwuchses angesichts der Aufgaben von Konsolidierung und Ausbau des Faches
unzulénglich ist. Vorrangig miiBte also dafiir gesorgt sein, daB jene Graduiertenstudien
und zur Graduierung fithrende Studien stabilisiert werden, mit deren Absolventen dann
auch die weiteren Aufgaben — z. B. Begleitstudien innerhalb der Lehrerausbildung —
konsolidiert werden konnen.

— Parallel zu solcher Schwerpunktbildung muB erdrtert werden, wie die Nachwuchsforde-
rung in einer anderen als der traditionellen Weise intensiviert werden kann. Das iibliche
primir am Ergebnis orientierte System zur Forschungsférderung geniigt offenbar
innerhalb der Erziehungswissenschaft auch deshalb nicht, weil die derzeitige Situation
der Lehriiberlastung notwendige Kapazititen zur Anregung und Begleitung von
Forschung in den Instituten nicht verfiigbar sein 14Bt; die DFG-Kommission Erzie-
hungswissenschaft wird einen gezielten Vorschlag vorlegen zur moglichen Neubestim-
mung von Kriterien, an denen Forschungsergebnisse so bestimmt werden konnten, da
sie den Schwierigkeiten einer Aufbausituation, wie sie in der Erziehungswissenschaft
gegeben ist, gerecht werden.

— Mit besonderen Problemen ist z.Zt. das Hauptfachstudium Erziehungswissenschaft

belastet. Wenn das Studium der Pddagogik Theorie und Praxis integrieren muB,
sollte, was fiir die traditionsreicheren Studiengénge der Lehrer und Sozialarbeiter
obligatorisch ist, auch fiir die Hauptfachstudienginge realisiert werden. Verbindliche
und intensiviertere Praxisregelungen erscheinen um so dringlicher, als fiir Hauptfach-
studenten keine zweite Phase gegeben ist und ihre Berufsaussichten zunichst, wie es
bei neu eingefiihrten Studiengéngen nicht anders sein kann, im Konkreten noch un-
gekldrt sind, was sie eingefiihrteren Studiengéingen (Lehrern, Sozialarbeitern, Psy-
chologen, Juristen) gegeniiber benachteiligt.
Funktion und Legitimation der Hauptfachstudienginge in der Offentlichkeit durchzu-
setzen, wird in der nichsten Zeit eine der vordringlichsten Aufgaben sein. Von der
abstrakten, seit Jahrzehnten von Theoretikern und Praktikern iibereinstimmend
beteuerten Einsicht in die Notwendigkeit von Hauptfachstudiengingen bis in die
Realisierung ihrer Berufsmoglichkeiten (also bis in die beamten- und angestelltenrecht-
lichen Regelungen in der Absprache mit Verwaltungen, Verbinden, Berufsvereinigun-
gen) ist ein weiter und mithsamer Weg, ein Weg, der zudem erschwert wird durch
konkurrierende Interessen der schon Etablierten aus pddagogischer Praxis oder
anderen Sozialwissenschaften.
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1. Anlagé und Durchfithrung der Erhebung,
‘technische Vorbemerkungen

1.1. Fiir eine Erhebung der quantitativen Aspekte der Situation in der erziehungswis-
senschaftlichen Ausbildung miissen Entscheidungen zu folgenden drei Komplexen ge-
troffen werden: (1) Wie soll der Gegenstandsbereich der Erhebung abgegrenzt, welche
Institutionen und Ausbildungsformen sollen einbezogen werden? (2) Welche Infor-
mationen sollen erfragt und nach welchen Gesichtspunkten sollen sie geordnet werden?
(3) An welchen BezugsgréB8en und Sollvorstellungen soll das gewonnene Bild gemessen
und eingeschitzt werden?

1.2.1. Mit Riicksicht auf die begrenzten Mdglichkeiten der Untersuchung wurde die
Erhebung auf die im Bereich der Fachhochschule, Pddagogischen Hochschule und
Universitat bzw. Gesamthochschule angesiedelten und traditionell als erziehungswis-
senschaftlich definierten Ausbildungsgénge eingegrenzt. Die damit verbundenen Ein-
schriankungen muBten in Kauf genommen werden. Sie zeigen sich insbesondere darin,
daB (a) Ausbildungseinrichtungen auBerhalb der Hochschulen (wie zum Beispiel Stu-
dienseminare, Staatsinstitute usw.) auBer Betracht bleiben; (b) teils abgeschlossene
erziehungswissenschaftliche Ausbildungsgidnge (z. B. Diplomstudium), teils nur die
erste Phase von Ausbildungsgéngen (z. B. bei der erziehungswissenschaftlichen Aus-
bildung kiinftiger Lehrer an Gymnasien) erfaBt wurden; (c) alle Fort- und Weiterbil-
dungseinrichtungen und auch jene Zusatzausbildungen an den Hochschulen, die keinen
qualifizierten berufsbezogenen AbschluB ermdglichen, auler Betracht geblieben sind.

1.2.2, Zur Gewinnung der Daten wurden dementsprechend nur diejenigen Hoch-
schulen mit Hilfe von Fragebdgen um Auskiinfte gebeten, die eine pidagogische Fach-
ausbildung betreiben und einen dafiir zur Verfiigung stehenden Lehrkdrper besitzen.
Dies sind alle 48 Padagogischen Hochschulen der BRD, 33 Universitdten mit piadago-
gischer Ausbildungsorganisation® (jedoch nicht Musik-, Kunst- und Sporthochschulen)
und alle 48 Fachhochschulen fiir Sozialwesen bzw. Abteilungen fiir Sozialwesen an

. Fachhochschulenz. Die Riicklaufquoten insgesamt waren ungewohnlich hoch (Uni-
versititen: 100 %; Pddagogische Hochschulen: 93,5 %3; Fachhochschulen 100 %).
Jedoch wiesen die Daten in Einzelfillen (insbesondere an Fachhochschulen) erhebliche
Liicken auf, so daB die Riicklaufquoten allein kein zutreffendes Bild iiber Qualitét
und Breite der zugrundeliegenden Daten vermitteln.

1 Zur Abgrenzung der Begriffe ,,Pddagogische Hochschule“ und ,,Universitdt® vgl. Kapitel 1.3.

2 Zur Abgrenzung des Begriffs ,,Fachhochschule fiir Sozialwesen* vgl. Kapitel 1.3. und 3.2,

3 Keine Riickmeldungen kamen von den P#ddagogischen Hochschulen Landau, Schwibisch
Gmiind und Vechta.



1.2.3. Der Zeitraum der Erhebung wurde auf die Jahre von 1968 bis 1972/73 (Anfang
des Wintersemesters) eingegrenzt. Die Zahlen aus den Jahren 1968 und 1970/71 die-
nen jedoch nur Vergleichszwecken. Dies ist dadurch begriindet, daB seit 1968 die
Expansion der Studentenzahlen in vielen erziehungswissenschaftlichen Studiengingen
einsetzte (vgl. die folgenden Kapitel {iber die Lehramtsstudienginge [2.], die Ausbil-
dung im Bereich Sozialwesen an den Fachhochschulen {3.] und das Diplomstudium
[4.4.]) und daB ferner in diesen Zeitraum die Einrichtung des erziehungswissenschaft-
lichen Diplomstudiengangs (seit 1969) wie auch die Umwandlung der Hoheren Fach-
schulen fiir Sozialarbeit in Fachhochschulen fiir Sozialwesen fallen.

1.2.4. Die Ausbildungssituation eines Fachs wird von einer Reihe meist wechselseitig
voneinander abhéngigen quantitativen und inhaltlichen Faktoren bestimmt, die teils
auferhalb der Ausbildungseinrichtungen (zum Beispiel bildungspolitische Entschei-
dungen), teils innerhalb derselben oder innerhalb ihrer Teilorganisationen liegen. Die
Fiille dieser Faktoren ist kaum zu iibersehen; im einzelnen sind sie schwer voneinander
abzugrenzen. Bestandsaufnahmen sind deshalb immer gezwungen, je nach vorliegen-
dem Interesse eine Auswahl zu treffen?.

Eine im Herbst 1971 durchgefiihrte Vorerhebung zur Ausbildungssituation im Fach
Erziehungswissenschaft an den Universititen der BRD (Ergenzinger/Leuse/MiiNcH-
MEIER 1972) deutete bereits darauf hin, daB der rapide Anstieg der Studentenzahlen
bei nur schleppendem personellem Ausbau der Institute offenbar zu den wesentlichsten
Bedingungen der Ausbildungssituationen gehorte. Bei den begrenzten Moglichkeiten
und nicht zuletzt im Gefolge des praktischen Interesses dieser Erhebung, die Ergebnisse
moglichst rasch vorzulegen, legte es sich deshalb nahe, sich vor allem auf folgende
Informationen zu konzentrieren:

Im ersten Teil des Fragebogens wurde zuniichst die Organisation der eingerichteten
erziechungswissenschaftlichen Studiengédnge erfragt, fiir das erziehungswissenschaft-
liche Diplomstudium auch die eingerichteten und geplanten Studienrichtungen. Um
fiir die einzelnen Studienginge den Bedarf an erziehungswissenschaftlicher Ausbil-
dung ermitteln zu kénnen, wurde sodann der in den Priifungsordnungen oder Studien-
planen vorgeschriebene Anteil an erziehungswissenschaftlichen Studien (in Semester-
wochenstunden) erhoben (okne Soziologie, Psychologie, Fachdidaktik, Fachstudien
usw.). :

Im zweiten Abschnitt wurden die Grunddaten fiir die quantitativen Ausbildungs-
verhiltnisse erfragt: Aufnahmebeschrankungen, Entwicklung der Studentenzahlen in
den einzelnen Studiengéingen (im Diplomstudium auch in den einzelnen Studienrich-
tungen) seit dem Sommersemester 1968, Anzahl der Lehrstellen in der erziehungs-
wissenschaftlichen Ausbildung (ohne Fachdidaktiker, Fachlehrer usw.) mit Angabe
ihres Deputats und der Fachrichtungen sowie der im Wintersemester 1972/73 unbe-
setzten Stellen. ,

AuBer Betracht blieben Faktoren wie rdumliche Unterbringung, Ausstattung mit
Sachmitteln, Bibliotheksbestande, Ausstattung mit Tutoren- und Hilfskraftmitteln so-

4 Vgl. die Diskussion um die Abgrenzung der Faktoren fiir Kapazitdtsberechnungen, z. B.
ELSTERMANN 1971. :



wie Moglichkeiten hochschulinterner Forschungs. Diese Angaben sind ungleich schwe-
rer zu ermitteln, zugleich sind sie wesentlich schwieriger in ihrer Bedeutung fiir die
ortliche Situation zu identifizieren und eindeutig zu interpretieren. :

Es wurde jedoch versucht, besondere Schwierigkeiten oder Aktivititen der einzelnen
Hochschulen durch weitere (zum Teil auch offene) Fragen zu ermitteln, vor allem zu
der Anzahl und Art der vorgeschriebenen Praktika , der regelméBig durchgefithrten
Fort- und Weiterbildungsveranstaltungen, der Beteiligung der Hochschulen an der
zweiten Phase der Lehrerausbildung, den besonderen MaBnahmen, die zur Verbesse-
rung der Ausbildungssituation ergriffen wurden.

Um den verschiedenen Organisationsformen an Fachhochschulen, Pddagogischen
Hochschulen und Universititen gerecht zu werden, wurden die Fragen auf die Be-
sonderheiten der drei Institutionen zugeschnitten. Fiir jeden der drei Hochschultypen
wurde ein gesonderter Fragebogen verwendet.

Die Fragen lauteten folgendermaBen (hinter den Fragen sind in Klammern die Kapitel ge-
nannt, in denen die Ergebnisse aus den erhaltenen Antworten aufgefithrt und diskutiert wer-
den):

Frage 1: Fiir welche Studienabschliisse sind Priifungsordnungen genehmigt oder beantragt?
Bei welchen ist eine Neufassung in Arbeit oder geplant? (vgl. Kapitel 2., 3. und 4.).

Frage 2: Welche Studienrichtungen sind eingerichtet oder geplant? (vgl. Kapitel 4.4.).
Welche Abschliisse sind jeweils moglich?

Frage 3: Wie groB ist in den einzelnen Priifungsordnungen der vorgeschriebene Anteil an
erziehungswissenschaftlichen Studien? (z.B. Padagogik, allgemeine Didaktik, spezielle Pdd-
agogik wie Vorschulerziehung, Heimerziehung usw.; nicht: Soziologie, Psychologie, Fach-
studien, Fachdidaktik u.&.) (vgl. Kapitel 2., 3. und 4.).

Frage 4: Fiir welche Priifungsordnungen sind Anderungen im Umfang der erziehungswissen-
schaftlichen Ausbildung geplant?

Frage 5: Zu welchen Priifungsordnungen/Studiengéngen gibt es ausgefiihrte Studienpline?
(Unter ,,Studienplan“ wird verstanden: ein nach Semestern und Studieninhalten differenzier-
ter Plan, der den Studenten das Modell eines sinnvoll aufgebauten Studiums anbietet.)

Frage 7: Schwerpunkte im Lehrangebot

Falls an Ihrer Hochschule mehrere getrennte erziehungswissenschaftliche Ausbildungsgénge
(z.B. Lehrerausbildung fiir Grund- und Hauptschulen, Reallehrerausbildung, Diplomstu-
dium usw.) eingerichtet sind:

Auf welche zwei Ausbildungsginge konzentriert sich das Lehrangebot vorwiegend? Mit
welchem prozentualen Anteil des erziehungswissenschaftlichen Gesamtangebots?

- Frage 8: Die folgende Tabelle bitte fiir alle Studiengdnge mit Aufnahmebeschrinkung aus-
fiillen.
Wie ist die Aufnahme geregelt?
Wieviele Bewerber wurden aufgenommen (Aufnahmequote)?

Frage 9: Wieviel Prozent der Bewerber fir das 1. Semester konnten jeweils aufgenommen
werden? (Falls keine genauen Daten verfiigbar, bitte Schéitzzahlen einsetzen und durch x
kennzeichen.) (Vgl. Kap. 5.5.)

5 Eine Interpretation der Lage in der erziehungswissenschaftlichen Forschung an den Hoch-

schulen und auBerhalb des Hochschulbereichs soll demnichst in der ,,Zeitschrift fiir Pad-
agogik erscheinen.



Frage 10: Gesamtzahl der Studierenden und der Abschliisse nach Studiengingen

(Bitte fiir alle Studiengénge ausfiillen. Wenn genaue Zahlen nicht zu bekommen sind, bitte
Schitzzahlen — durch x gekennzeichnet — eintragen.) ‘
[Erfragt fiir SS 1968, SS 1970, SS 1971, SS 1972, WS 1972/73.]

Frage 11: Zahl der Studierenden im Diplomstudium, getrennt nach Studienrichtungen
und den beiden Studienabschnitten Grundstudium (1.—4. Semester bzw. vor der Zwischen-
priifung) und Hauptstudium.

[Erfragt fiir SS 1970, SS 1971, SS 1972, WS 1972/73.]

(Vgl. dazu Kapitel 2., 3. und 4.)

Frage 13: Der Stellenplan wird nach Besoldungsgruppen gegliedert erfragt, damit sich die
Daten der verschiedenen Hochschultypen und Bundeslidnder vergleichen lassen. Bitte tragen
Sie die festangestellten Lehrpersonen differenziert nach Besoldungsgruppen ein.

Geben Sie bitte fiir das WS 1972/73 die bei Ihnen iiblichen Lehrdeputate (Lehre einschl.
Praktikums- und Projektbetreuung) der einzelnen Planstellen an, ausgedriickt in Semester-
wochenstunden.

Lehrpersonal in der erziehungswissenschaftlichen Ausbildung

(ohne Fachdidaktiker, Fachlehrer u.3.; Fachdidaktiker oder Fachlehrer, die mit einem Teil
ihres Deputats innerhalb der erziehungswissenschaftlichen Ausbildung unterrichten, rechnen
Sie bitte in allen Gehaltsstufen auf volle erziehungswissenschaftliche Stellen um!)

Frage 14: Lehrpersonal im WS 1972/73, differenziert nach Studienrichtungen.
Frage 15: Wie viele Stellen sind zur Zeit nicht besetzt? Aus welchen Griinden?

Frage 16: Welche zusdtzlichen Stellen sind Ihnen schon fest zugesagt? Ab wann konnen
sie frithestens besetzt sein?

Frage 17: Gibt es an Threr Hochschule Meinungen, Zielvorstellungen, Beschliisse iiber ein
wiinschenswertes durchschnittliches Verhdltnis von Studenten zu festangestelltem Lehr-
personal?

17.1 Art der Meinungsbildung (z.B. BeschluB des Fachbereiches, internes Diskussions-
papier, Studienplan 0.8.)1 ..c.cceiinieiviiriirrite et s e et s e senesre s

17.2 Verhdltnis Studenten: Lehrpersonal wie: .........c.ccu.e 01
17.3 Welche Annahmen iiber durchschnittliche Veranstaltungsgrofien liegen Ihren Zielvor-
stellungen zugrunde? (z. B. Vorlesungen, . . .).

17.4 Art der Meinungsbildung iiber durchschnittliche Veranstaltungsgrofen: ........ccovueenee.

(Vgl. dazu Kapitel 5.)

Frage 18: Wodurch ist die erziehungswissenschaftliche Ausbildung an Ihrer Hochschule be-
sonderen Belastungen ausgesetzt?

Frage 19: Mit welchen Mafinahmen versuchen Sie, die besonderen Belastungen der Aus-
bildungssituation zu mildern bzw. abzuschaffen? Bitte schildern Sie kurz die von Thnen ange-
wandten oder geplanten politischen, didaktischen und organisatorischen MaBnahmen und
deren Erfolg.

Frage 20: Welche Formen von Kooperation in der erziehungswissenschaftlichen Ausbildung
bestehen innerhalb Threr Hochschule mit anderen Fichern bzw. Fachinstituten?

Frage 21: Welche Formen von Kooperation in der erziehungswissenschaftlichen Ausbildung
bestehen mit anderen Ausbildungsstitten oder Einrichtungen auferhalb Ihrer Hochschule
(einschl. eigenen Praxiseinrichtungen wie z. B. Erziehungsberatungsstellen u. 4.)?
[Antwortvorgaben fiir Fragen 20 und 21 z.B.: Informelle/Formelle Absprachen im Lehr-
angebot, gemeinsame Lehrveranstaltungen, gemeinsame Priifungsordnung, gemeinsame
Praktika, gemeinsame Forschungsprojekte, gemeinsame Planungsgremien.]

(Vgl. dazu Kapitel 5. und 7.)



’ Frage 22: Welche Prakttka sind zur Zeit vorgeschrieben? (Kurzbeschreibung der Art und
Dauer der Praktika sowie ihres Ortes im Studiengang.)
Bitte fiir alle Studiengénge mit Praktika eintragen!

Frage 23: Wie sind Vorbereitung, Betreuung und Auswertung der Praktika organisiert?
{Antwortvorgaben z.B.: Vermittlung von Stellen, Vorbesprechung, Vorbereitendes Seminar,
Besuche durch Mentoren, Supervision durch das Institut, Auswertungstagungen gemeinsam
mit Praxiseinrichtungen.]

Frage 24: Wer ist fiir Organisation, Vorbereitung, Begleitung und Auswertung der Praktika
zustindig? Mit welchem Deputat?
(Vgl. dazu Kapitel 7.1.)

Frage 25: In welcher Form ist Ihre Hochschule an der zweiten Phase der Lehrerausbildung
beteiligt? Welche Beteiligung ist geplant?

(Vgl. Kapitel 7.2.)

Frage 26: Welche Fort- und Weiterbildungsveranstaltungen fithren Sie rege]maBlg durch?
(Vgl. Kapitel 7.3.)

Schwierigkeiten einer éindeutigen Abgrenzung und Interpretation der erhaltenen
Informationen treten auch bei diesen generell fiir relativ eindeutig gehaltenen Daten-
gruppen auf. Dies hat mehrere Ursachen: Zum Teil liegen den einzelnen Hochschulen
selbst keine genauen Statistiken vor (wie zum Beispiel tiber die Anzahl der Studenten
fiir das Lehramt an Gymnasien), einzelne Zahlen waren also durch den Beantworter
nur zu schiitzen. Ferner hatten sich noch nicht alle Studentenstatistiken an den Hoch-
schulen auf die Erfassung der inneren Differenzierung neuer Studiengénge eingestellt
(zum Beispiel innerhalb des Diplomstudiums) und konnten nur die Gesamtstudenten-
zahlen nennen. Infolge unterschiedlicher organisatorischer Zuordnung der Studien-
génge (z.B. fiir das Lehramt an Gymnasien oder das Diplom-Handelslehramt) werden
gelegentlich auch die Studentenzahlen nicht in erziehungswissenschaftlichen Instituten
bzw. Fachbereichen registriert, so da dem Beantworter keine Zahlen vorlagen.

Bisweilen stiel die Datenerhebung auf eine noch nicht abgeschlossene Situation der
organisatorisch-institutionellen Umwandlung der Ausbildungsstruktur, so daB man-
che Angaben gar nicht oder nur als vorldufige Planung getroffen werden konnten.
Ein besonderes Problem stellte schlieBlich die Abgrenzung des ,.erziehungswissen-
schaftlichen Lehrpersonals“ dar. Hier muBten, um unterschiedlichen Organisations-
formen gerecht zu werden, fiir die verschiedenen Hochschulbereiche (Fachhochschule,
Piadagogische Hochschule, Universitédt) je eigene Abgrenzungskriterien angewendet
werden. Fir den Bereich der Fachhochschulen erwies sich eine Abgrenzung nur als
sehr bedingt moglich (vgl. unten Kapitel 3.). Hier wurde deshalb der gesamte Lehrer-
bestand mit Ausnahme der Lehrpersonen fiir Theologie, Philosophie, musische Fi-
cher, Sport, Sprachen und Werken zusammengenommen. Bei den Pidagogischen
Hochschulen wurden die Lehrpersonen im fachwissenschaftlich-fachdidaktischen Be-
reich nicht zum erziehungswissenschaftlichen Lehrpersonal gerechnet. Vielmehr wur-
den hier nur die Lehrenden fiir Allgemeine Piddagogik, Schulpddagogik (einschlieB3-
lich Allgemeine Stufendidaktiken) und Allgemeine Didaktik beriicksichtigt. An den
Universitdten wurden alle den Instituten oder Seminaren bzw. Lehrstithlen oder Fach-
bereichen fiir Erziehungswissenschaft zugeordneten Lehrpersonen als erziehungswis-
senschaftliches Lehrpersonal gezihlt.

Diese Abgrenzungen und Zuordnungen miissen in sich problematisch bleiben. Sie
versuchen jedoch, mit einem Minimum an eigener Definition durch die Autoren und
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einem Maximum an pragmatischem Eingehen auf bestehende Organisationsstrukturen
sowie unter Beriicksichtigung einer interinstitutionellen Vergleichbarkeit einen Hin-
weis auf die ungefdhre GroBenordnung des zur Verfiigung stehenden erziehungswis-
senschaftlichen Lehrpersonals zu bringen. Damit soll keineswegs die Notwendigkeit
einer interdisziplindren, insbesondere allgemein sozialwissenschaftlich orientierten
Ausbildung in den einzelnen Studiengingen geleugnet werden. Da es hier jedoch aus-
schlieBlich darum geht, den Beitrag, den das Fach Erziehungswissenschaft zu einer
interdisziplinir-sozialwissenschaftlichen Ausbildung zu leisten hat, zu bestimmen, mag
die vorgenommene Abgrenzung berechtigt sein.

Um die genannten Unschirfen einzuschrinken, wurden die in den Frageb&gen ge-
meldeten Daten nach Mdglichkeit mit Angaben in Statistiken, Vorlesungsverzeichnis-
sen, Studiengangspapieren, Hochschulfiihrern, Priifungsordnungen usw. sowie mit dhn-
lichen Erhebungen verglichen und kontrolliert. Sofern nicht anders angegeben, stellen
die in die Tabellen aufgenommenen Daten eigene Angaben der Hochschulen dar. Wie
Vergleiche der hier vorliegenden Daten mit anderen Statistiken (z.B. GroBe Hoch-
schulstatistik, Unterlagen des Wissenschaftsrats und der Bund-Lénder-Kommission)
zeigten, weichen die GroBenordnungen der einzelnen Datengruppen insgesamt nur
wenig voneinander ab, so dal die Gesamtinterpretation auf einigermafen sicherer Ba-
sis vorgenommen werden kann. Zur Kontrolle der fiir die Auswertung benutzten Da-
ten wurde schlieBlich nochmals der jeweilige Datensatz jeder einzelnen Hochschule
zu einer abschlieBenden Uberpriifung und gegebenenfalls korrigierten Bestétigung
zuriickgegeben. Der Riicklauf aus dem abschlieBenden Riickmeldeverfahren bot noch-
mals Korrekturmdoglichkeiten.

Von der Ergidnzung fehlender Daten in den Tabellen durch eigene Schitzungen
wurde stets abgesehen (mit Ausnahme der Zahlen der Studierenden fiir das Lehramt an
Gymnasien), so da Leerstellen bleiben und einzelne Gesamtzahlen geringfiigig (und
nur selten erheblich) unter den realen Gesamtzahlen bleiben muBten. Die Tabellen ent-
halten jeweils die Angaben aller Hochschulen, die zu der betreffenden Frage Auskunft
geben konnten.

1.3. Zur Auswertung und Interpretation wurden die Datengruppen nach verschiede-
nen Gesichtspunkten zusammengefaBt: Um der Vielfalt und Unterschiedlichkeit der
erziehungswissenschaftlichen Studiengénge gerecht zu werden, wurden die Daten-
gruppen zunichst nach Studiengingen geordnet und werden dort jeweils im Zusam-
menhang interpretiert; zusammengehdrige Studiengédnge wurden — auch bei Ortlich
unterschiedlicher Benennung — zusammengefaft ( zum Beispiel fiir die Lehrédmter
der Primar- und Sekundar-I-Stufe). Ein weiterer Gesichtspunkt fiir die Anordnung
der Daten ist die Zusammenfassung nach Ausbildungsinstitutionen (Fachhochschule,
Péadagogische Hochschule, Universitdt). Dies war notwendig, um die charakteristi-
schen Unterschiede der Zusammensetzung der Studenten (einschlieBlich deren Vor-
bildung), der anzutreffenden Studienginge, der organisatorischen Gliederung und der
Lehrkorperstruktur, kurz: die unterschiedlichen Ausbildungsaufgaben und Schwer-
punktsetzungen zutage treten zu lassen. Diese institutionsspezifische Ordnung hat da-
mit jedoch nur vergleichenden Sinn. Sie will keineswegs die bestehende institutionelle
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Gliederung und Differenzierung innerhalb des Gesamthochschulbereichs fortschrei-
ben. Sie will auch nicht die in den im Wintersemester 1972/73 bereits gegriindeten
Gesamthochschulen zu beobachtenden Reformansitze einer integrierten Gesamthoch-
schulausbildung unterbewerten. Andererseits muB jedoch festgestellt werden, daB bis-
lang auch an den Gesamthochschulen die Ausbildungsgénge der zusammengefaBten
ehemaligen Teilhochschulen noch relativ wenig verzahnt sind und auch meist (noch)
in getrennten Fachbereichen organisiert blieben, so daB die urspriinglichen Teilhoch-
schulen (in unserem Zusammenhang meist Fachhochschulen und Pédagogische Hoch-
schulen) ohne Schwierigkeit getrennt erfaBbar bleiben. Es wurden deshalb zusammen-
gefafit: '

—- alle 42 Fachhochschulen bzw. Abteilungen an Fachhochschulen fiir Sozialwesen
und 6 Fachbereiche fiir Sozialwesen an Gesamthochschulen;

— alle 33 Padagogischen Hochschulen bzw. Abteilungen von Piddagogischen Hoch-
schulen, 4 Erziehungswissenschaftliche Hochschulen und 6 Erziehungswissenschaft-
liche Fachbereiche an Gesamthochschulen (ehemalige Pddagogische Hochschulen) so-
wie die lediglich rechtlich den Universitéten als Erziehungswissenschaftliche Fakultiten
eingegliederten 5 ehemaligen Pédagogischen Hochschulen in Bayern;

— alle Universitdten, Technischen Hochschulen bzw. Technischen Universitdaten. Die
in die Universitdt integrierten ehemaligen Pddagogischen Hochschulen in Hamburg
und Hessen wurden zu den Universititen gezéhlts.

— Wo es sinnvoll erschien, wurden schlieBlich einzelne Datengruppen auch nach
Bundeslidndern geordnet, um unterschiedliche geographische Verteilungen der Studien-
moglichkeiten herauszustellen.

1.4. Sollen die quantitativen Verhiltnisse der paddagogischen Ausbildung interpretiert
und besonders die in der Ausbildung bestehenden Defizite ermittelt werden, so braucht
man Parameter, mit deren Hilfe sowohl die tatsdchlichen Quantitdten und Verhalt-
nisse (Ist-Werte) bestimmt wie auch Sollvorstellungen (Soll-Definitionen) konkreti-
siert und beide miteinander verglichen werden kénnen (z. B. MeBgré8en fiir den Ver-
anstaltungsbedarf, Lehrer-Studenten-Relationen, Annahmen zur Grofle der Seminar-
gruppen usw.).

Die oben beschriebene Konzentration auf die Erhebung der wichtigsten Grunddaten
schrédnkt gleichzeitig die Auswahl der moglichen Parameter ein. Die Berechnungen,
in die sie eingehen, bleiben immer relativ, d.h. sie vergleichen die gesetzten Annahmen
_ iber Soll-Werte mit den ermittelten Ist-Werten (die ermittelten Defizite bleiben relativ

6 Dies gilt auch fiir die an der Gesamthochschule KassEL eingerichtete Ausbildung fiir das
Lehramt an Grund-, Haupt- und Realschulen.



~ zuden getroffenen Soll-Annahmen)”. DaB die Parameter, mit deren Hilfe Ausbildungs-
defizite berechnet werden kdnnen, nicht notwendigerweise dieselben sind, die in eine
reformorientierte Planung einzugehen haben, versteht sich von selbst. (

Unter Beriicksichtigung dieser generellen Einschrinkung bieten sich zur Interpreta-
tion der Ausbildungssituation fiir unsere Absicht drei Berechnungsverfahren an, die
jeweils von verschiedenen Parametern ausgehen und deren Ergebnisse deshalb in einer
gewissen Breite voneinander abweichen. Alle drei Verfahren sind gewiB in sich proble-
matisch, sie ergeben jedoch Anndherungswerte, die sich fiir die Interpretation der De-
fizite in der Ausbildungssituation gegenseitig stiitzen konnen.

Das genaueste Verfahren, das sich in der neueren Diskussion zur Kapazitatsberech-
nung durchsetzt (vgl. Eistermann 1971), geht vom Bedarf an erziehungswissen-
schaftlicher Ausbildung in einem Studiengang (ausgedriickt in Semesterwochenstun-
den) aus. Mit Hilfe des fiir einen Studiengang vorgeschriebenen Umfangs an erzie-
hungswissenschaftlicher Ausbildung (U;), der Linge des Studiums in Semestern (L;)
und der Begrenzung der Teilnehmerzahl je Veranstaltungsstunde (T) 148t sich der
Bedarf an Semesterwochenstunden (Swst) erziehungswissenschaftlichen Unterrichts
fiir eine bestimmte Anzahl von Studenten dieses Studiengangs (S;) berechnen. Dazu
konnen die Zahlen in folgende Formel eingesetzt werden:

Si X U
TXLi

= Bedarf an Swst

Umfang der erziehungswissenschaftlichen Ausbildung und Linge des Studiums sind
durch Studienpldne und Priiffungsordnungen festgelegt. Offen bleibt jedoch die Be-
stimmung einer oberen Grenze der Teilnehmerzahl pro Veranstaltung. Hierzu finden
sich auch keinerlei verallgemeinerbare Hinweise, weder in den vorgeschlagenen Mo-
dellrechnungen der Bildungsplanungsgremien (WiSSENSCHAFTSRAT, BUND-LANDER-
Kommission usw.) noch in Anleitungen zur Kapazititsermittlung (vgl. Krings 1971
und Rumer 1971). Der WissenscHAFTSRAT (1970, Band II, S. 395) bemerkt lapidar:
,»Gruppengrofen werden in erster Linie nach didaktischen Gesichtspunkten bestimmt,
aber auch durch die nutzbare Fldche und die Lernmittelausstattung der Rdume, die
fiir die Veranstaltungen zur Verfiigung stehen.“

Da jedoch die didaktischen Notwendigkeiten in den einzelnen Veranstaltungen je
nach Unterrichtsziel sehr verschieden sein konnen, konnte eine Teilnehmerbegren-

7 Die Moglichkeiten objektiver Ausbildungsbedarfsberechnungen als Grundlage von Kapazi-
tédtsberechnungen sind in den letzten Jahren zunehmend skeptisch beurteilt worden, da sie
von einer Reihe politischer, didaktischer und studienorganisatorischer Faktoren abhéngig
sind und deshalb keinen absoluten Anspruch im Sinne einer wissenschaftlichen Begriindbar-
keit haben konnen (vgl. z.B. PORTELE, in: ELSTERMANN 1971, S. 90ff.): ,,Das einzige, was
man tun kann, ist wohl lediglich, sich politisch auf ein Verfahren zu einigen, sich auf eine
Definition zu einigen, d.h. eine Abstimmung durchzufiihren. Man muB sich allerdings klar
sein, daB dann nicht wissenschaftliche Gesichtspunkte die Entscheidung beeinflussen, son-
dern vor allem praktische, z.B. die leichte Erhebbarkeit der Variablen, der geringe Kosten-
aufwand zur Durchfithrung der Berechnung ... Der einzige Sinn besteht wohl darin: Man
weiB zwar nicht, was gemessen wurde, aber man kann das auf diese Weise Gemessene, das
X an verschiedenen Hochschulen oder in verschiedenen Hochschulbereichen miteinander
vergleichen.* (S. 95f.) s



zung: nur fiir jede konkrete Veranstaltung einzeln angegeben werden (was wiederum
das Vorhandensein differenzierter Studienpline voraussetzt). Im folgenden wurde fiir
T stets ein Mittelwert von 40 Teilnehmern eingesetzt. Dies geht von der Annahme
aus, daB jeweils ein Viertel der in einem Studienplan vorgesehenen Veranstaltungen
durch Seminargruppen mit 15 bis 20, die Hilfte durch Gruppen mit 40 bis 50 und
ein Viertel mit etwa 100 Teilnehmern belegt werden. Eine durchschnittliche Teilneh-
merzahl von 40 kann also keineswegs als zu hoch gegriffen erscheinen, zumal bedacht
werden muB, daB einzelne Veranstaltungen im Bereich der Lehrerbildung oder des
Hauptfachstudiums (z.B. schulpraktische Ubungen, Praktikumsvorbereitungen, Un-
terrichtsversuche, Kasuistik, Supervision, Einiibung in pddagogische Interventions-
methoden usw.) eine Begrenzung auf weit niedrigere Teilnehmerzahlen erfordern.

Dividiert man den so erhaltenen Bedarf an Semesterwochenstunden fiir eine be-
stimmte Anzahl von Studenten eines Studiengangs durch das durchschnittliche Lehr-
deputat der Hochschullehrer (D), so erhélt man die Anzahl der Lehrer, die zur Dek-
kung des errechneten Ausbildungsbedarfs benotigt werden. Dabei bleiben ausdriick-
lich die besonderen Bediirfnisse unberiicksichtigt, die durch weniger stark nachge-
fragte, aber vom Studienplan her erforderliche Veranstaltungen oder durch die not-
wendige innerfachliche Differenzierung des Lehrkorpers entstehen.

Orientiert man sich an den bisher iiblichen durchschnittlichen Lehrdeputaten und
an der in den einzelnen Hochschulinstitutionen recht unterschiedlichen Lehrkorper-
struktur, so miissen fiir die Fachhochschulen, die Padagogischen Hochschulen und
die Universitdten verschiedene Werte eingesetzt werden. An den Fachhochschulen be-
trdgt das durchschnittliche Lehrdeputat 18 Semesterwochenstunden. Wegen des im
Vergleich mit den Universitiaten zum Teil hoheren Lehrdeputats der Professoren und
Dozenten an den Pddagogischen Hochschulen sowie wegen des geringeren Anteils
der Assistenten am Gesamtlehrkdrper der Padagogischen Hochschulen wurden fiir
diesen Bereich durchschnittlich 8 Semesterwochenstunden je Lehrperson cingesetzt.
Nach Kraremann (1966, S. 52) betrug das durchschnittliche Lehrdeputat an den Pad-
agogischen Hochschulen im Jahre 1964/65 8,6 Semesterwochenstunden. Fiir den Be-
reich der Universititen wurde dagegen ein durchschnittliches Deputat von 6 Semester-
wochenstunden je hauptamtlicher Lehrperson angenommen, da die Deputate dort all-
gemein niedriger und der Anteil der Assistenten am Gesamtlehrkdrper sehr viel gro-
Ber sind.

Die Ergebnisse dieser Bedarfsrechnung (Soll-Werte) konnen direkt mit dem im
Wintersemester 1972/73 zur Verfiigung stehenden Lehrpersonal (Ist-Werte) vergli-
chen werden. Da jedoch nirgendwo das Lehrpersonal einzelnen Studiengéngen zuge-
ordnet ist, kann dies erst geschehen, wenn der Ausbildungsbedarf fiir alle an den ein-
zelnen Institutionen eingerichteten Studiengénge ermittelt ist (vgl. Kapitel 5.).

Ein zweites (wohl weniger ergiebiges, traditionell aber vorwiegend angewandtes)
Verfahren zur Interpretation der Ausbildungsverhiltnisse besteht in der Ermittlung
der Relation Studierende:Lehrpersonal. Der Parameter Lehrer-Studenten-Relation

~ unterstellt dabei, daB nur eine bestimmte Anzahl von Studenten von einer hauptamt-
lichen Lehrperson betreut werden kann. Die Schwiiche dieses Verfahrens liegt in sei-
ner Undifferenziertheit: Es werden stets samtliche Lehrpersonen einer Einrichtung
bzw. alle an der Ausbildung in einem bestimmten Studiengang beteiligten Lehrperso-
‘nen ohne Riicksicht auf die von ihnen vertretenen Ficher mit der Zahl der Studenten
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in Beziehung gesetzt. Die in den Unterlagen der Bildungsplanungsgremien (zum Bei-
spiel im Bildungsgesamtplan) definierten Soll-Relationen kénnen deshalb nicht direkt
auf die Relation der Studenten zu den erziehungswissenschaftlichen Lehrpersonen an-
gewendet werden, insbesondere dann nicht, wenn der Anteil der Erziehungswissen-
schaft in einzelnen Studiengéingen vergleichsweise gering ist (zum Beispiel in der Gym-
nasiallehrerausbildung).

Das erzichungswissenschaftliche Lehrpersonal kann jedoch dann mit den Studenten
ins Verhiltnis gesetzt werden, wenn man die Studenten in den einzelnen Studiengén-
gen, ausgehend vom jeweils vorgeschriebenen Umfang an erziehungswissenschaftlicher
Ausbildung, in fiktive Hauptfachstudenten (,,Normalstudienfille“) umrechnet. Dies
kann nach folgender Formel geschehen:

Si x U; :
———— = Zahl der Normalstudienfille
Unists '

Dabei miissen die Anzahl der Studenten eines Studiengangs (S;) und der fiir sie
vorgesehene Umfang der erziehungswissenschaftlichen Ausbildung (U;) bekannt sein.
Als durchschnittlicher Umfang der erziehungswissenschaftlichen Studien fiir einen
Hauptfachstudenten (Normalstudienfall) wurde der Durchschnitt der von den Hoch-
schulen fiir das Diplomstudium genannten erziehungswissenschaftlichen Ausbildungs-
anteile von 62 Semesterwochenstunden eingesetzt. Da die Lehrpersonen an den Hoch-
schulen nicht einzelnen Studiengiéingen zugeordnet werden kdnnen, miissen vor der
Errechnung der Relation Lehrende:Normalstudienfélle samtliche von ihnen zu be-
treuenden Studentengruppen in der angegebenen Weise auf Normalstudienfille umge-
rechnet werden.

Ein drittes, auf Vergleich beruhendes Verfahren zur Einschiitzung der Ausbildungs-
situation ergibt sich durch den Vergleich der Anstiegsrate des erziehungswissenschaft-
lich definierten Lehrpersonals in einem bestimmten Zeitraum mit dem Anstieg der
Studentenzahlen in den erziehungswissenschaftlichen Ausbildungsgéngen im gleichen
Zeitraum. Um den unterschiedlichen Ausbildungsbedarf der Studenten in den ver-
schiedenen Studiengéingen zu beriicksichtigen, mu3 wiederum auf ,,Normalstudien-
falle“ umpgerechnet werden. Entspricht der Anstieg des Lehrpersonals in einem be-
stimmten Zeitraum etwa demjenigen der Zahlen der ,Normalstudienfélle“, so 148t
sich wenigstens die Fortschreibung des status quo unterstellen. Liegt jedoch die Zu-
wachsrate der Normalstudienfille iiber den Zuwachsraten des erziehungswissenschaft-
lichen Lehrpersonals, so mufl eine zunehmende Verschlechterung der Ausbildungs-
verhéltnisse angenommen werden.

Es sei darauf hingewiesen, daB in alle Rechenverfahren nur solche Annahmen ein-
gebracht wurden, die lediglich den Mindestbedarf fiir einigermallen geregelte Ausbil-
dungsverhiltnisse ergeben. Eine Orientierung an aufwendlgeren didaktischen Konzep-
ten und Modellen hitte weit hohere Defizite ergeben.

10



2. Lehramtsstudiengéinge

2.1. Die Ausbildung fiir das Lehramt an Grund- und Hauptschulen
2.1.1. Studiengang

Im Bereich der Ausbildung von Lehrern fiir Grund- und Hauptschulen (Klassen 1 bis
9 bzw. 10) finden sich in den einzelnen Bundesldndern mehrere Studiengénge, die sich
voneinander durch eine unterschiedliche Zuordnung zu den verschiedenen Schul-
stufen (Primar- und Sekundar-I-Bereich) wie auch zu den verschiedenen Schularten
(Grund- und Hauptschule bzw. Realschule) unterscheiden. Einen einheitlichen Stu-
diengang fiir das Lehramt an Grund- und Hauptschulen im Unterschied zur Ausbil-
dung von Realschullehrern haben die Linder BADEN-WURTTEMBERG, BAYERN, NIEDER-
SACHSEN, NORDRHEIN-WESTFALEN, RHEINLAND-PFALZ, SAARLAND und ScHLESWIG-HOLSTEIN.
In den Lindern Bremen, HamBure und Beruin dagegen wird in den Studiengang fiir
Volks- und Realschullehrer (VR-Lehrer) die Ausbildung fiir den Gesamtbereich der
Grund-, Haupt- und Realschulen in einen Ausbildungsgang einbezogen. Fiir diesen
Gesamtbereich gibt es wiederum in Hessen zwei getrennte Studienginge jeweils fiir
das Lehramt an Grundschulen und das Lehramt an Haupt- und Realschulen.

Um der iiberdrtlichen Vergleichbarkeit willen werden diese verschieden abgegrenz-
ten Lehramtsstudiengéinge im folgenden unter dem Uberbegriff ,,Ausbildung fiir das
Lehramt an Grund- und Hauptschulen“ zusammengefaBt. Damit wird die Abgrenzung
dieser Studiengénge zu dem (in vielen Bundesldndern davon getrennten) Studiengang
fiir das Lehramt an Realschulen unscharf. (Das Kapitel 2.2. umfat deshalb nur die
nicht bereits hier einbezogenen Studienginge fiir Realschullehrer.)

2.1.2. Studienméglichkeiten

Im Wintersemester 1964/65 waren an insgesamt 54 Hochschulen Studienginge fiir
das Lehramt an Grund- und Hauptschulen eingerichtet, und zwar mit Ausnahme der
Universitiit HamBurc ausschlieBlich an Pddagogischen Hochschulen (wenn man, Krare-
MANN [1966, S. 102] folgend, die rechtliche Anbindung der Pdadagogischen Hochschu-
len in Bavern und Hessen an Universititen nicht als Integration versteht). Diese Zahl
hat sich im Wintersemester 1972/73 infolge von Verlegungen oder Zusammenlegun-
gen bzw. Auflésungen trotz einiger Neugriindungen auf 50 Studienmdglichkeiten re-
duziert. Gleichzeitig damit erfolgte eine Reihe unterschiedlicher institutioneller Ver-
dnderungen in der Zuordnung der Studienmdglichkeiten im Gesamthochschulbereich,
die im ganzen aber auch innerhalb einzelner Bundesldnder bislang noch kein einheit-
liches Konzept erkennen lassen.
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So wurden in Bavern alle acht Studienmdglichkeiten an den ehemaligen Pddagogi-
schen Hochschulen zum 1. 8. 1972 in andere Hochschulen eingegliedert, und zwar
fiilnfmal als Erziehungswissenschaftliche Fakultiten in bestehende Universititen (Er-
LANGEN-NURNBERG mit den ehemaligen Pédagogischen Hochschulen Bayreurs und
NURNBERG; MiiNcHEN, REGENsBURG und WiirRzaurc mit den Ortlichen ehemaligen Péad-
agogischen Hochschulen), einmal als erziehungswissenschaftlicher Fachbereich in eine
neu gegriindete Universitit (Auessurc) und zweimal in neu gegriindete Gesamthoch-
schulen (BameerG und EicHsTATT)S. — BADEN-WURTTEMBERG hat insgesamt neun Stu-
dienmdglichkeiten, BerLin und BremeN je eine, die bisher alle an selbstéindigen Pad-
agogischen Hochschulen eingerichtet sind®. — Hamsure besitzt eine Studienmdglich-
keit an der Universitdt, Hessen drei, wovon zwei in die Universititen FrRankrurT und
Guessen integriert sind und eine an der neu gegriindeten Gesamthochschule Kasser
eroffnet wurde. — NiepersacuseN wiederum hat acht Studienméglichkeiten an den
Abteilungen der Péadagogischen Hochschule Niedersachsen (wovon fiir einige im
Erhebungszeitraum bereits die Einbeziehung in Universitéts-Griindungen bevorstand)
eingerichtet. — In RueinLanp-PraLz gab es drei Studienmdéglichkeiten an drei Abtei-
lungen der Erziehungswissenschaftlichen Hochschule Rheinland-Pfalz, im SaarLanp
eine, in ScuLeswic-HovrsteiN zwei Studienmdglichkeiten an selbsténdigen Pédagogi-
schen Hochschulen. Von den insgesamt dreizehn Studienmoglichkeiten in NorprHEIN-
WEesTrALEN, die frither Abteilungen der groBen Piddagogischen Hochschulen Rubhr,
Westfaien-Lippe und Rheinland waren, sind im Wintersemester 1972/73 fiinf in Ge-
samthochschulgriindungen einbezogen worden (DuisBurG, EsseN, PADERBORN, SIEGEN,
WUPPERTAL).

2.1.3. Studentenzahlen
2.1.3.1. Anwachsen der Studentenzahlen

In dem Zeitraum vom Wintersemester 1964/65 bis zum Wintersemester 1972/73 ha-
ben sich die Studentenzahlen fiir diesen Studiengang mit einem Zuwachs von 109 %
etwa verdoppelt (vgl. Tabelle 1). Die Steigerungsraten sind in den beiden Zeit-
abschnitten von 1964/65 bis 1968 und von 1968 bis 1972/73 durch verschiedene Fak-
toren verursacht worden: Die Zuwachsraten der Gesamtstudentenzahlen von 1964
bis 1968 gehen so gut wie ausschlieBlich auf die Anhebung der viersemestrigen zu
einer sechssemestrigen Ausbildung zuriick (= Verlingerung der Verweildauer), und
erst ab 1968 erhohen sich die Zuwachsraten der einzelnen Semsterjahrgénge durch
Neuzugdnge.

Dies zeigen auch die Studienanfangerquoten an den Padagogischen Hochschulen (vgl.
WissensCHAFTSRAT 1970, Bd.3, S.65, Tab.24), die von 1964 bis 1968 eine leicht riick-

8 Die Gesamthochschule EICHSTATT wird von einer privaten Kirchlichen Stiftung des Offent-
lichen Rechts getragen. Sie stellt damit die einzige Studienmoglichkeit fiir das Lehramt
an Volksschulen in privater Trigerschaft dar.

9 Die Integration der P#dagogischen Hochschule BREMEN in die dortige Universitdt stand
im Erhebungszeitraum bevor.

12



Tabelle 1: Anwachsen der Studentenzdhlén fiir das Lehramt an Grund- und Haupt-
schulen vom Wintersemester 1964/65 bis zum Wintersemester 1972/73 in der BRD

Wintersemester Zahl Zuwachsrate, bezogen Zuwachsrate, Bezogen
der Studierenden auf WS 1964/65 auf WS 1968/69
1964/652 43.062 — —_
1968/69b 58.570 36 % —

1972/73 90.136 109 % 54 %

a Quelle: KrRaPPMANN (1966), S. 119, Tabelle 4.

b Quelle; GroBe Hochschulstatistik 1968/69, Seite 8, Zeile 59 plus 63; da dort jedoch die
PH BreMEN und die U FRANKFURT vergessen (nicht mitgezihit) wurden (vgl. dort S. 39 und
50), wurden dafiir die Zahlen nach WisSENSCHAFTSRAT (1970, Bd. 3, S. 58, Tabelle 23) vom
WS 1969/70 eingesetzt.

ldufige Tendenz zeigen (sie sinken von 15 722 Studienanfidngern auf 14 100). Erst nach
1968 zeigen sie wieder steigende Tendenz. Die Grofe Hochschulstatistik 1971/72
weist insgesamt 20 478 Studienanfinger fiir die Lehrdmter an Grund- und Haupt-
schulen aus (S. 62, Zeile 82 und S. 102, Zeile 29); das entspricht — obwoht hier nur
ein Semester des Studienjahres ausgewiesen wurde —, bezogen auf die vom Wissen-
sCHAFTSRAT fiir 1968 angegebene Zahl, einem Zuwachs um 45 %. Der enorme Zuwachs
seit 1968 muf sicherlich auf dem Hintergrund der im gleichen Zeitpunkt einsetzenden
Diskussion um den ,,Bildungsnotstand“ (Picar) und der daraus resultierenden ver-
starkten bildungspolitischen Anstrengungen zur Behebung des Lehrermangels, ver-
bunden mit zum Teil intensiven Werbeaktionen fiir das Lehrerstudium und einer stir-
keren Attraktivitdt dieses Berufs durch die Anhebung der Besoldung gesehen werden.

Stellte Krarpmann (1966, S. 48) fiir das Jahr 1964/65 fest, daB die durchschnitt-
liche Zahl der Studierenden je Hochschule 833 betrage, so hat sich diese Zahl in-
zwischen um 116 % auf durchschnittlich 1 802 Studierende erh6ht. Waren 1964/65
noch an 14 Hochschulen weniger als 500 Studierende fiir diesen Studiengang einge-
schrieben (Krarpmann 1966, S. 116, Tab. I), gab es im Wintersemester 1972/73 keine
Hochschule mit so wenigen Studierenden mehr. Stelite Krarpmann andererseits nur
eine Hochschule mit mehr als 2 500 Studierenden fest (Frankfurt mit 2 637 Studieren-
den), so lagen im Wintersemester 1972/73 die Studentenzahlen an bereits 10 Hoch-
schulen iiber 2 500, und davon wurden an dreien mehr als 4 500 Studierende regi-
striert. ‘ _

Die bereits damals am stirksten nachgefragten sieben Studienorte (BerLin, Bonn,
Frankrurt, Giessen, Hampurc, MiinsTEr, MiNCHEN) wiesen auch im Wintersemester
1972/73 die hochsten Studentenzahlen auf (iiber 3 000), mit Ausnahme von Bonn,
an dessen Stelle KGLn getreten ist, so daBl geschlossen werden darf. daBl die schon
damals stark frequentierten Ausbildungsstitten nicht wesentlich durch den verstirkten
Ausbau eher ,,kleinerer“ Hochschulen entlastet wurden (vgl. Tabelle 3).

Im Zusammenhang mit seinen Uberlegungen zur ,,MindestgroBe des Lehrkdrpers
einer Lehrerbildungsstiitte” schiigt Krappmann (1966, S. 75ff.) die Zahl von 1 500
Studierenden als Richtzahl fiir die optimale Gro8e einer Lehrerbildung betreibenden
Hochschule vor. Diese Richtzahl ist im Wintersemester 1972/73 fast von der Hilfte
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(24) der Hochschulen iiberschritten worden; dabei sind in diesem Zusammenhang die
Studentenzahlen anderer Studiengiinge, insbesondere fiir das erzichungswissenschaft-
liche Diplomstudium, noch nicht beriicksichtigt worden. '

Tabelle 2: Studentenzahlen fiir das Lehramt an Grund- und Hauptschulen nach Bun-
desliindern und einzelnen Hochschulen im Wintersemester 1972/73

Bundesldander/Hochschulen Zahl der Studierenden  Landessummen
BADEN-WURTTEMBERG 14 347
PH Esslingen 1440

PH Freiburg 2091

PH Heidelberg 1985

PH Karlsruhe : 1875

PH Lorrach 669

PH Ludwigsburg 1815

PH Reutlingen 1616

PH Schwibisch-Gmiind 14362

PH Weingarten : 1420

BAYERN 10 486
U Augsburg 1116

GHS Bamberg 644

Fak Bayreuth 505

Fak Miinchen 3 396D

Fak Niirnberg 1294

Fak Regensburg 1665

Fak Wiirzburg 1268¢

GHS Eichstitt 598

BERLIN .

PH Berlin " 3989d 3989
BREMEN

PH Bremen 1 000® 1000
HAMBURG

U Hamburg 4 500 4 500
HESSEN 8 815
U Frankfurt 4550

U GieBlen 3570

GHS Kassel 695

NIEDERSACHSEN 13 127
PH Braunschweig 1986d -

_PH Géttingen 2 436

PH Hannover 2 751f

PH Hildesheim ' 1095

PH Liineburg 9654

PH Oldenburg 2088

PH Osnabriick 1081

PH Vechta 7258
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Fortsetzung Tabelle 2

Bundesldnder/Hochschulen Zahl der Studierenden  Landessummen
NORDRHEIN-WESTFALEN 25984
PH Aachen 2250

PH Bielefeld 1588

PH Bonn 2235

PH Dortmund ) 2782k

GHS Duisburg 2135

GHS Essen 14421

PH Hagen 658

PH K&ln 4079

PH Miinster 3759

PH Neuss 2268

GHS Paderborn 1143

GHS Siegen 835

GHS Wauppertal 8101

RHEINLAND-PFALZ 3719
EWH Koblenz 1119

EWH Landau 1200k

EWH Worms 1400

SAARLAND

PH Saarland 1017 1017
SCHLESWIG-HOLSTEIN 3152
PH Flensburg 591

PH Kiel 2 561¢

BRD insgesamt 90 136
ohne Hessen und Hamburg 76 821
Hessen und Hamburg 13 315

Nach: KULTUSMINISTERIUM BADEN-WURTTEMBERG (1973), S. 81.

Inklusive Lehramt an Sonderschulen in Aufbauform.

Zahl vom Sommersemester 1972.

Inklusive Lehramt an Realschulen.

Zahi aller Lehramtsstudenten.

Gesamtstudentenzahl nach: ,,Bericht zur Lage der Pddagogischen Hochschule Niedersachsen,
Abteilung Hannover“.

Zahl vom Sommersemester 1972 nach: DEUTSCHER HOCHSCHULFUHRER 1973/74.
Gesamtstudentenzahl.

GroBe Hochschulstatistik 1971/72.

Gesamtstudentenzahl nach: SEIDENSPINNER (1972), S. 78.

[ B O =N e o i ]
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Tabelle 3: Grofe der Ausbildungsstitten fiir das Lehramt an Grund- und Haupt-
schulen nach der Zahl der Studierenden im Wintersemester 1964/65 und 1972/73

Zahl der Studierenden Anzahl der Ausbildungsstﬁtten
im WS 1964/65 im WS 1972/73
1—499 14 —
500—999 28 11
1.000—1.999 7 22
2.000—2.999 5 10
3.000—3.999 — 4
4.000 und mehr — 3

2.1.3.2. Regionaler Vergleich

Von dem enormen Anwachsen der Studentenzahlen waren die einzelnen Bundesldnder
in unterschiedlichem Ausma8 betroffen (vgl. Tabelle 4). So haben sich in den Bundes-

Tabelle 4: Anwachsen der Studentenzahlen fiir das Lehramt an Grund- und Haupt-
schulen seit dem Wintersemester 1964/65 nach Bundeslindern

Studie- Studie- Steigerung Studie- Steigerung Gesamt-
rende im rende im gegeniiber rende im gegeniiber steigerung
WS 1964/ WS 1968/  1964/65 WS 1972/73 1968/69  seit 1964/65
652 69b in % in % in %
Baden-

Wiirttemberg 5675 8226 ‘45 14 347 74 153 %
Bayern 5943 6616 11 10 486 58 76 %
Berlin 2223 2077 3989 92 79 %
Bremen 678 945¢ 39 1 000 6 47 %
Hamburg 2163 2 445° 13 4 500 84 108 %
Hessen 4363 5 754d 32 - 8 815 53 102 %
Niedersachsen 6 652 8217 24 13 127 60 i 97 %
Nordrhein-

Westfalen 11 008 17 472 59 25984 49 136 %
Rheinland-Pfalz 2038 3665 78 3719 1 82 %
Saarland 880 1053 20 1017 16 %
Schleswig-

Holstein 1439 2083 45 3152 51 119%
BRD insgesamt 43 062 58 553 36 90 136 54 109 %

a Quelle; KRAPPMANN (1966), Tabelle 4, S. 119.

b Quelle: GroBle Hochschulstatistik 1968/69, S. 50.

c Ebd,, S. 38, Zeile 30.

d Quelle fiir Gie8en ebd., S. 38, Zeile 30 (2 557); fiir Frankfurt (WS 1969/70: 3 197) nach
WISSENSCHAFTSRAT (1970), Bd. 3, Tabelle 23, S. 60.

e Ebd., Bd. 3, Tabelle 23, S. 60.
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lindern Bapen-WORTTEMBERG, HAMBURG, HEsseN, NoRDRHEIN-WESTFALEN und ScHLEs-
wic-HoLsTeIn die: Studentenzahlen fiir das Lehramt an Grund- und Hauptschulen seit
dem Wintersemester 1964/65 mehr als verdoppelt. In den Lindern Bavern, BErLIN,
NiepersacuseN und RueiNLanD-PraLz liegen die Zuwachsraten iiber 70 %, nur BREMEN
und das SaarLaND weisen vergleichsweise geringe Steigerungsraten auf. Inwieweit diese
Zahlen Ausdruck der ldnderspezifischen, sich nach den ortlichen Gegebenheiten rich-
tenden bildungspolitischen Planungen sind (die ja auch Faktoren wie Schiilerjahrgangs-
stirken, Klassenfrequenzen, Schuliibertrittsquoten usw. einbeziehen miissen), kann
hier nicht erdrtert werden. Es sei jedoch darauf hingewiesen, daB sich im Vergleich zu
den von KrarpMann (1966, S. 118, Tab. 3) angegebenen Zahlen die Relation von Stu-
dienplédtzen pro 10 000 Einwohner in allen Léndern (zum Teil erheblich) verbessert
hat (vgl. Tabelle 5).

Tabelle 5: Studienplitze fiir das Lehramt an Grund- und Hauptschulen auf je 10 000
Personen der Wohnbevdlkerung (nach Bundesldndern)

WS 1964/652 Rang WS 1972/73b Rang

Baden-Wiirttemberg 6,9 7 15,7 5
Bayern 6,0 9 9,8 10
Berlin 10,1 2 19,2 2
Bremen 9,2 4 13,6 7
Hamburg 11,6 1 25,4 1
Hessen 8,6 5 16,0 4
Niedersachsen 9,7 3 18,2 3
Nordrhein-Westfalen 6,6 8 15,1 6
Rheinland-Pfalz 5,7 11 10,1 9
Saarland 7,9 6 9,1 11
Schleswig-Holstein 6,0 9 12,3 8
BRD insgesamt 7,4 14,6

a Nach KrappMANN (1966), Tab. 3, S. 118.
b Verwandt wurden die Bevolkerungszahlen nach: Statistisches Jahrbuch 1973, S. 34, Tab. 2,
Durchschnitt 1972.

2.1.4. Ausbildungsbedarf in Erziehungswissenschaft

Die Ermittlung des Bedarfs an erziehungswissenschaftlicher Ausbildung im Rahmen
des Studiengangs der Grund- und Hauptschullehrer st68t auf Abgrenzungsprobleme.
Sofern die Priifungs- oder Studienordnungen dazu Angaben enthalten, beziehen sich
diese zumeist auf das Studium der ,,Grundwissenschaften® oder ,,Grundficher” insge-
samt: auf Allgemeine Pddagogik, Schulpddagogik (einschlieBlich Allgemeine Didaktik
und Allgemeine Stufendidaktik), Philosophie, Soziologie, Psychologie und Politologie
sowie gelegentlich (aus der Tradition der ehemaligen konfessionellen Hochschulen)
auch Theologie bzw. Religionswissenschaft. Dies schidgt sich zum Teil auch in den
in der Tabelle 6 angegebenen Zahlen nieder.
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Tabelle 6: Erziehungswissenschaftliche Studienanteile .(ohne Fachdidaktik) in Se-
mesterwochenstunden (nach Angaben der Hochschulen) fiir die Lehrdmter an allge-
meinbildenden, Sonder- und berufsbildenden Schulen

Grund- Realschule Sonderschule berufs- Diplom-  Gymnasium
und bildende  Handels-
Haupt- grund- auf- grund- auf- Schulen lehrer zur ge-
schule stdndig bau stindig bau Zeit  plant
TH Aachen 20 20 10
U Augsburg 162
GHS Bamberg b
Fak Bayreuth b
FU Berlin 20—30 4—8 16
TU Berlin ) 14 8 24
PH Bielefeld b
U Bielefeld : ' 8 22
U Bochum 12 20 12
PH Bonn 30
U Bonn . 8 30
TU Braunschweig 12
U Bremen 20 20 20
PH Bremen 42¢
TH Darmstadt 21—328 6 16
PH Dortmund 27 16d 16d 16d
U Diisseldorf 20 10
GHS Duisburg 27 32
U Erlangen-
Niirnberg 16 4 20
PH Esslingen 28
PH Flensburg 24 24
U Frankfurt 16 52 42¢ 16 20
PH Freiburg 20 26 15
U Freiburg 2
U GieBen 20 10 60 20 10
PH Géttingen b 16h
U Géttingen 12 12
PH Hagen 27 .
U Hamburg 65¢ 76¢ 56k 35 20
TH Hannover 12 12 24
PH Heidelberg 40¢ 30
U Heidelberg 2
PH Karlsruhe 28
PH Kiel 29¢ 13 24 64
U Kiel 10
EWH Koblenz 12
PH Kéln 30
U Kéln 30 40
U Konstanz 2
EWH Landau 12
PH Lérrach 28
U Mainz 15 21 8 15
U Mannheim . 34—50 2
Fak Miinchen b 50
U Miinchen 4 14
TH Miinchen ° 55—60k
PH Miinster 30
U Miinster! 12 6
PH Neuss 30
Fak Niirnberg 26
Fak Regensburg b
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Fortsetzung Tab. 6

Grund- Realschule Sonderschule berufs-  Diplom- Gymnasiuhx ‘

und bildende  Handels-
Haupt- grund- auf- grund- auf-  Schulen lehrer zur ge-
schule stindig bau stindig bau ! Zeit - plant
U Regensburg 4
PH Reutlingen 28 24 16 40
U Saarbriicken 4 6 8
PH Saarbriicken 18 9
GHS Siegen 30
U Stuttgart 35 2
U Trier-Kaisers-
lautern 15 40 16
U Tiibingen 2
PH Weingarten 28 :
EWH Worms 12
Fak Wiirzburg b
U Wiirzburg 4

a Umfang geplant.

b Nach Angabe der Hochschule: keine Vorschriften.

¢ Inklusive Philosophie, Soziologie, Psychologie (und Religionswissenschaft).

d Begleitstudium an der Pddagogischen Hochschule.

e Umfang fiir das ,,Zweite Fach: Sonder- und Heilpadagogik*.

f Geplant sind 30 Semesterwochenstunden.

g Laut Studienplan.

h Laut Merkblatt ,,Aufbau des erziehungswissenschaftlichen Studiums fiir das Lehramt an Realschulen*.
i Laut ,Pddagogikstudien am erziehungswissenschaftlichen Institut® (SS 1972).

k Inklusive Fachdidaktik.

Da es hier lediglich darum geht, den Beitrag zu ermitteln, den das Fach Erziehungs-

wissenschaft zur Ausbildung innerhalb der Grundfécher zu leisten hat (vgl. die Aus-
fiihrungen unter 1.4.), soll hier nur der Ausbildungsbedarf fiir die Ficher Allgemeine
Padagogik und Schulpiddagogik beriicksichtigt werden. Dafiir sind allgemein — je
nach Schwerpunktsetzung innerhalb der Grundfécher — zwischen 20 und 25 Semester-
wochenstunden vorgesehen. (Die Abweichungen der in Tabelle 6 angegebenen Zahlen
beruhen auf unterschiedlich breiten Abgrenzungen des Bereichs ,,Erziechungswissen-
schaft” in den ortlichen Studienplidnen.) Um die untere Grenze des erziehungswissen-
schaftlichen Ausbildungsbedarfs fiir kiinftige Grund- und Hauptschullehrer beim augen-
blicklichen Stand der Studienvorschriften zu ermitteln, wurde nachfolgend mit nur
20 Semesterwochenstunden bei einem sechssemestrigen Studium gerechnet.
. Beriicksichtigt man, daB von der Gesamtheit der 90 136 Studierenden im Winter-
semester 1972/73 76 821 an Padagogischen Hochschulen bzw. Gesamthochschulen
und 13 315 an Universitéten eingeschrieben waren, so ergibt sich nach dem oben skiz-
zierten Rechenverfahren (vgl. 1.4.) folgender erziehungswissenschaftliche Ausbildungs-
bedarf:

Péddagogische Hochschulen: 76 821 x 20

. =64 .
20 % 6 6 402 Swst bzw. 800 Lehrpersonen

Universitéten: 13315 x 20

20 X 6 = 1110 Swst bzw. 185 Lehrpersonen
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2.2, Die Ausbildung zum Lehrer an Realschulen
2.2.1. Studiengénge und Studienméglichkeiten

Die hier zu beriicksichtigenden Studienméglichkeiten fiir das Lehramt an Realschulen
miissen in doppelter Weise eingegrenzt werden. Wie bereits gesagt, bleiben zunichst
diejenigen Lénder auBer Betracht, die die Ausbildung fiir Lehrdmter an Grund- und
Hauptschulen und dem an Realschulen zusammengefa3t haben (BerLin, BReMeN, Ham-
BURG, HEssEN; vgl. oben 2.1.1.). Da es hier nur darum geht, die erziehungswissenschaft-
lichen Ausbildungsverhéltnisse an den Hochschulen zu ermitteln, bleibt ferner auch
Bayern auBer Betracht, da dort an den Hochschulen nur die Studien in den Unter-
richtsfichern absolviert werden und die pidagogische Ausbildung der Realschullehrer
an einem besonderen Staatsinstitut stattfindet. Ebenso bleiben alle Zusatz- und Er-
weiterungspriiffungsmoglichkeiten fiir das Lehramt an Realschulen, die nicht Abschluf3
eines an Hochschulen eingerichteten Studienganges sind, au3er Betracht.

Auch mit diesen Eingrenzungen sind jedoch die Studienméglichkeiten noch nicht
eindeutig interpretierbar. Zunéchst sind grundstédndige Studiengénge von Aufbaufor-
men (vor allem fiir Studierende mit bereits abgelegter 1. Staatspriifung fiir das Lehr-
amt an Grund- und Hauptschulen) zu unterscheiden. Ferner verlangt die unterschied-
liche institutionelle Zuordnung der Studienginge im Hochschulbereich Differenzierun-
gen. Die Linder BADEN-WURTTEMBERG, NIEDERSACHSEN und Scureswic-Horstein haben
sowohl an Pidagogischen Hochschulen wie an Universitidten (,,Kleine Fakultas®)
eigene Studienginge eingerichtet; in anderen, NORDRHEIN-WESTFALEN und SAARLAND,
konnen an den Universitdten nur die Studien in den Unterrichtsfichern und an den
Pidagogischen Hochschulen (teils nach bereits abgelegter Fachpriifung) die padagogi-
schen Studien durchgefiihrt werden, so daB erst zwei Hochschulen zusammengenom-
men eine ,komplette“ Studienmdglichkeit ergeben. In RHEINLAND-PraLz wiederum
wird der ganze Studiengang nur an den Landesuniversitdten durchgefiihrt.

Uberblickt man diese Vielfalt der Studienginge und Ausbildungswege, so ist eine
exakte Ermittlung der Anzahl der Studienméglichkeiten nicht moglich. Umgekehrt
driickt sich in dieser organisatorischen Vielfalt eine fiir diesen Studiengang — wie fiir
das sogenannte ,,Mittlere Lehramt® auch — charakteristische ,,Zwischenstellung® aus:
Teils zeigt er (vor allem an den Pddagogischen Hochschulen) eine grofie Nihe zur Aus-
bildung der Grund- und Hauptschullehrer (weshalb der Studiengang in den oben ge-
nannten Lindern auch mit dieser Ausbildung zusammengefaft ist), teils stellt er (vor
allem an Universitdten) eine Art verkiirztes Studium der Gymnasiallehrer dar. So fin-
den sich auch nebeineinander sechs- oder achtsemestrige Studiengénge!®. Diese tradi-
tionelle ,,Doppelgleisigkeit* der Ausbildung wird vor allem wegen ihrer nachteiligen
Konsequenzen fiir die paddagogische Fundierung der spezifischen Ausbildungsbediirf-
nisse der Realschullehrer kritisiert: ,,Da wir [die Realschullehrer] nirgends ausschlie8-
lich und allein als Beruf institutionalisiert sind, fehlt es auch an der Erforschung un-
serer padagogischen Bereiche, sowohl geschichtlich als auch didaktisch.” (Biren 1963,
S.1971.)

10 So z. B. in NIEDERSACHSEN, wo nach einem sechsemestrigen Fachstudium an der Universitét
ein zweisemestriges padagogisches Studium an Pédagogischen Hochschulen vorgesehen ist.
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2,2.2. Studentenzahlen

Die Zahlen der GroB8en Hochschulstatistik, die dort jeweils in Tabelle A6 genannt
werden, zeigen ein Anwachsen der Studierenden mit dem AbschluBziel ,,Lehramt an

Tabelle 7: Studentenzahlen fiir das Lehramt an Realschiden im Wintersemester 1972/
73¢ )

Priifungsordnung Studierende
grund- Aufbau grund- Aufbau
stindig stindig
TH Aachen X b
U Bielefeld X 0.A.
U Bochum X 989
U Bonn X 1146
PH Braunschweig X X c
PH Dortmund xa ¢
U Diisseldorf X 400
GHS Duisburg o
PH Flensburg X 223
PH Freiburg X X 608 131
PH Géttingen X X 272
U Géttingen X 1073
PH Hannover X ¢
TH Hannover X 689
PH Heidelberg X X 557 73
PH Hildesheim X ¢
PH Karlsruhe X 221
PH Kiel X ¢
U Kiel X 11
U Kéln X b
PH Ludwigsburg X X 264 137
U Mainz X 987
U Mannheim X 86
U Miinster . X 2 346
PH Oldenburg X 38
PH Osnabriick X 34
GHS Paderborn o
PH Reutlingen X X 353d
PH Saarland xa 120
GHS Siegen o
U Trier-Kaiserslautern X 217
U Tiibingen x b
PH Weingarten + X 120
Summe 9925 1170

a Nur erziehungswissenschaftliches Begleitstudium fiir das Lehramt an Realschulen.

b Die Zahl der Studierenden ist unter ,Lehramt an Gymnasien“ (Tabelle 10) mitgezahlt.

¢ Dije Zahl der Studierenden ist unter ,Lehramt an Grund- und Hauptschulen® (Tabelle 2)
mitgezihlt.

d Inklusive Studierende des grundstdndigen Studiengangs.

¢ Ohne BAYERN, BERLIN, BREMEN und HAMBURG.
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Realschulen® von 12 493 im Wintersemester 1968/69 auf 15 125 im Wintersemester
1971/72 (dabei sind die unterschiedlichen Studienwege unberiicksichtigt geblieben).
Das entspricht einem Zuwachs von 21 % in drei Jahren. Die Gesamtstudentenzahl fiir
das Wintersemester 1972/73 diirfte demnach bei etwa 16 000 liegen.

Die von uns erfa8te Zahl von insgesamt 11 095 Studierenden fiir das Lehramt an
Realschulen muf} gegeniiber der geschitzten Gesamtzahl niedriger liegen, da hier nur
solche Studierende gezidhlt werden sollen, die innerhalb ihrer Hochschulausbildung
eine erzichungswissenschaftliche Ausbildung erfahren. Hinzu kommt, daB manche
Hochschulen keine Zahlen nennen konnten oder die Zahl der Realschullehrerstuden-
ten nicht separat ausweisen konnten, sondern sie teils bei den Angaben fiir das Lehr-
amt an Grund- und Hauptschulen, teils bei denen fiir das Lehramt an Gymnasien mit-
zdhlten (vgl. Tabelle 7). Innerhalb der Gesamtrechnung fiir den erziehungswissen-
schaftlichen Ausbildungsbedarf aller Studiengédnge diirfte sich dieser Fehler jedoch
nahezu aufheben.

Sowohl die absoluten Zahlen wie auch die vergleichsweise geringe Zuwachsrate
scheinen darauf zu deuten, daB dieser Studiengang — etwa im Vergleich zum Lehramt
an Grund- und Hauptschulen — auf eine sehr viel geringere studentische Nachfrage
trifft. Als Griinde dafiir nennt Biren: Unbekanntheit dieses Lehrertyps, Fixierung der
Studenten auf die Alternative: Studienrat oder Volksschullehrer, Fehlen eigener Aus-
bildungsstitten, unzureichende Erforschung der speziellen Didaktik der Realschule,
Fehlen spezieller Hinweise in der Berufsberatungspraxis usw.

Von den erfaten 11 095 Studierenden waren 7 847 (an Universitdten) und 2 078
(an Padagogischen Hochschulen) fiir einen grundstéindigen sowie 97 bzw. 1 073 fiir
einen Aufbaustudiengang eingeschrieben.

2.2.3. Ausbildungsbedarf in Erziehungswissenschaft

Der Umfang der erforderlichen erziehungswissenschaftlichen Ausbildung fiir kiinftige
Lehrer an Realschulen unterliegt je nach Studienweg und institutioneller Zuordnung
(Piddagogische Hochschule oder Universitit) erheblichen Schwankungen. Fir Aufbau-
studenten, die meist bereits das Staatsexamen fiir das Lehramt an Grund- und Haupt-
schulen abgelegt haben, konzentriert sich die Ausbildung fast ausschlieBlich auf fach-
wissenschaftliche Studien in den Unterrichtsfichern. Sie werden deshalb bei der Be-
rechnung des erziehungswissenschaftlichen Ausbildungsbedarfs vernachldssigt. — Bei
den Studenten des grundstindigen Studiengangs mufl zwischen solchen an Padago-
gischen Hochschulen und denen an Universitaten unterschieden werden, Geht man da-
von aus, daB die Ausbildung zukiinftiger Realschullehrer im Bereich der Pddagogischen
Hochschulen eine groBe Ahnlichkeit zu derjenigen der Grund- und Hauptschullehrer,
an den Universititen dagegen zur Gymnasiallehrerbildung zeigt, so kdnnen bei der Er-
mittlung des erziehungswissenschaftlichen Ausbildungsbedarfs grundstdndige Studen-
ten an Piddagogischen Hochschulen wie Grund- und Hauptschullehrer (20 Semester-
wochenstunden), an Universititen wie Gymnasiallehrer-Studenten (durchschnittlich
8 Semesterwochenstunden) behandelt werden.

Legt man eine durchschnittliche Studiendauer von sechs Semestern zugrunde, so er-
gibt sich folgender erziehungswissenschaftlicher Ausbildungsbedarf:
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Péddagogische Hochschulen: 2 078 x 20
40 X 6

173 Swst. bzw. 22 Lehrpersonen

Universititen: ‘ 7847 x 8
40 x 6

fl

262 Swst. bzw. 44 Lehrpersonen

2.3. Die Ausbildung zum Lehrer an Sonderschulen
2.3.1. Studienmoéglichkeiten

Die Geschichte der Ausbildung der Lehrer an Sonderschulen weist im Vergleich zu
den anderen Lehramtsstudien einige Besonderheiten auf, die auch die heutige Situation
kennzeichnen (vgl. MoiLer 1971, Bd. II, S. 162ff.). Die Ausbildung erfolgte seit ih-
rem Beginn zu Anfang der fiinfziger Jahre lange Zeit nicht innerhalb des Hochschul-
bereichs, sondern an staatlichen Spezialinstituten, die lediglich organisatorisch den
Pidagogischen Hochschulen oder Universitdten angegliedert waren und der direkten
Leitung der Kultusministerien unterstanden. Die Ausbildung erfolgte ausschlieBlich
als Zusatz- oder Aufbaustudium fiir Lehrer aus der Praxis nach dem ersten oder zwei-
ten Staatsexamen. Der Ausbau der Studienmdoglichkeiten bemaB sich weniger an der
studentischen Nachfrage, sondern nach dem von den einzelnen Lindern ermittelten
Lehrerbedarf an den Sonderschulen. Uber die Zulassung zum Studium entschieden
die Kultusministerien (zum Beispiel durch Abordnung von Lehrern zum Studium).
Erst allmihlich erfolgte eine ,,Aufwertung dieser Ausbildung von einer auf ,Erfahrung’
aufbauenden ,Zusatzausbildung’ auf Lehrgangsebene zu einer stérker wissenschaftlich
orientierten ,Spezialausbildung’ im Rahmen eines reguldren — wenn auch verkiirz-
ten — Universititsstudiums.* (MULLER, ebd., S. 162.)

Die bisherigen Regelungen zeigten sich auch noch im Wintersemester 1972/73 in
der vergleichsweise geringen Anzahl der Studienméglichkeiten, im Vorherrschen der
Aufbaustudienform und in der sehr geringen Anzahl grundstindiger Studienmdglich-
keiten. Fiir das Wintersemester 1972/73 wurden von den befragten Hochschulen nur
12 Studienmdglichkeiten gemeldet. Diese sind ausschlieBlich an den ehemals selbstidn-
digen Heil- oder Sonderpiadagogischen Instituten eingerichtet, die inzwischen als Insti-
tute, Fachbereiche oder Abteilungen den bestehenden Péddagogischen Hochschulen bzw.
Universititen eingegliedert wurden. Die Ausbildung findet gelegentlich ,,in Verbin-
dung* mit speziellen Einrichtungen der Universitéten statt, so zum Beispiel in HeipgL-
BERG, KiEL, MaINz, MUNCHEN, REUTLINGEN/ TUBINGEN.

Die Linder Bremen und SaarLanp besitzen keine eigenen Ausbildungsmoglichkei-
ten, Interessenten werden an benachbarte Studienorte, Hamsurc oder MainNz, verwiesen.
In Bavern (Fak Mincuen), Berun (PH), HamBur (Universitiit), Niepersacusen (PH
HannNover), RueiNLanp-Prarz (EWH Mainz) und Scueswic-Hovstein (PH KiEL) gab es
je eine und in Bapen-WirTremBerG (PH HeipeLserG und ReutLingeN), Hessen (Univer-
sitdt Frankrurt und MAarBURG) sowie NOrRDRHEIN-WEsTFALEN (HPA Dortmunp und
Kéwn) je zwei Studienméglichkeiten. Sechs Ausbildungsstétten in fiinf Bundeslindern
(BADEN-WURTTEMBERG, BavErN, BerLiN, HaMBUrG und NIEDERSACHSEN) bieten nur vier-
(in NiepersacHsEN zwei-)semestrige Aufbaustudienginge an. Nur vier Lander (Hessen,
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~NORDRHEIN-WESTFALEN, RuEINLAND-PraLz und Scuieswic-Hovrstein) hatten daneben

bereits achtsemestrige grundstindige Studiengéinge eingerichtet; dabei konnen die Se-
mester 1 bis 4 auch, in RHEINLAND-PFaLz ausschlieBlich, an anderen Piddagogischen
Hochschulen absolviert werden.

Fiir die Zulassung zum Studium war zum Teil immer noch eine Genehmigung durch
das zustdndige Kultusministerium erforderlich. So meldete zum Beispiel die EWH
Mainz, daB jihrlich ca. 160 Grund- und Hauptschullehrer ,,durch das Kultusministe-
rium zum Studium abgeordnet® werden.

2.3.2. Studentenzahlen

Die rechtliche Sonderstellung der ehemaligen Heilpidagogischen Institute bedingte,
daB ihre Studierenden nicht in die Statistiken der friiheren Jahrginge der GroBen
Hochschulstatistik eingingen. Dies erschwert es, die tatséchliche Entwicklung der
Studentenzahlen in den letzten Jahren zu verfolgen. Erst fiir die neuere Zeit liegen ver-
gleichbare Zahlen vor.

Die vorliegenden liickenhaften Angaben zeigen an fast allen Studlenorten ein be-
trichtliches Anwachsen der Studentenzahlen. Besonders auffallend sind die heraus-
ragend groBen Zuwachsraten an den beiden Heilpddagogischen Abteilungen in Nord-
rhein-Westfalen, die darauf hinzuweisen scheinen, daB mit der Einfilhrung grund-

Tabelle 8: Anwachsen der Studentenzahlen fiir das Lehramt an Sonderschulen seit
dem Wintersemester 1969/70

Studentenzahl Steigerungsrate
seit 1969/70
1969/702  1970/71> 1971/72¢  1972/73

PH Berlin 35 44 57 80 129 %

U Frankfurt 201
U Hamburg 84 142 258 210 150 %
PH Hannover 59 111 133 0. A.
PH Heidelberg 76 145 237 0.A.
PH Kiel 52 97
EWH Mainz 297 320
U Marburg 118 180 o.A.
Fak Miinchen 202 216 0.A.
PH Reutlingen 137 339 330 404 195 %
HPA Dortmund 668 1034
} 479 } 696 360 %
HPA Kéln 948 11714

a GroBe Hochschulstatistik 1969/70.

b Statistisches Bundesamt, Fachserie A, Reihe 10, V. Pddagogische Hochschulen und ent-
sprechende Einrichtungen WS 1970/71.

¢ GroBe Hochschulstatistik 1971/72.

d Studentenzahl vom SS 1972.
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stindiger Studienmoglichkeiten und dadurch mit dem Wegfall besonderer Ausbil-
dungsvoraussetzungen auch die studentische Nachfrage {iberproportional steigt. Wer-
den die an mehreren Hochschulen geplanten grundstindigen Studiengénge weiter aus-
gebaut (vgl. Tabelle 9), so diirften besonders sie auf vermehrtes Interesse stoen.

Die derzeitige Gesamtzahl der Studierenden diirfte (nimmt man fiir die in Tabelle 9
fehlenden Angaben aus HanNover, HEepELBERG, MarBURG und Miincuen die Zahlen
aus der Grof3en Hochschulstatistik 1971/72 hinzu) bei etwa 4500 liegen.

Tabelle 9: Studentenzahlen fiir das Lehramt an Sonderschulen im Wintersemester
1972/73

Priifungsordnung Studierende
grund- aufbau grund- aufbau
stiandig stindig

U Augsburg *
GHS Bamberg +
PH Berlin X 80
U Bremen o 0
HPA Dortmund X X 10342
U Frankfurt X 201
U GieBen ob 194
U Hamburg o X 210
PH Hannover o x¢ h
PH Heidelberg o X
PH Kiel X X 97
HPA Kéin X X 1171d
EWH Mainz o X 320
U Marburg b X 0.A¢
Fak Miinchen X o.Af.
PH Reutlingen X 4048
Fak Wiirzburg ok
Summe 2 600 1111
a Nach dem Vorlesungsverzeichnis vom Sommersemester 1973.
b Bisher nur 1. bis 4. Semester; voller Studiengang ist beantragt.
¢ Zweisemestriges Aufbaustudium.
d Studentenzahl nach dem Vorlesungsverzeichnis vom Wintersemester 1972/73 fiir das Som-

mersemester 1972.

Soe e O

mitgezihlt

Im Wintersemester 1971/72: 180 Studierende (nach: GroBe Hochschulstatistik 1971/72).
Im Wintersemester 1971/72: 216 Studierende (nach: GroBe Hochschulstatistik 1971/72).
94 dieser Studierenden legen auch die Diplompriifung ab.
Die Zahl der Studierenden ist unter ,Lehramt an Grund- und Hauptschulen“ (Tabelle 2)
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2.33. Ausbildungsbedarf in Erziehungswissenschaft

Von den in der Tabelle 9 ausgewiesenen 3.711 Studierenden befanden sich im Winter-
_semester 1972/73 395 an Universitédten und 2205 an Pédagogischen Hochschulen im
" grundstindigen sowie 210 bzw. 901 im Aufbaustudium. Der durchschnittliche Um-
fang der erziehungswissenschaftlich-heilpddagogischen Ausbildung in den Aufbau-
studiengéngen liegt nach den Angaben in Tabelle 6 bei durchschnittlich etwa 50 Se-
mesterwochenstunden. Fiir grundstindige Ausbildungsformen ist ein Umfang von
20 Semesterwochenstunden — wie fiir Grund- und Hauptschullehrer — hinzuzu-
rechnen.
Aufgrund dieser Zahlen ergibt sich folgender Ausbildungsbedarf:

Padagogische 2205 x 70 + 901 x 50 764 Swst. bzw.
Hochschulen: 40 x 8 40 x 4 95 Lehrpersonen
Universitéten: 395 x 70 + 210 x 50 _ 152 Swst. bzw.

' 40 x 8 40- x 4 25 Lehrpersonen

2.4. Die Ausbildung zum Lehrer an Gymnasien
2.4.1. Studienméglichkeiten

Die Ausbildung der Gymnasiallehrer erfolgt traditionell — dem Anspruch des Gym-
nasiums als gehobener Bildungsstiitte folgend — ausschlieBlich an Universititen (und
Kunst- und Sport-Hochschulen). Ein erziehungswissenschaftliches Studienangebot
der Gymnasiallehrerstudenten war daher die vordringliche Aufgabe der Universitits-
piadagogen. So gaben auch alle 32 befragten Universitdten bzw. Technischen Hoch-
schulen (ohne GHS Kasser; Kunst-, Musik- und Sporthochschulen wurden nicht be-
fragt) entsprechende Studienmoglichkeiten an. Diese bisher noch giiltige Monopol-
stellung der Universitédten scheint jedoch im Zuge der Gesamthochschuireformen und
Gesamthochschulgriindungen zumindest in NorprHEIN-WESTFALEN durchbrochen zu
werden. Dort haben alle neu gegriindeten Gesamthochschulen Studiengénge fiir Gym-
nasiallehrer beantragt oder projektiert.

2.4.2. Studentenzahlen

Die Studentenzahlen fiir das Lehramt an Gymnasien sind aus verschiedenen Griinden

nur anndherungsweise zu ermitteln. Zundchst werden Studierende mit diesem Ab-

schluBziel zumeist in verschiedenen Fachbereichen bzw. Fakultidten — je nach ihren

Studienfichern — registriert, was neben dem Problem der Doppelzéhlung auch von-

einander abweichende Angaben bedingt. Sodann entscheidet sich ein Gro8teil der

Studierenden erst im Laufe des Studiums fiir einen bestimmten AbschluB oder wech-

selt das Abschlufiziel. Im iibrigen werden nicht an allen Hochschulen die Studierenden
nach differenzierten AbschluBzielen erfaBt, so daB z. B. alle Lehramtspriifungen unter

der Kategorie »Staatsexamen® zusammengefaBt werden.
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Es liegen auch kaum Statistiken Dritter vor, die zu Vergleichszwecken herange-
zogen werden konnten't. Ein Hinweis — wenn auch nicht auf die absolute GrdBen-
ordnung, so doch auf das prozentuale Anwachsen der Studentenzahlen — ergibt sich
jedoch anhand der GroBen Hochschulstatistik. Danach stieg die Zahl der Studieren-
den, die das AbschluBziel ,Lehrer an Gymnasien“ angaben, vom Wintersemester
1968/69 (39 620) bis zum Wintersemester 1971/72 (61 507) um 55 %, wihrend im
gleichen Zeitraum die Zah] aller ,,deutschen Studierenden an den Wissenschaftlichen
Hochschulen der BRD insgesamt um nur 39 % anstieg?2.

2.4.3. Ausbildungsbedarf in Erziehungswissenschaft

Ein besonderes Problem fiir die Ermittlung der in unserem Zusammenhang zu be-
riicksichtigenden Studentenzahlen ergibt sich daraus, daB nicht alle Studierenden fiir
das Lehramt an Gymnasien eine erziehungswissenschaftliche Ausbildung in Anspruch
nehmen. Wie bereits beim Studiengang fiir das Lehramt an Realschulen mu8 die ge-
suchte Zahl niedriger liegen als die absolute Gesamtzahl. Viele Universititen haben
in die Fragebogen nur diejenige Quote von Studenten eingetragen, die nach ihren
Erfahrungen pro Semester ein erziehungswissenschaftliches Angebot nutzt (wohl
auch deshalb, weil Gesamtzahlen nicht vorlagen). Um iiberhaupt mit annéhernd ver-
gleichbaren Zahlen rechnen zu konnen, wurden deshalb die Angaben von den Uni-
versititen, die die Gesamtzahlen der Hochschulstatistiken wiedergaben, unter Zu-
grundelegung einer durchschnittlich zehnsemestrigen Studiendauer (ohne Priifungs-
semester) auf Semesterquoten umgerechnet. Die Angaben in Tabelle 10 geben diese
Quoten (auf- oder abgerundet) wieder. Danach ergibt sich eine Schitzzahl von ins-
gesamt 7750 Studierenden, die pro Semester Veranstaltungen in Padagogik besuchen

Tabelle 10: Semester — Studenten — Quoten fiir das erziehungswissenschaftliche Be-
gleitstudium zum Lehramt an Gymnasien im Wintersemester 1972/73 (nach Bundes-
landern)*

Priifungs-  Studentenquote Landes-
ordnung  im WS 1972/73 summen

BADEN-WURTTEMBERG 1380
U Freiburg X 300b

U Heidelberg X 200

U Konstanz X 100b

U Mannheim X 80

U Stuttgart X 200

U Tiibingen X 500

11 Weder in den Unterlagen des WISSENSCHAFTSRATS noch der BUND-LANDER-KOMMISSION
finden sich Statistiken der Studierenden fiir das Lehramt an Gymnasien in absoluten Zahlen.

12 GroBe Hochschulstatistik 1968/69, S. 26, Zeile 63; ebd. 1971/72, S. 28, Zeile 34; ebd.
1968769, S. 14, Zeile 327 (312 554 Studierende); ebd. 1971/72, S. 16, Zeile 34 (434 654
Studierende).
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Fortsetzung Tab. 10

Priifungs-  Studentenquote Landes-
ordnung  im WS 1972/73 summen

BAYERN . 1220
U Erlangen-Niirnberg X 180

U Miinchen X 500

U Regensburg X 140

U Wiirzburg X 400

BERLIN 760
FU Berlin X 360

TU Berlin X 400

BREMEN (U Bremen) xa 80 80
Hamsurc (U Hamburg) X 350 350
HESSEN 690
TH Darmstadt X 90

U Frankfurt X 200

U GieBen X 120

GHS Kassel o 30

U Marburg X 250

NIEDERSACHSEN 530
TU Braunschweig X 60

U Géottingen X 240

TH Hannover X 230
NORDRHEIN-WESTFALEN 2 060
TH Aachen X 200

U Bielefeld X 100t

U Bochum X 380

U Bonn X 430

U Diissetdorf X 100

U Koéin X 450

U Miinster X 400
RHEINLAND-PFALZ 380
U Mainz X 330

U Trier-Kaiserslautern X 50

SaARLAND (U Saarland) X 100 100
SCHLESWIG-HOLSTEIN ;

U Kiel X 200 200
BRD insgesamt 7750

* Die Zahlen sind auf- bzw. abgerundet.

a Die Priifungsordnung der U BREMEN ist wegen der besonderen Ausbildungsorganisation
(Projektstudium) nicht vergleichbar. )

b Diese Zahlen wurden anhand der Gesamtstudentenzahlen (GroBe Hochschulstatistik; Deut-
scher Hochschulfiihrer) geschitzt.
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bzw. 77 500 Studierenden dieses Studiengangs bei Annahme einer zehnsemestrigen
Studiendauer.

Die erziehungswissenschaftliche Ausbildung kiinftiger Lehrer an Gymnasien inner-
halb der ersten Ausbildungsphase wird seit ldngerer Zeit kritisiert und ihre quanti-
tative Ausweitung sowie berufsbezogene Gestaltung gefordert. Sie wird wie bei kei-
nem anderen Lehramtsstudium traditionell als Aufgabe der zweiten Ausbildungsphase
begriffen und deshalb an Einrichtungen auBerhalb des Hochschulbereichs (Seminare
fiir Studienreferendare) absolviert.

Innerhalb der ersten Phase beschrinkt sich die erziehungswissenschaftliche Aus-
bildung auf ein sogenanntes ,Begleitstudium* in allgemeinen Fichern (meist Philo-
sophie und/oder Erziehungswissenschaft, gelegentlich auch Psychologie, Soziologie,
Politologie). So kann sich das Begleitstudium nach den geltenden Priifungsordnungen
in manchen Lindern auch ausschlieBlich mit philosophischen Fragestellungen be-
schiftigen, wenn Péddagogik und Philosophie fakultative Wahlmoglichkeiten dar-
stellen. Kam noch 1958 G. Preissier (S. 437 ff.) fiir das Land Hessen zu dem Ergebnis,
daB ,,Philosophie bevorzugt vor Padagogik gewdhlt werde“ und ein ,,GroBteil der
Kandidaten . . . keine Vorlesungen oder Ubungen aus Pddagogik* besuche, so schei-
nen die Erfahrungen darauf hinzudeuten, daB sich dieser Trend inzwischen umgekehrt
hat und — wohl auch im Empfinden der ungeniigenden paddagogischen Ausbildung
fiir die Berufsaufgaben — péadagogische Veranstaltungen stark frequentiert werden.
Der Umfang des erforderlichen erziehungswissenschaftlichen Ausbildungsangebots
fiir das Begleitstudium der Gymnasiallehrer ist aus verschiedenen Griinden im ein-
zelnen schwer zu ermitteln. Zum einen ist der verpflichtende Charakter der Vorschrif-
ten fiir das Belegen von erzichungswissenschaftlichen Lehrveranstaltungen in den
Priifungsordnungen unklar, so daf sich Differenzen zwischen Vorschrift und iiblicher
Praxis eingestellt haben!3. Ferner wird in den Bestimmungen iiber den sogenannten
»Allgemeinen Teil*“ der Staatspriifungen h&ufig die Priifung in nur einem Fach (Pad-
agogik oder Philosophie) vorgeschrieben, so daB der Student innerhalb der Vorschrif-
ten fiir den Umfang des Begleitstudiums verschiedene fachliche Akzente setzen kann.
SchlieBlich schwanken die Vorschriften von Land zu Land in betrdchtlichem Aus-
mabB, nicht zuletzt in Abhéngigkeit von der Realisierung einzelner Reformvorstellungen.

Dies alles macht deutlich, ddB der erziehungswissenschaftliche Ausbildungsbedarf
fiir diesen Studiengang nur in einer groben Anndherung ermittelt werden kann. Er
markiert zudem nur den jetzigen Stand, der durch die fast iiberall im Gang befindliche
Reform der Gymnasiallehrerausbildung in absehbarer Zeit iiberhoit, d. h. zum Teil
um ein Mehrfaches gesteigert sein wird.

Nach den Angaben der Universitdten (vgl. Tabelle 6) wurden fiir die einzelnen
Liander folgende erziehungswissenschaftliche Ausbildungsanteile zugrunde gelegt:

BADEN-WURTTEMBERG 2, Bavern 4, Beruin 8, Bremen 20 (geplant), Hamsure 20
(inklusive Fachdidaktik), Hessen, NiepersacuseN und RuemNLanND-PFaLz je 12, Norp-

13 So wird z. B. in BADEN-WURTTEMBERG bisher die Teilnahme an zwei Ubungen in Pddagogik
(neben zwei Ubungen in Philosophie) erwartet. Als in der Praxis iiblich wurden jedoch
von allen Landes-Universitdten iibereinstimmend nur zwei Semesterwochenstunden ge-
nannt. Die in Tabelle 6 ersichtlichen Schwankungen innerhalb einzelner Lénder erkldren
sich groBtenteils ebenfalls aus der genannten Differenz.
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RHEIN-WEsTFALEN und ScuLeswic-HorsteiN je 10 und SasarLanp 6 Semesterwochen-
stunden. Dies bedeutet im Durchschnitt eine erziehungswissenschaftliche Ausbildung
von 8 Semesterwochenstunden.

Aufgrund dieser Zahl und der angegebenen Semesterstudentenquote ergibt sich
folgender erziehungswissenschaftlicher Ausbildungsbedarfi4:

Universitdten: 7750 x 8

20 = 1550 Swst. bzw. 258 Lehrpersonen

2.5. Die Ausbildung zum Hoheren Lehramt an berufsbildenden Schulen
2.5.1. Studiengang und Studienmdglichkeiten

Die Ausbildung zum Hoheren Lehramt an berufsbildenden Schulen fiir den nicht-
kaufmannischen Bereich hat erst eine vergleichsweise junge Tradition an den Techni-
schen Hochschulen und Universitéten. Sie 16ste in den 1950er Jahren die Ausbildung
zum Gewerbeoberlehrer an den Fachschulen ab (vgl. Gorpscamipt 1971). Der re-
guldre Ausbildungsweg ist dhnlich wie bei der Gymnasiallehrerausbildung das min-
destens achtsemestrige Studium (Abschlu3: 1. Staatsexamen) und ein anschlieBendes
Referendariat. Daneben gibt es eine Fiille kaum zu iibersehender Aufbaustudienmég-
lichkeiten (z. B. fiir Ingenieure) sowie den sogenannten Vorbereitungsdienst fiir Ab-
solventen anderer Studiengénge mit vergleichbarem AbschiuB (z. B. Diplom-Inge-
nieure) teils an den Universitéten, teils an besonderen staatlichen Instituten auBer-
halb des Hochschulbereichs!s. Die folgenden Uberlegungen beschrinken sich aus-
schlieBlich auf die erste Ausbildungsphase innerhalb des grundstindigen Studiengangs,
soweit fiir sie eine erziehungswissenschaftliche Ausbildung vorgesehen ist.

LaBt man die Differenzierungen nach den verschiedenen technischen, gewerblichen,
landwirtschaftlichen oder hauswirtschaftlichen Studienrichtungen auBer Betracht,
so waren im Wintersemester 1972/73 insgesamt 14 Studienmoglichkeiten vorhanden
(vgl. Tabelle 11). Dabei blieben die Ausbildungsginge an den Universititen HoHen-
uemM und KieL auBer Betracht, da der dort eingerichtete Erndhrungs- und Hauswirt-
schaftliche Studiengang keine paddagogische Ausbildung vorsieht, sowie die Berufs-
padagogische Hochschule Stuttcart, da dort ausschlieBlich die Ausbildung im Vor-
bereitungsdienst durchgefiihrt wird. In einigen Léindern (z. B. in BADEN-W{RTTEMBERG)
kann ferner die fachwissenschaftliche Ausbildung (Semester 1 bis 4) auch an anderen
Hochschulen absolviert werden.

14 Wiirde man den Ausbildungsbedarf mit den differenzierten Angaben je nach Bundesland
getrennt berechnen, so ergébe sich eine Gesamtsumme in etwa derselben GréBenordnung.
15 Zur Ausbildung im Vorbereitungsdienst vgl. Muck 1970.
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Tabelle 11: Studentenzahlen fiir das Hohere Lehramt an berdfsbildenden Schulen im
Wintersemester 1972/73

Priifungs- Studierende
ordnung -im WS 1972/73

TH Aachen X 1493
TU Berlin X 1 300
U Bochum X 1074
U Bremen o? 30
TH Darmstadt X 690
U Erlangen-Niirnberg X 35
U Gieflen X 37
U Hamburg X 700
TH Hannover X 363
U Kdln X 462
TH Miinchen X 469
U Saarbriicken X 488b
U Stuttgart o2 180
U Trier-Kaiserslautern X 285
Summe 7 606

a ErlaB stand bevor.
b Zahl vom Wintersemester 1973/74.

2.5.2. Studentenzahlen

Die Nachfrage nach Studienplédtzen stieg in den letzten Jahren im Gefolge des Ausbaus
des Berufsbildungssystems und der verstirkten Bemiihungen der Linder, die Defi-
zite in diesem Bereich abzubauen, ungewdhnlich stark an. Waren nach Angaben der
GroBen Hochschulstatistik (S. 8, Zeilen 33 und 67) im Wintersemester 1968/69
' 2629 Studierende zu verzeichnen, so hat sich ihre Zahl bis zum Wintersemester 1972/73
mit 7606 Studierenden fast verdreifacht. Diese Expansion hat bereits an drei Hoch-
schulen (TH Aacuen, TU Beruin, Universitdt Bocuum) zu mehr als 1000 Studierenden
in diesem Studiengang gefithrt. Eine besondere Konzentration war in NORDRHEIN-
WesTraLeN festzustellen. An den dort eingerichteten drei Studienmdoglichkeiten be-
fanden sich im Wintersemester 1972/73 nahezu 40 % aller Studierenden dieses Stu-
diengangs.

2.5.3. Ausbildungsbedarf in Erziehungswissenschaft

In allen genannten Bundesldndern ist innerhalb der ersten Phase der Ausbildung ein
Studium in den Fachern Erziehungswissenschaft sowie Berufs- und Wirtschaftspiad-
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agogik (gelegenthch auch Wirtschafts- und Sozialpidagogik genannt) vorgesehen’s.
Dabei finden sich zwei Modelle: ein pidagogisch-wirtschaftspddagogisches Begleit-
studium nach dem Vorbild der Gymnasiallehrerausbildung (z. B. in BerLin) und ein
sozialwissenschaftlich-wirtschaftspadagogisches Hauptstudium (5. bis 8. Semester)
teils nach bereits abgeschlossenem Fachstudium, teils neben stark reduzierten Fach-
studienanteilen. Der Umfang der erziehungswissenschaftlich-wirtschaftspadagogi-
schen Ausbildung liegt im Durchschnitt bei 22 Semesterwochenstunden (ohne Fach-
didaktik). Je nach gewihlter Ficherkombination (z. B. Wirtschaftspddagogik als
Hauptfach) kann sich jedoch ein hoherer Ausbildungsumfang ergeben (vgl. Tabelle 6).
Rechnet man mit dem durchschnittlichen Umfang, so ergibt sich folgender Ausbil-
dungsbedarf:
Universitdten: 7606 x 22

20 <8 52? Swst. bzw. 87 Lehrpersonen

2.6. Die Ausbildung zum Diplom-Handelslehrer
2.6.1. Studiengang und Studienmdglichkeiten

Die Anfinge der Einrichtung dieses Studiengangs reichen bis zum Beginn unseres
Jahrhunderts zuriick (vgl. PLeiss 1963). Seit den zwanziger Jahren sind die Universi-
titen Trédger der Ausbildung. Damit gehort die Diplom-Handelslehrer-Ausbildung
zu den dltesten erziehungswissenschaftlichen Studiengédngen im Bereich der Universi-
tat, die in ihrem inhaltlich-strukturellen Ausbau innerhalb der Lehramtsstudiengénge
nur in der Grund- und Hauptschullehrerausbildung eine Parallele findet!”. Die Aus-
bildung ist durch die ,,Rahmenverordnung fiir die Diplom-Priifung der Diplom-Han-
delslehrer der Kultusministerkonferenz (1953 und 1969) weitgehend einheitlich ge-
regelt. Sie umfaBt ein achtsemestriges grundstéindiges Studium mit anschlieBendem
Vorbereitungsdienst (Referendariat). Aufbaustudiengéinge sind nicht eingerichtet.
Im Wintersemester 1972/73 konnten insgesamt 10 Studienmoglichkeiten festgestellt
werden (vgl. Tabelle 12). Die Lander BremeN und Scureswic-HoLSTEIN besitzen keine
eigene Ausbildungsmoglichkeit; alle anderen Lédnder haben je eine Studienmdglich-
keit eingerichtet und allein Bavern hat Ausbildungsginge an zwei Hochschulorten's.

16 Die wirtschaftspddagogische Ausbildung wird entweder von den erzichungswissenschaft-
lichen Organisationseinheiten, von speziellen wirtschaftspiddagogischen Seminaren bzw.
Instituten oder von Allgemeinwissenschaftlichen Fachbereichen iibernommen. In SAARr-
BRUCKEN wurde die Ausbildung bisher von aus anderen Fachbereichen entlichenen Depu-
taten bestritten (,,Fakultétsrente).

17 Das Verhiltnis der Wirtschaftspiddagogik zur Allgemeinen Piddagogik war freilich lange
Zeit umstritten. In neuerer Zeit setzte sich jedoch die Auffassung durch, dafl die Wirtschafts-
padagogik als eine Disziplin der Erziehungswissenschaft zu betrachten ist.

18 Zusitzlich dazu besteht an der Universitit AuGsBurRG die Mdoglichkeit, Wirtschaftspad-
agogik als spezialisierendes Fach innerhalb des Hauptstudiums fiir Diplom-Okonomen
zu wihlen; der Titel Diplom-Handelslehrer wird dadurch nicht erworben.
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N Tabelle 12: Studentenzahlen fiir das Abschlufiziel Diplom-Handelslehrer im Winter-
semester 1972/73

Priifungs- Studierende
ordnung  im WS 1972/73

FU Berlin X 2002
U Erlangen-Niirnberg X 240
U Frankfurt X 300
U Géttingen X 3002
U Hamburg X 480
U Kdln X 222
U Mainz X 320
U Mannheim b 338
U Miinchen X 550b
U Saarbriicken X 300

‘Summe 3250

a Nach Angaben der GroBen Hochschulstatistik 1971/72 geschitzt.
b ,,Je Semester ca. 68 Studierende®.

2.6.2. Studentenzahlen

Waren im Wintersemester 1968/69 insgesamt 2047 Studenten zu verzeichnen (Grofie
Hochschulstatistik 1968/69, S. 8, Zeile 31), so wuchs ihre Zahl bis zum Winterse-
mester 1972/73 um fast 60 % auf insgesamt 3250. Hierin wie auch in der Beobachtung,
daB an keinem Hochschulort weniger als 200 Studenten eingeschrieben waren, zeigt
sich. im Vergleich zur Ausbildung der Lehrer im gewerblich-technischen Bereich die
lingere Tradition und stdrkere Konsolidierung dieses Studiengangs. Das bedeutet
nicht, daB der Umfang der Ausbildung den Bedarf an Lehrern fiir den kaufmannischen
Bereich bereits decken kénnte.

2.6.3. Ausbildungsbedarf in Erziehungswissenschaft

Die Facher Padagogik und Wirtschaftspddagogik sind konstitutiver Bestandteil des
Studiengangs. Sie werden entweder bereits vom Beginn des Studiums an oder ver-
starkt nach Ablegung der wirtschaftswissenschaftlichen Zwischenpriifung im Haupt-
studium vorgesehen. Die erforderliche Ausbildung wird zumeist von speziellen wirt-
schafts- und sozialwissenschaftlichen bzw. wirtschafts- und sozialpddagogischen Se-
minaren oder Instituten iibernommen. Entsprecheénd ihrer besonders betonten ,,Inte-
grationsfunktion® (,,indem sie versucht, die hinsichtlich Inhalten und Methoden ver-
schiedenartigén Fiicher bzw. Fichergruppen durch Erérterung ihres Bezugs zur be-
ruflich-pddagogischen Titigkeit . . . miteinander zu verbinden“??) innerhalb der Wirt-

19 Seminar fiir Wirtschafts- und Sozialpddagogik der FRIEDRICH-ALEXANDER-UNIVERSITAT

EERLANGEN-NURNBERG: Hinweise zum Studium der Fachrichtung Wirtschaftspadagogik.
0.7,8.3.
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schaftpddagogischen Studien nehmen sie mit durchschnittlich 32 Semesterwochen-
stunden relativ breiten Raum ein (vgl. Tabelle 6)2°. Somit ergibt sich folgender padago-
gisch-wirtschaftspaddagogischer Ausbildungsbedarf:

Universitdten: 3250 x 32

20 <8 325 Swst. bzw. 54 Lehrpersonen

20 Die Universitit SAARBRIJCKEN wurde dabei unberiicksichtigt gelassen.
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3. Die Ausbildung im Bereich Sozialwesen
an den Fachhochschulen

3.1. Studiengang

Die Ausbildung von Sozialarbeitern/Sozialpddagogen an den Fachhochschulen (ehe-
mals Hoheren Fachschulen) wurde sowohl in deren eigenem Selbstverstindnis wie
auch nach der Einschitzung in der Fachliteratur lange Zeit nur bedingt als pddagogi-
sche Ausbildung in dem von der Universitétsdisziplin und der Lehrerbildung gepriig-
ten Sinn verstanden. Dies liegt einerseits an der Tradition der Ausbildung und der Be-
rufsbilder, andererseits an der anwachsenden Vielfalt und Uniibersichtlichkeit der
beruflichen Institutionen und Tétigkeiten im sozialpddagogischen Feld.

In der Ausbildung liegen dementsprechend pédagogische, psychologisch-thera-
peutische, medizinische, rechtliche und verwaltungswissenschaftliche Elemente in-
einander. Die Ubernahme spezieller piddagogischer Interventionstechniken (Einzel-
fallhilfe, Gruppenarbeit, Gemeinwesenarbeit) als zentraler Bestandteile innerhalb
der Ausbildung der Sozialarbeiter und Sozialpddagogen hat jedoch in letzter Zeit zu
einer integrierten sozialwissenschaftlichen, padagogisch orientierten Konzeptualisie-
rung des Studieneingangs gefiihrt. Dieser ProzeB kann noch nicht als abgeschlossen gel-
ten. Andererseits ist gleichzeitig zu beobachten, wie in den letzten Jahren der Bereich
der Sozialarbeit/Sozialpddagogik durch die Ausdehnung des traditionellen Bildungs-
begriffs ganz oder teilweise zum Gegenstandsbereich fachlicher und offizieller Bildungs-
planung wurde?!. Eine intensive Verzahnung von schulischer und auBerschulischer
Bildung und Erziehung hat sich am greifbarsten in den Planungen fiir den Vorschul-
bereich niedergeschlagen, zeigt sich jedoch auch durch die Einbeziehung der auBler-
schulischen Jugendbildung in den ,,Bildungsbericht *70“ der Bundesregierung und in
den Bildungsgesamtplan der Bunp-LinpEr-Kommision von 1973 (Bd. 1, S. 68).

Die Zuordnung des Fachhochschulstudiengangs (Sozialwesen) zur Studienrichtung
Sozialpddagogik im Rahmen des neuen erziehungswissenschaftlichen Diplomstudiums
innerhalb des Gesamthochschulbereichs steht noch zur Diskussion, auch wenn schon
Jahrzehnte vor dessen Einfithrung sich in den Universitdten und Ausbildungsstétten
der Lehrerbildung Ansitze zu einer sozialpddagogischen Spezialisierung fanden, die
in Form besonderer Arbeitsschwerpunkte einzelner Lehrstithle oder als sozialpddago-
gische Zusatzstudien institutionalisiert waren (Wissenscaartsrat 1970, Bd. 2, S. 218f.).

Bundeseinheitlich stellen alle Fachhochschul-Studiengénge eine besondere Art des
Hochschulstudiums dar, die durch ihre spezifische institutionelle Tradition der Aus-
bildung und durch die Definition einer eigenen Zugangsvoraussetzung gekennzeich-
net ist (zum Begriff ,,Fachhochschulreife® vgl. RAumeNVEREINBARUNG iiber die Fachober-
schulen, 1969, S. 28f). Die Problematik der sozialpaddagogischen Ausbildung im Rah-

21 Vgl. zum Beispiel: Zur Gestaltung der Ausbildung fiir Sozialarbeit und Sozialpddagogik
und angrenzende Titigkeitsbereiche. In: WISSENSCHAFTSRAT 1970, Bd. 2, S. 215ff.
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men dieses Studiengangs ist in die Schwierigkeiten und Probleme der allgemeinen
Situation der Fachhochschulausbildung im Erhebungszeitraum eingebunden. Die
Konsolidierung einer eigenen Studienrichtung fiir Sozialarbeit/Sozialpddagogik an
den seit 1971 errichteten Fachhochschulen stand wohl weniger unter dem Zwang,
eine gleichrangige, im Bereich der Europiischen Wirtschaftsgemeinschaft anerkannte
Qualifikationsebene zu schaffen, wie dies fiir die Ingenieur- und Wirtschaftswissen-
schaftlichen Studienginge der Fall war (Govpscamipt 1974, Einleitung). Sie steht
eher im Gefolge der gesellschaftlichen Entwicklung, die aus ihrer immanenten Wider-
spriichlichkeit eine Fiille sozialer Probleme hervorbringt. Die Notwendigkeit, planvoll
und differenziert auf diese zu reagieren, verlangt eine stirkere sozialwissenschaftlich-
piadagogische Fundierung der Ausbildung.

Mit dem Aufbau eines entsprechenden Ausbildungsgangs und der damit inten-
dierten Vereinheitlichung der ehemals getrennten Ausbildungsgédnge fiir Sozialarbei-
ter und Sozialpddagogen wurde ein EntwicklungsprozeB in Gang gesetzt, dessen in-
haltliche und organisatorische Abkldrung noch nicht erreicht ist (vgl. PFAFFENBERGER
1972 und 1973 b). So fanden sich im Erhebungszeitraum nebeneinander fortbestehende
organisatorische und rechtliche Strukturen aus fritherer Zeit, die teils durch neue Re-
gelungen ersetzt, teils inhaltlich anders gefiillt wurden, sowie bereits in Gang gesetzte
Neukonstruktionen und Aufgliederungen eines vereinheitlichten Studiums.

Deshalb ist es nicht erstaunlich, wenn Fachhochschulen — wie sie selbst im Frage-
bogen angeben — ,die infolge der Aufbausituation bedrdngende iibermiBige Inan-
spruchnahme*, die ,.erhebliche Differenz in den Zielen der Ausbildung innerhalb der
Studenten und Dozenten® und das ,,Nebeneinander von neuer Studienordnung und
alter Priifungsordnung mit zu den hauptséchlichen Belastungen zéhlen.

Diese (insbesondere organisatorisch) ungeklarte Situation begrenzt die Moglich-
keiten der Datenbeschaffung und schldgt sich in den noch uneinheitlichen Bezeich-
nungen der Ausbildungsginge nieder?? sowie in der uneinheitlichen organisatorischen
Zuordnung der Studiengéinge zu unterschiedlich umfassenden Ausbildungseinheiten?3;
entsprechend uneinheitlich sind die Bezeichnungen der Graduierung?+.

Der noch nicht abgeschlossene ProzeB der Neuorganisierung macht es dariiber
hinaus schwierig, die Anzahl der Ausbildungsmoglichkeiten zu bestimmen. Unter-
schiedliche institutionelle Gliederungen und verschiedene organisatorisch-rechtliche
Strukturen zwingen deshalb je nach Frageinteresse zu neuen Abgrenzungen (siehe

22 Teils durch den Oberbegriff ,,Sozialwesen®, teils durch die Sammelbezeichnung ,,Sozial-
arbeit/Sozialpadagogik*, teils durch ,,Sozialpidagogik® als Oberbegriff fiir die beiden Aus-
bildungsrichtungen ,,Sozialarbeit“ und ,,Sozialpadagogik“.

23 Teils finden sich an den Fachhochschulen (bzw. Gesamthochschulen) organisatorisch ge-
trennte Studiengénge oder Fachrichtungen, teils organisatorisch vereinheitlichte und zu-
sammengelegte Studiengénge.

24 Finden sich in einigen Bundeslédndern (z. B. BAYERN, NIEDERSACHSEN, SCHLESW1G-HOLSTEIN)
einheitliche Graduierungen zum ,,Sozialpddagogen grad.“, so konnen andere Bundesldnder
(z. B. HEsSEN, RHEINLAND-PFALZ) getrennte Graduierungen zum ,Sozialarbeiter grad.”
oder , Sozialpiddagogen grad.“ durchfithren, zum Teil sogar an solchen Fachhochschulen,
die eine organisatorisch zusammengelegte und vereinheitlichte Ausbildung betreiben.
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dazu 3. 2.)%. Eine weitere Schwierigkeit fiir die Interpretation liegt in der gegenwiirtig
stattfindenden enormen Ausweitung der Ausbildungskapazititen der Fachhochschu-
len. Sowohl die Studentenzahlen wie die Zahlen fiir das Lehrpersonal verdndern sich
mitunter von Semester zu Semester betridchtlich. Das bedeutet, daB die im Erhebungs-
zeitraum festgehaltene Situation in der Ausbildung in quantitativer Hinsicht inner-
halb weniger Semester vollkommen verédndert sein wird.

3.2. Studienmoéglichkeiten

Um die Zahl der Studienmdglichkeiten zu ermitteln und vergleichbare BezugsgroBen
zu erstellen, war es notig, angesichts der unterschiedlichen, sich dndernden Struktu-
rierungen und Organisationsformen der Fachhochschulen vergleichbare Ausbildungs-
einheiten zu definieren (vgl. oben sowie PraFreNBErRGER 1973b, S. 723). Als solche
wurden betrachtet: (a) die Fachbereiche oder Abteilungen fiir Sozialwesen2¢ an staat-
lichen wie kirchlichen Fachhochschulen bzw. Gesamthochschulen?’; (b) die als relativ
selbstindige Ausbildungsinstitutionen an verschiedenen Orten arbeitenden Abteilun-
gen kirchlicher Fachhochschulen?8. Nicht besonders gezdhlt, sondern den zustdndigen
katholischen Fachhochschulen bzw. Abteilungen von MiiNncueN, DisseLborr und
Freiurc zugeordnet wurden die einzelnen Abteilungen bzw. AuBenstellen in BENEDIKT-
BEUREN, DtsseLporF-HoLTHauseN und HEempeLBERG. VOllig unberiicksichtigt blieben die
zum Erhebungszeitraum auslaufenden katholischen Fachhochschulen in KosLEnz-
MetrrernicH und der damals noch ohne Studenten existierende, neugegriindete Fach-
bereich Sozialwesen der Fachhochschule WeiHENsTEPHAN sowie die erst spater den Be-
trieb aufnehmende Fachhochschule Ostrriestanp (vgl. Prarrenserger 1973 a, S. 33
bis 37).

In der ersten Hilfte der sechziger Jahre studierten an knapp 90 % der Hoheren Fach-
schulen im Durchschnitt weniger als 120 Studenten pro Hochschule (G. WEeser, 1972,
S. 283, Anm. 37). Im WS 1972/73 gab es nur noch sechs (von 48) Fachhochschulen,
an denen weniger als 120, und neun, an denen weniger als 200 Studierende einge-
schrieben waren. Im gesamten Bundesgebiet ergibt sich eine durchschnittliche Zahl
von 354 Studierenden pro Fachhochschule.

Bemerkenswert ist, daB sich in den drei Stadtstaaten sowie in ScHLEswiG-HoLSTEIN,
NoRDRHEIN-WESTFALEN, BaDpEN-WiirTTEMBERG und Hessen eindeutig groBe Studenten-
zahlen an Fachhochschulen in 6ffentlicher Tréagerschaft konzentrieren. Errechnet man

25 PFAFFENBERGER (1973b) schldgt deshalb vor, fiir die Zahlung den Hilfsbegriff ,,Organi-
sationseinheit“ zugrunde zu legen. Fiir unsere Zwecke erwies sich jedoch eine andere Ein-
teilung als sinnvoll: Gem#B der zunehmenden Zusammenlegung und Vereinheitlichung
der bisher getrennten Ausbildungsrichtungen (Sozialarbeit, Sozialpddagogik) wurden ge-
trennte Abteilungen als eine komplette Ausbildungseinheit betrachtet, wenn sie am selben
Hochschulort ausbilden und sich in gleicher Trigerschaft befinden.

26 Das heiBt Sozialarbeit und/oder Sozialpadagogik; bzw. Sozialwesen; bzw. Sozialwesen I
und 11 (vgl. Anmerkung 25).

27 Z.B. FRANKFURT, DoRTMUND und KAsseL wurden je als eine Einheit gezihlt.

28 Die beiden Abteilungen der Evangelischen Fachhochschule DARMSTADT zéhlen als eine
kompiette Ausbildungseinheit.
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Tabelle 13: Grofie der Fachhochschulen fiir Sozialwesen anhand der Zahl der Studie-
renden und nach Trigerschaft im Wintersemester 1972/73

Anzahl der Studierenden im WS 1972/73

Zahl der Fachhochschulen bis  bis bis bis bis  mehr als ins-
mit 100 200 300 400 500 500 gesamt
konfessionellem Tréager . 3 1 8 5 2 1 20
offentlichem Tréger 2 3 8 3 1 11 28
Insgesamt 5 4 16 8 3 12 48
in % kumulativ 10 19 52 69 75 100

~anhand der regionalen Daten (vgl. Tabelle 14) die entsprechenden Durchschnittsgro-
Ben, so verzeichnen die Fachhochschulen in dffentlicher Trégerschaft in den bezeich-
neten Landern durchschnittlich iiber 400 Studierende (nur Hessen liegt mit 384 Studen-
ten geringfiigig darunter). 43 % der Offentlichen Fachhochschulen, aber nur 15 %
der konfessionellen haben mehr als 400 Studierende. Mit einem Durchnitt von 290
Studenten pro Hochschule liegen die konfessionellen deutlich unter dem der anderen
Hochschulen (vgl. PFAFFENBERGER 1973 b, S. 725). Damit wird der von H. PFAFFENBERGER
vermutete Konzentrationstrend erhértet (ebd., S. 723), auch dann, wenn — wie hier
geschehen — die noch geringen Studentenzahlen der Neugriindungen einbezogen
werden.

Freilich muB sich auf ldngere Sicht erst erweisen, ob solche Aussagen eventuell nur
fiir die offentlichen Institutionen gelten, da die konfessionellen Triger in 42% (20
von 48) der Fachhochschulen nur 34 % der Studierenden ausbilden. Ein Indiz fiir
kiinftig unterschiedliche Entwicklungen ist neben den Planungen, die eine Integration
von Fachhochschulen in oOffentlicher Tragerschaft in gréBere Gesamthochschulen
oder Regionen vorsehen, auf der Seite der konfessionellen Triger der Befund, daf
diese in ihren Bedarfsschitzungen jeweils die ,,eigenen* Fachhochschulen dem spezi-
fischen Bedarf kirchlicher Einrichtungen (Heime, Kindergirten usw.) zuordnen. Diese
Orientierung der kirchlichen Tréger muf} in ihrem Ausmaf} unabhingig von der tat-
sachlichen Wahl des ersten Anstellungstragers durch die Absolventen dieser Hoch-
schulen gesehen werden?®. Dennoch wird man vermuten kénnen, daB der Ausbau
der konfessionellen Hochschulen an der Definition des Eigenbedarfs der kirchlichen
Trager ausgerichtet werden wird.

Beriicksichtigt man, daB von kirchlicher Seite in den letzten Jahren relativ wenig
neue soziale und pddagogische Einrichtungen geschaffen wurden, so wire eine unter-

29 So stellt G. WEBER (1972, S. 258f.) zwar eine gewisse positive Relation zwischen der Orien-
tierung/Tréagerschaft der Schule und dem ersten Anstellungstriger fest, die aber in keiner
Weise quantitativ den GroBenordnungen entspricht, wie sie in den rechnerischen Erwar-
tungen und Zuordnungen innerhalb derselben Trégerschaft bei deren Bedarfsaufstellungen
zum Ausdruck kommt.
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schiedliche Entwicklung denkbar, die gekennzeichnet ist durch eine verstirkte Kon-
zentration von Studierenden an Fachhochschulen in offentlicher Tragerschaft wih-
rend die konfessionellen Ausbildungsmdglichkeiten annihernd gleichbleiben oder
nur begrenzt ausgebaut werden.

3.3. Studentenzahlen

Werden in den Vorgingereinrichtungen der heutigen Ausbildungsstitten 1966 noch
3511 Studierende gezihlt (G. Weser 1972, S. 725), so kdnnen im Wintersemester
1971/72 (bzw. Sommersemester 1972) 14 6173, im Wintersemester 1972/73 bereits
etwa 17 000 Studenten an Fachhochschulen fiir den Bereich Sozialwesen ausgewiesen
werden (vgl. Tabelle 14).

Tabelle 14: Studierende an den Fachhochschulen fiir Sozialwesen im Wintersemester
1972/73 nach Bundeslindern

Studierende davon Studierende der
Fachhochschulen fiir Sozialwesen
Sozial- Sozial-
piadagogik arbeit

BADEN-WURTTEMBERG 1896

Freiburg kath 486 108 378
Freiburg ev 306 15 191
Mannheim 580

Reutlingen ev 265

Stuttgart 259 110 149
BAYERN 2224

Bamberg GHS 60

Coburg 65

Eichstédtt GHS kath ] 143

Miinchen 400

Miinchen kath 750

Niirnberg 293

Niirnberg ev. 224

Regensburg 180

Wiirzburg 109

BERLIN 880

Berlin 580

Berlin ev 300

BREMEN 600

Bremen 600 360 240

30 Die Zahl schlieBt die Studierenden der Fachrichtungen ,,Sozialokonomie* und ,,Religions-
pddagogik/Theologie” ein; siche HIRSCHFELD 1972, S. 58.
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Fortsetzung Tabelle 14 -

Studierende davon Studierende der
Fachhochschulen fiir Sozialwesen
Sozial- Sozial-
pédagogik arbeit

HAMBURG 835

Hamburg 750 450 300
Hamburg ev 85 85

HESSEN 1768

Darmstadt 274 274

Darmstadt ev 232 117 115
Frankfurt 791 238 553
Fulda 180 120 60
Kassel GHS 291 150 141
NORDRHEIN-WESTFALEN 6 363

Aachen kath 281 96 185
Bielefeld 528

Bochum ev 358 358

Dortmund 589 250 339
Diisseldorf 220

Diisseldorf ev 308 308

Essen GHS? 629 366 263
Hagen 251 70 181
Koln 703 328 375
KoIn kath 500 280 220
Monchengladbach 304 215 89
Miinster 493 357 136
Miinster kath 296 145 151
Paderborn kath 303 167 136
Siegen GHS 600

NIEDERSACHSEN 1189

Braunschweig 374 187 187
Hannover ev 315

Hildesheim 260 260

Vechta kath 240 240
RHEINLAND-PFALZ 564

Koblenz 230

Ludwigshafen ev 250

Mainz kath 84

'SAARLAND 69 -

Saarbriicken kath 69 69
SCHLESWIG-HOLSTEIN . 618

Kiel 618

Gesamtsumme: 17 006

a Inklusive Studierende im Anerkennungsjahr.



Nadch H. PrarrensercER haben die ,,studentischen Jahrgangsstirken aller Fachhoch-
schulen bzw. Fachbereiche fiir Sozialwesen zusammengenommen ... sich seit dem
Wintersemester 1969 ungeféhr alle zwei Jahre anndhernd verdoppelt” (1973 a, S. 32).
Einen weiteren Hinweis auf die GroBenordnung dieser Expansion gibt die z. T. er-
hebliche Ausweitung der Aufnahmequoten innerhalb eines Jahres (vgl. Tabelle 15).

Tabelle 15: Entwickiung der Aufnahmequoten an einigen Fachhochschulen fiir So-
zialwesen absolut und in Prozent von 1971 bis 1973

Aufnahmequoten der Bewerber

1971 1972 1973

absolut in % absolut in % absolut in %
Berlin ev 100 8 100 8
Bielefeld 120 47 268 30
Bochum ev 110 50 140 25
Darmstadt 110 40 130 30 130 18
Darmstadt ev. 104 47 149 33
Dortmund2 100 80 130 25
Diisseldorf 33 33 29
Frankfurtb 180 25 220 35
Frankfurt2 165 40 120 25
Fulda 60¢ 100 60 25 60 10
Hamburg ev 25 ‘ 50 S0 50 20
Hildesheim 50 20 80 10 60 - 10
Kassel2 50 10 50 10
Miinchen kath. 218 100 310 100
Niirnberg 100 100 210 100
Regensburg 50 100 150 100
Reutlingen 110 55, 110 30

Vechta kath 60 50 116 90 150 30

a Nur Bewerber fiir die Fachrichtung Sozialpadagogik.
b Nur Bewerber fiir die Fachrichtung Sozialarbeit.
¢ Erstmalige Aufnahme im Jahr 1971.

Dieser Ausbau der Studienpldtze erfolgte meist geregelt im Rahmen festgesetzter
Aufnahmequoten. Uber 60 % der Fachhochschulen gaben im Wintersemester 1972/73
eine Begrenzung der Aufnahmen durch Studienplatzbeschrinkungen an. In der Mehr-
zahl wurden die Aufnahmebeschrinkungen mit dem Griindungsjahr der Fachhoch-
schulen (1971) eingefiihrt (bzw. von den Vorgingereinrichtungen iilbernommen) (vgl.
Tabelle 16).

Eine Zusammenstellung der Angaben der neun Fachhochschulen, von denen Ge-
samtstudentenzahlen fiir das Sommersemester 1968, das Sommersemester 1970 und
das Wintersemester 1972/73 vorliegen, spiegelt die Expansion der letzten Jahre ein-
driicklich wider. Von 1968 bis 1970 stiegen die Studentenzahlen um 30 %, von 1970
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Tabelle 16: Aufnahmebeschrinkungen an Fachhochschulen fiir Sozialwesen im Winter-
semester 1972/73 . § ’

Aufnahmebeschrinkungen

bisher seit 1971 seit Einfiihrung ohne
ohne oder friiher 1972/73 geplant Angaben

Von insgesamt
48 Fachhochschulen 3 18 9 4 14

bis zum Wintersemester 1972/73 schon um 144 %. Im gesamten Zeitraum von 1968
bis 1972/73 ist ein Anwachsen um 216 % zu beobachten (vgl. Tabelle 17).

Trotz der erheblichen Steigerung der Zahl der Studienplitze konnte die Ausbildungs-
kapazitdt nicht mit der steigenden studentischen Nachfrage schritthalten. Schon in
den Jahren 1964 bis 1966 konnte nur ein Drittel der Fachhochschulen mehr als 80 %
der Bewerber aufnehmen; etwa die Hélfte nahm schon damals nur 60 % der Bewer-
ber oder weniger auf (G. Weser 1972, S. 207ff.). Im Jahr 1972/73 lag die Aufnahme-
"quote mit wenigen Ausnahmen zwischen 10 und 35 % und ist an einigen Fachhoch-
schulen, von denen Zahlen fiir das Jahr 1973/74 vorliegen, inzwischen weiter abge-
sunken. Dabei ist allerdings zu beriicksichtigen, daB die Zahl der Mehrfachbewerbun-
gen gleichzeitig stark angestiegen sein diirfte.

Tabelle 17: Steigerungsraten der Studentenzahlen von neun Fachhochschulen fiir
Sozialwesen

Fachhochschule SS SS WS Steigerung von
1968 1970  1972/73 SS 1968 auf WS 1972/73
um

Bochum ev 179 152 358 100 %
Darmstadt 80 100 274 242 %
Dortmund 46 134 589 1180 %
Hamburg 360 360 750 108 %
Hamburg ev 46 57 85 84 %
‘Ludwigshaf‘en ev 60 100 250 _ 317 %
Niirnberg 64 139 293 358 %
Niirnberg ev 61 134 224 267 %
Reutlingen ev 80 90 265 231%
Insgesamt: 976 1266 3088 216 %
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Der sich hier abzeichnende ,NachfragestoB“ entspricht einerseits einem ‘in den
letzten Jahren bewuBter gewordenenen gesellschaftlichen Nachholbedarf, der zum
Ausbau der Ausbildungsinstitute fiihrte, und entspringt einem vermutlich angestauten
studentischen Interesse an sozialpddagogischer Ausbildung auf Hochschulebene,
dessen Realisierung durch die derzeit noch geltenden Ubergangsbestimmungen er-
leichtert wird. Ein Riickgang der Nachfrage nach Studienpldtzen nach dem Auslaufen
dieser Ubergangsregelungen kann vermutet, aber keineswegs als sicher angenommen
‘werden (PraFFENBERGER 1973 b, S. 725).

Um einen Uberblick iiber die regionale Verteilung der Studienplétze zu erhalten,
wurden die Studentenzahlen pro Bundesland auf die Bevolkerung umgerechnet (Stu-
denten je 10 000 Einwohner). Wie Tabelle 18 zeigt, liegen die Stadtstaaten mit Ab-
‘stand vorn, gefolgt von NorDRHEIN-WEsTFALEN und Hessen. Alle anderen Linder liegen
unter dem Bundesdurchschnitt von 2,7 Studenten auf 10 000 Einwohner.

-Tabelle 18: Studienméglichkeiten und Studentenzahlen der Fachhochschulen fiir
Sozialwesen nach Bundeslindern im Wintersemester 1972/73
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Baden-Wiirttemberg 5 3  189% 1057 56 379 352 (21 7
Bayern 9 3 2224 1117 50 247 372 |21 8
Berlin 2 1 880 300 34 440 300 |42 3
Bremen 1 — 600 — — 600 — |81 1
Hamburg 2 1 835 8 10 417 85 |47 2
Hessen 5 1 1768 232 13 354 232 |32 5
Niedersachsen 4 2 1189 555 47 297 278 [16 9
Nordrhein-Westfalen 15 6 6363 2046 32 424 341 |37 4
Rheinland-Pfalz 3 2 564 334 59 188 167 | 1,5 10
Saarland® 1 1 69 69 100 69 69 |06 11
Schleswig-Holstein 1 — 618 — — 618 — 2,4 6
Insgesamt 48 20 17006 5795 34 354 290 | 2,7

a Errechnet nach den Bevdlkerungszahlen der Bundesléander nach: Statistisches Jahrbuch 1973,
S. 37.
b Die Fachhochschule SAARBRUCKEN kath sollte zunichst auslaufen, wird aber inzwischen doch
- weitergefiihrt.



3.4. Ausbildungsbedarf

Die quantitative Ermittlung des erzichungswissenschaftlichen Ausbildungsbedarfs
erwies sich als unméglich, da den Bemiithungen der Fachhochschulen fiir Sozialwesen
um ein integriertes Ausbildungskonzept entsprechend sich keine erziehungswissen-
schaftlichen Ausbildungsanteile ausgrenzen lassen. Ebensowenig entspricht den sich
in manchen Studienplédnen andeutenden fachlichen Differenzierungen eine eindeutige
Gliederung und Zuordnung des Lehrkorpers der Fachhochschulen. Demzufolge wur-
den in der Erhebung sdmtliche hauptamtlichen Lehrstellen erfaBt, mit Ausnahme der-
jenigen Dozentenstellen, die den einleitend genannten Fdchern (vgl. unter 1.2.4.) zu-
geordnet sind.

Versucht man nun fiir diesen Komplex der wichtigsten Facher den Ausbildungs-
bedarf vorsichtig einzuschitzen, so st68t man wiederum auf die bereits wiederholt
genannten Schwierigkeiten. Beispielsweise berichten sechs Fachhochschulen, daB die
Ausbildungsinhalte und ihre Anteile in keiner Weise festgelegt sind. Andere vermerken,
daB sie sich nur auf alte Gliederungen beziehen konnen.

Deshalb wurden fiir ein Annéherungsverfahren folgende Anhaltspunkte gewonnen:
— Die Auswertung der Studienpldne von fiinfzehn Ausbildungsstitten ergab einen
Gesamtdurchschnitt von 23 Semesterwochenstunden (ohne die oben erwéhnten Facher).
— Nach den Angaben der Hochschulen liegen die offiziellen Deputate der Lehrenden
in den meisten Fillen bei 18 Semesterwochenstunden. Nur in wenigen Fillen weichen
sie erheblich davon ab31.

— Aus Vorlesungsverzeichnissen und Antworten der Hochschulen geht hervor, da3
oftmals keine oder zumindest nur sehr wenige Vorlesungen angeboten werden. Dies
geht darauf zuriick, dafl die meisten Veranstaltungen keine Studienjahrgénge iiber-
greifenden Angebote darstellen und ein GroBteil der Ausbildung verpflichtend in
Seminaren und Intensivseminaren absolviert wird. Fir das Hauptstudium mit exem-
plarischen Schwerpunkten bedeutet dies eine zusétzliche Reihe spezieller, berufsvor-
bereitender Ubungen in kleinen Gruppen®2. DemgemdB wird eine durchschnittliche
Teilnehmerzahl von 17 Studierenden fiir alle Veranstaltungen angenommen, die an-
gesichts der derzeitigen Organisationsstrukturen realistisch erscheint. Aus diesen

31 Einige kirchliche Fachhochschulen melden ein Deputat von 16 Semesterwochenstunden,
in wenigen anderen Fillen wird von einem durchschnittlichen Deputat von 23 bzw. 24 Se-
mesterwochenstunden berichtet. Vgl. dazu PFAFFENBERGER 1973 ¢, S. 25.

32 Auf diesem Hintergrund sind die Richtwerte fiir die durchschnittlichen Veranstaltungs-
groBen zu sehen, wie sie Fachhochschulen meldeten. Sie liegen durchschnittlich fiir Seminare
zwischen 15 und 25 Teilnehmern, fiir Intensivseminare zwischen 8 und 15 Teilnehmern,
fiir Projekte und berufspraktische Veranstaltungen zwischen 5 und 10 Teilnehmern und
fiir Vorlesungen zwischen 40 und 50 Teilnehmern. -
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Rechenwerten resultiert bei Anwendung der oben (vgl. unter 1.4.) erlduterten Rechen-
art?3 ein Mindestausbildungsbedarf von

17 006 x 23 Semesterwochenstunden bzw. 1278 Dozenten mit je 18 Stun-
——= =123008 ,
17 _ den Deputat

Unterstellt man, daB etwa ein Drittel der Veranstaltungen in erziehungswissenschaft- ‘
lichen Féchern (in dem auch bei den anderen Studiengédngen verwendeten Sinn dieses

Begriffs) absolviert werden (worauf eine Durchsicht der Studienpldne deutet, obwoh!

dort explizit keine ,erziehungswissenschaftlichen Ficher“ abgegrenzt werden), so

bedeutete dies einen Ausbildungsbedarf in Erziehungswissenschaft von 7669 Semester-

wochenstunden bzw. 426 Lehrpersonen mit erziehungswissenschaftlichen Lehrauf-

gaben.

33 Jedoch wird hier abweichend von den anderen erziehungswissenschaftlichen Studiengéngen
aus oben angefiihrten Griinden mit einer durchschnittlichen Gruppengréfe von T = 17
gerechnet; fiir den Teilbruch (Veranstaltungsumfang in Semesterwochenstunden durch
Semesterzahl) wird hier der oben ermittelte Wert von 23 Semesterwochenstunden einge-
setzt.
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4. Erziehungswissenschaftliche Hauptfachstudienginge

Die Schwierigkeiten im Bereich des erziehungswissenschaftlichen Hauptfachstudiums
sind in vieler Hinsicht ein anschaulicher Indikator fiir die noch junge Institutionalisie-
rung im Hochschulbereich. Wie die Erfahrungen in anderen sozialwissenschaftlichen
Studiengéingen (Psychologie, Soziologie, Politologie) zeigten (vgl. zum Beispiel Lepsius
1961, Hovos 1964, Mattaes 1973), bilden offenbar die Hauptfachstudiengéinge und
deren konsolidierter Ausbau die entscheidende Grundlage sowohl fiir die Entwick-
lung erziehungswissenschaftlicher Theorie und Forschung als auch fiir die fachspezi-
fische Ausbildung des wissenschaftlichen Nachwuchses.

Das traditionelle Hauptfachstudium der Erziehungswissenschaft schioB mit der Pro-
motion ab. Die damit verbundenen Nachteile wurden in der Vergangenheit oft heraus-
gestellt. ,,Das (Hauptfach-) Studium der Pédagogik kann bisher nur mit der Promo-
tion abgeschlossen werden. Damit ist ein Ubergang in den Schuldienst unmoglich
oder doch ... erheblich erschwert ... Dem Nachwuchs bieten sich eigentlich nur
zwei Moglichkeiten. Erstens: unmittelbar das Studium der Padagogik und danach die
Hochschullaufbahn. Dieser Weg ist fragwiirdig, weil damit jegliche Verbindung zur
pédagogischen Praxis fehlt . . . Zweitens: Es besteht bereits eine konkrete Verbindung
zu bestimmten praktischen Aufgaben . .. und das Interesse an ihnen dominiert. Dann
soll das Studium in der Regel nur zur besseren Fundierung der praktischen Tatigkeit
dienen, und der Nachwuchs verlidBt nach Beendigung des Studiums die Universitit
wieder. In jedem Falle muf also Mangel an Nachwuchs fiir die wissenschaftliche Lauf-
bahn das nahezu zwangsliufige Ergebnis sein“ (Krockow, in: PLessner, Band I, 1956,
S. 172). Wegen des erhohten Risikos wurde und wird das grundstiindige erziehungs-
wissenschaftliche Promotionsstudium nur von wenigen Studierenden gewihlt und
vorwiegend von Aufbaustudenten mit bereits abgeschlossenen anderen Fachstudien
genutzt. '

Erst seit dem Ende der 1950er Jahre kann das erziehungswissenschaftliche Haupt-
fachstudium auch durch die Magisterpriifung abgeschlossen werden. Diese Priifung
sollte vor allem ,,jenen Studierenden, die weder ein Staatsexamen noch die Promotion
anstreben, einen ordnungsgemiBen AbschluB ihres Studiums in der Philosophischen
Fakultédt ermoglichen®3s.

In der jiingsten Vergangenheit wurden schlieBlich noch zwei weitere Hauptfach-
studiengénge eingerichtet: Pddagogik als Hauptfach im Rahmen des Studiums fiir
Lehrer an Gymnasien (Pddagogik als Unterrichtsfach im Rahmen des Staatsexamens)
und das erziehungswissenschaftliche Hauptfachstudium mit Diplom-AbschluB. Dem
Diplom-Studium kommt dabei besondere Bedeutung zu. Es steht im Gefolge der all-
gemeinen Entwicklung der Studiengangsreform (Konzentration und studienméBige

34 Ordnung fiir die Magisterpriifung der Philosophischen Fakultét der Universitdt HEIDELBERG,

§1. ) )

Z. f. Pid. 12. Beiheft 4



Konsolidierung der berufsorientierten Ausbildung) und ist im Zusammenhang mit
den Diplom-Studiengingen der anderen Sozialwissenschaften (Psychologie, Sozio-
logie, Politologie) zu sehen. Da die Piddagogischen Hochschulen ausdriicklich zu-
sammen mit den Universititen gleichberechtigte Tréger dieses Studienganges sind,
“wird hier zum ersten Mal eine Briicke zwischen den beiden Traditionslinien in der
Erziehungswissenschaft (schulbezogene Lehrerausbildung und Universitétspadagogik)
geschlagen und fiir die Pddagogischen Hochschulen eine erziehungswissenschaftliche
Ausbildungsaufgabe auch auBerhalb der Lehrerausbildung anerkannt.

4.1. Erziehungswissenschaftliches Hauptfachstudium mit dem Abschluf der
Promotion

4.1.1. Studiengang und Studienmdglichkeiten

Es entspricht der Tradition der ehemaligen Philosophischen Fakultiten und dem an
ihnen betonten Gedanken der akademischen Freiheit, daB Studiengang und Studien-
verlauf, abgesehen von Priifungsregelungen, kaum durch besondere Vorschriften ge-
regelt wurden. Zweck der Promotion war es weniger, einen Studiengang abzuschlieBen,
als vielmehr den Nachweis einer wissenschaftlichen Qualifikation zu erbringen.

Traditionell konnte man nur an Universitidten promovieren. In jiingster Zeit wurde
jedoch auch den Pidagogischen Hochschulen bzw. Gesamthochschulen in Nieper-
sacuseN und NorprHEIN-WESTFALEN das Promotionsrecht verlichen3s.

4.1.2. Studentenzahlen

Das traditionelle Selbstverstindnis dieses Studiums hat in unserem Zusammenhang
vor allem zwei bedeutsame Konsequenzen: Nach den geltenden Ordnungen kdnnen
in vielen Bundeslindern Absolventen verschiedener Studiengiinge zur Promotion
zugelassen werden, ohne daB sich eindeutige Vorschriften fiilr den Nachweis einer
erzichungswissenschaftlichen Ausbildung finden®. Zum anderen finden sich Promo-
venden von unterschiedlicher statusméBiger Beziehung zur Hochschule (ordentlicher
Studierender, Gasthorer, eingetragener Doktorand, externer Doktorand), was die
Ubersicht iiber den quantitativen Umfang dieses Studiums erschwert.

Dies macht verstindlich, daB die Zahl der Doktoranden kaum ermittelt werden
kann und daB statistische Angaben nicht eindeutig interpretiert werden kénnen. Daher

35 Die ehemaligen Pddagogischen Hochschulen in BAYERN besitzen ein Promotionsrecht im
Rahmen und nach der Ordnung der Philosophischen Fakultét der entsprechenden Universi-
téten.

36 In vielen Neuentwiirfen zur Promotionsordnung in sozialwissenschaftlichen Fachbereichen
wird neuerdings ein abgeschlossenes Hauptfachstudium einer Sozialwissenschaft fiir die
Zulassung zur Promotion vorausgesetzt.
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kann man sich bislang nur an den Zahlen der abgeschlossenen Promotionsverfahren
orientieren, wie sie alljihrlich in der ZeirscuriFr FiR PADaGocik verdffentlicht werden
(vgl. Tabelle 19).

Tabelle 19: Abgeschlossene Promotionen in Erziehungswissenschaft (nach Angaben
der ZEITSCHRIFT FUR PADAGOGIK).

Jahr - 1960 1961 1962 1963 1964 1965 1966 1967 1968 1969 1970 1971 1972

Zahl der
Promotionen® 26 22 31 33 46 42 49 46 S9 74 113 76 99b

a Die Zahlen wurden nach den AbschluBjahren der Promotionen geordnet.' Nachtrige wurden
beriicksichtigt.
b Inklusive Nachtrége in Heft 2/1974.

Trendvoraussagen fiir die weitere Entwicklung sind gegenwiirtig, nicht zuletzt wegen
der sich verschlechternden materiellen und finanziellen Studienbedingungen der Pro-
movenden®’, kaum mdéglich. Man wird jedoch erwarten diirfen, daB8 sich — nach ent-
sprechender zeitlicher Verschiebung — der enorme Anstieg der Studentenzahlen im
erzichungswissenschaftlichen Diplomstudium auch giinstig auf die Promotionsrate
auswirken wird, wenn auch andererseits das dem besonders akzentuierten Praxisbe-
zug des Diplomstudiums entsprechende starke praxisfeldorientierte Berufsinteresse
der Studierenden einen gegenldufigen Trend darstellen kénnte. Mit diesen Vorbe-
halten miissen auch die augenblicklich noch sehr unbefriedigenden Relationen von
abgeschlossenen Promotionen zu der Anzahl der Hauptfachstudenten gesehen werden
(vgl. Tabelle 20).

37 Vgl. unter 6.: Exkurs: Auswertung einer Umfrage zur Lage des erziehungswissenschaft-
lichen Nachwuchses.
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Tabelle 20: Relation Promotionen im Jahre 1972 — Hauptfachstudenten im Winter-
semester 1972/73 (Beispiele)

1972 Zahl der Relation

abgeschlossene Hauptfachstudenten

Promotionen? im WS 1972/73
U Miinchen - 15 700 1: 47
U Tiibingen 14 1026 1: 73
U Marburg 10 700 1: 70
TH Aachen 8 1513b 1:189
FU Berlin 8 690 1: 86
U Bochum 7 1081 1:154
U Erlangen-Niirnberg 7 483 1: 69
U Hamburg : 6 1 490b 1:248
U Miinster 6 1615 1:269
U Mannheim 3 4020 1:134
U Heidelberg 2 557 1:279
Gesamt 86 10 257 1:119

a Nach den Angaben der ZEITSCHRIFT FUR PADAGOGIK; Nachtrdge in Heft 2/1974 wurden be-
riicksichtigt.
b EinschlieBlich Lehramt an Berufsschulen und Diplom-Handelslehrer.

4.1.3. Ausbildungsbedarf in Erziehungswissenschaft

Es ergibt sich aus der Besonderheit der Promotion als Qualifikation vor allem fiir den
wissenschaftlichen Nachwuchs, da der erziehungswissenschaftliche Ausbildungsbe-
darf hierfiir (auch abgesehen von den nicht abschétzbaren Studentenzahlen) nicht zu
ermitteln ist.

Wie sehr die nachzuweisenden Studienleistungen nur formal gefaBt sind (,,ordnungs-
geméBes Studium von 8 Semestern®), zeigt sich auch darin, daB nur 9 Universititen
iiberhaupt Angaben zum vorgeschriebenen Umfang der erziehungswissenschaftlichen
Ausbildung machen konnten (vgl. Tabelle 21).

Bedacht werden sollte jedoch unabhéngig davon, da8 der Ausbildungsbedarf fiir
das Promotionsstudium nur sehr bedingt anhand des allgemeinen quantitativen Um-
fangs ermittelt werden kann und vielmehr ein qualitativ differenziertes Studienangebot
verlangt. So formuliert zum Beispiel der Wissenscrartsrat: ,,Die Einrichtung des Auf-
baustudiums hat zur Voraussetzung, daB eine geniigend breite Basis in der Forschung
vorhanden ist. Diese Basis muB fiir diejenigen Fachbereiche, die ein Aufbaustudium
durchfiihren, gesichert sein ... Entsprechend den Funktionen des Aufbaustudiums
miissen eigene Lehrveranstaltungen vorgesehen werden, die seinen besonderen Ziel-
setzungen gerecht zu werden vermdgen“ (Band 1, 1970, S. 76).
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Tabelle 21: Erziehungswissenschaftliche Studienanteile (ohne Fachdidaktik) bei Stu-
diengingen des Hauptfachs Erziehungswissenschaft (nach Angaben der Hochschulen)

Staatsexamen Diplom Magister Promotion
TH Aachen 60 50 48
FU Berlin . 66
TU Berlin 32 32
U Bielefeld 55—60 70—175
U Bochum 58 58 58
U Bremen ca. 40
TH Darmstadt 80
PH Fiensburg 56
PH Géttingen 86¢
U Géttingen 40 42
U GieBen 60 60 60
U Heidelberg 66—78 66—78 66—78
PH Kiel 56—76
U Kiel 75—80
PH Kéln 40 50
U Konstanz 46
U Mannheim 60 60
U Mainz 72
U Miinchen 24 24
PH Miinster 52
U Miinsterd 60 80 60 60
U Regensburg 32(55)2 32
PH Reutlingen 80
U Saarbriicken 43 43
PH Saarbriicken 72
PH Siegen 52
U Trier-Kaiserslautern 48b
U Tiibingen 80
U Wiirzburg 46 30 30

a Zahl in Klammern: Planung.

b Nur bis Vordiplom. .

¢ Nach: ,Bericht tiber die Tétigkeit und die allgemeinen Entscheidungen des Akademischen
Priifungsamts der Padagogischen Hochschule Niedersachsen®, S. 3.

d Nach: ,Pddagogikstudien am erziehungswissenschaftlichen Institut, Sommersemester 1972.

4.2. Erziehungswissenschaftliches Hauptfachstudium mit Magister- Abschluf3
4.2.1. Studiengang und Studienméglichkeiten

Die allgemeine Regelung der Magister-Priifung der Philosophischen Fakultédten bzw.
der aus ihnen hervorgegangenen Fachbereiche schreibt das Studium eines Haupt- und
zweier Nebenficher vor; das Fach Pddagogik kann als Haupt- oder Nebenfach gewihlt
werden. Hier soll nur der StudienabschluB mit dem Hauptfach Pddagogik beriick-
sichtigt werden.
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Durch das neu eingefiibrte erziehungswissenschaftliche Diplomstudium wurden die
Differenzierungsmoglichkeiten bei der Ziel- und Schwerpunktsetzung in den beiden
Studiengédngen des Magister- und Diplomstudiums einer Uberpriifung bediirftig. Da
fiir das Magister-Studium kaum ausgearbeitete Studienpléne vorliegen, orientiert sich
~.das Lehrangebot neuerdings an vielen Hochschulen an den fiir das Diplomstudium
festgesetzten Inhalten. Dies zwingt Magister-Studenten zu einer #hnlichen Anlage
ihres Studiums oder beschrénkt ihre Auswahimdglichkeiten. Langfristig gesehen kdnn-

Tabelle 22: Zahl der Studierenden mit angestrebtem Magisterabschluf im Hauptfach
Erziehungswissenschaft im Wintersemester 1972/73

Priifungs- Studierende
ordnung im WS 1972/73

TH Aachen X 20
GHS Bamberg *

FU Berlin X 0.A.
TU Berlin X 602
U Bielefeld -+

U Bochum X 199b
U Bonn X 0.A.
TU Braunschweig X 30
TH Darmstadt X 0.A.
U Diisseldorf X 10
U Erlangen-Niirnberg X 130¢
U Frankfurt X 10
U Freiburg X 48
U GieBen X 60¢
U Géttingen b4 296
U Hamburg X 0. A.
TH Hannover *

U Heidelberg X 270
U Kiel X 4
U Kdéin X 1
U Konstanz X 138
U Mannheim X 39
U Mainz X 8¢
U Marburg X 0.A.
U Miinchen I + I X 700
U Miinster X 0.A.
U Regensburg X 5
U Saarbriicken X 250
U Stuttgart X 70
U Trier-Kaiserslautern X 2
U Tiibingen X 63
U Wiirzburg X 2
Fak Wiirzburg *

Summe 2 415

a Hinzu kommen 60 Magisterstudenten mit dem Hauptfach ,,Bildungsékonomie*.
b Zahl im S8 1972 inklusive Promotion, Quelle: Kapazitéitsberechnung.
¢ Inklusive Promotion.
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te das bedeuten, daB der Diplom- den Magister-AbschluB ,,verdringt““.h Es sollte
jedoch iiberlegt werden, inwieweit um der groBeren Vielfalt der Facherkombinations-
moglichkeiten willen der Magister-AbschluB beibehalten und gegeniiber dem Diplom-
studium sinnvoll abgegrenzt werden soll.

Studienmdglichkeiten mit Magister-AbschluB sind — entsprechend der Begrenzung
auf die ehemaligen Philosophischen Fakultdten — bisher ausschlieBlich an Universi-
titen eingerichtet. Im Erhebungszeitraum gab es an 29 Universitdten bzw. Techni-
schen Hochschulen giiltige Magister-Priifungsordnungen (vgl. Tabelle 22). Nur vier
weitere Hochschulen planen eine Einfiithrung dieses Studienabschlusses.

4.2.2. Studentenzahlen

Im Wintersemester 1972/73 wurden von den Universititen insgesamt 2 415 Studen-
ten gemeldet (vgl. Tabelle 22). Beriicksichtigt man die fehlenden Angaben (FU BEruiv,
Bonn, TH Darmstapt, U Hamsure und Marsura), so diirfte die tatsdchliche Gesamt-
zahl der Studierenden mit dem AbschluBziel der Magister-Priifung iiber 2500 gelegen
haben.

Untersucht man die Studentenzahlen an den einzelnen Hochschulorten, so lassen
sich deutlich zwei Gruppen unterscheiden. Von den insgesamt 29 Studienmdoglich-
keiten bestehen 14 (= 48,3 %) an solchen Universitdten, an denen kein Diplom-
studiengang eingerichtet oder beantragt ist*®. An diesen 14 Hochschulen studieren
jedoch iiber 90 % (= 2310) aller Magister-Studenten. Hingegen sind an den iibrigen
15 Universitiiten, die sowohl eine Magister- als auch eine DiplomabschluBpriifung
eingefithrt oder beantragt haben, nur etwa 10 % (= 250) der Studierenden eingeschrie-
ben. Darin scheinen sich zwei Tendenzen auszudriicken: der Magister-AbschluB in
Erziehungswissenschaft wird in der studentischen Nachfrage durch das Diplom ,,ver-
driangt” bzw. auf jene Hochschulen konzentriert, diec neben dem Magister keine Ab-
schluBmoglichkeit mit dem Diplom vorsehen. Diese Interpretation 148t sich durch
eine Uberpriifung der Relation von Magister- und Diplom-Studenten an denjenigen
Hochschulen bestirken, die beide Studiengénge eingerichtet haben. Wie die Beispiele
in der folgenden Zusammenstellung zeigen, kommt im Durchschnitt an diesen Hoch-
schulen nur ein Magister-Student auf 30 Diplom-Studenten (vgl. Tabelle 23).

38 Dies scheint auch in manchen Priifungsordnungen intendiert zu sein. So formuliert etwa
die Ordnung der Universitdt HEIDELBERG: Es konnen fiir die Magisterpriifung ,,alle durch
einen Lehrstuhl vertretenen Fidcher gewdhlt werden mit Ausnahme derjenigen, in denen
_eine Diplompriifung moglich ist.”

39 Ohne Universitit MUNCHEN, an der seit drei Jahren eine Diplompriifungsordnung (bisher
»ohne Aussicht auf Erfolg*) beantragt ist.
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Tabelle 23: Verhdltnis von Studierenden mit angestrebtem Magisterabschluf} und
Diplomstudenten im Wintersemester 1972/73 an ausgewdhlten Universitdten

Universitét Magister Diplom Relation
Diisseldorf 10 145 1:14,5
Frankfurt 10 1200 1:120
Kiel 4 170 1:42,5
Koln 1 90 1:90
Mainz 8 350 1:43,8
Regensburg 5 150 1:30
Trier-Kaiserslautern 2 100 1:50
Tiibingen 63 809 1:12,8
Wiirzburg 2 120 1:60
Gesamt 105 3134 1:29,8

4.2.3. Ausbildungsbedarf in Erziehungswissenschaft

Angesichts der im Magister-Studium angelegten grofien Freiziigigkeit variieren die
Angaben zum Mindestumfang der erziehungswissenschaftlichen Ausbildung in diesem
Studiengang sehr. Das bedeutet jedoch keineswegs, daB die real durchlaufene Aus-
bildung sehr unterschiedlichen Umfangs ist. So konnen die vergleichsweise kleinen
Zahlen in der Tabelle 21 als fiir freie akademische Studien typische Mindestformu-
lierungen (,,Nachweis eines geregelten Studiums“) bzw. als Abwehrformulierungen
gegen eine zu starke Verschulung des Magister-Studiums verstanden werden. Be-
riicksichtigt man dies, so diirfte der Umfang der erziehungswissenschaftlichen Aus-
bildung zwischen 50 und 60 Semesterwochenstunden in acht Semestern liegen, also
in derselben GroBenordnung wie in den anderen Hauptfachstudiengdngen auch*.

Der Berechnung des Ausbildungsbedarfs in Erziehungswissenschaft fiir das Ma-
gister-Studium kann deshalb ein Mindestumfang von durchschnittlich 55 Semester-
wochenstunden fiir insgesamt acht Semester erziehungswissenschaftlicher Ausbildung
zugrunde gelegt werden. Danach ergibt sich:

Universitéten: %5—:-:—55 = 415 Swst bzw. 69 Lehrpersonen

40 Wie Tabelle 21 zeigt, finden sich an manchen Hochschulen fiir alle Hauptfachstudiengénge
gleichlautende Angaben.
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4.3. Hauptfachstudium der Erziehungswissenschaft fiir das Lehramt an
Gymnasien -

4.3.1. Studiengang und Studienmoglichkeiten

Das Hauptfachstudium der Erziehungswissenschaft fiir das Lehramt an Gymnasien
wurde bisher erst in BADEN-WURTTEMBERG, HAMBURG und NORDRHEIN-WESTFALEN und
— entsprechend der Tradition der Gymnasiallehrerbildung — nur an Universititen
eingefiihrt. In BerLin ist die Eintichtung geplant und an der GHS Bamserc soll das
Fach Sozialpddagogik fiir Lehrer an Fachakademien, Fachschulen und Fachober-
schulen als Hauptfach in das Staatsexamen einbezogen werden. Die Moglichkeiten,
Pidagogik auch als ,,Dritt-“ oder ,,Zusatzfach“ in Staatsexamen zu wihlen, sind in
der vorliegenden Erhebung nicht berticksichtigt.

DaB dieser Studiengang nicht generell eingefiihrt wurde, konnte seinen Grund
darin haben, daB in den meisten Bundesldndern das Fach Pddagogik bisher nicht in
die Lehrpldne der gymnasialen Oberstufe aufgenommen wurde. Jedoch scheint der
StudienabschluB nicht so eindeutig auf eine unterrichtliche Verwendung der Piddago-
gik zu zielen, sondern auch einem studentischen Interesse angesichts der mangelhaften
traditionellen pddagogischen Ausbildung der Lehrer zu entsprechen bzw. Ausdruck
fiir die zunehmend stirker betonten erzieherischen Aufgaben der Schule zu sein. In
Bapen-WiortTEMBERG kann das Fach Padagogik zwar studiert, in den Schulen aber
bislang nicht unterrichtet werden. Es hat dabei vor allem die Funktion, die Lehrkorper
der Gymnasien mit padagogischen Fachkriften zu durchsetzen, die nicht nur in Schul-
und Didadaktikproblemen, sondern allgemein erziehungswissenschaftlich ausgebildet
sind. In NorpruEeIN-WESTFALEN, wo zum Erhebungszeitraum mehr als 2300 Studierende
mit diesem Studienziel festgestellt wurden, werden nach den Planzahlen des Kultus-
ministeriums bis 1980 nur 100 Fachlehrerstellen an den Schulen bend&tigt#.

4.3.2. Studentenzahlen und Ausbildungsbedarf in Erziehungswissenschaft

Im Wintersemester 1972/73 wurden insgesamt 2894 Studierende erfafit; es fehlen
Angaben von der TH AAcHEN und der Universitidt Hamsure (vgl. Tabelle 24). Die
studentische Nachfrage fiir diesen StudienabschluB liegt damit noch iiber der fiir den
Magister-Abschlu8. Dabei muB freilich beachtet werden, daB gerade der in NoRDRHEIN-
WEesTFALEN vorgeschriebene relativ grofe Umfang des erziehungswissenschaftlichen
Begleitstudiums fiir alle Gymnasiallehrerstudenten viele Studierende dazu motiviert,
- Pédagogik als erstes oder zweites Hauptfach zu wihlen, wodurch das Begleitstudium
entféllt und sich die Gesamtpflichtstundenzahl verringert*2.

Der Umfang der vorgeschriebenen erziehungswissenschaftlichen Ausbildung er-
scheint im Vergleich zu den anderen Hauptfachstudiengéngen einheitlich geregelt;

41 Kultusminister des Landes NORDRHEIN-WESTFALEN 1972, Tabelle 35.
42 Zu dieser Beobachtung kommen auch DEGENHARDT u. a. 1972 in ihrer Auswertung einer
Befragung von Hauptfachstudenten der Pddagogik an der Universitit BocHUM.
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Tabelle 24: Zahl der Studierenden im Hauptfach Erzzehungswzssenschaft fiir das Lehr—
amt an Gymnasien im Wintersemester 1972/73

Priifungs- Studenten
ordnung im WS 1972/73

TH Aachen X b
‘FU Berlinr + -
U Bielefeld X 33
U Bochum X 900
U Bonn X 190
U Diisseldorf x2 170
" U Freiburg X 328
U Hamburg X b
U Heidelberg X 50
U Koln X 218
U Konstanz’ X 5
U Mannheim X © 25
U Miinster X 821
U Tiibingen X 154
Summe 2 894

a Studium eingerichtet, jedoch seit 10 Jahren ohne giiltige Priifungsordnung.
b Die Zahl der Studierenden ist unter ,,LLehramt an Gymnasien* mitgezahlt.

er liegt bei durchschnittlich 60 Semesterwochenstunden. Damit ergibt sich folgender
Ausbildungsbedarf:

Universitdten: 2894 x 60

20 X = 543 Swst bzw. 90 Lehrpersonen

4.4. Das erziehungswissenschaftliche Diplomstudium
4.4.1. Studiengang

Innerhalb der Hauptfachstudiengéinge ist das erziehungswissenschaftliche Diplom-
studium der jiingste Studiengang, dessen Ausbau und Ausgestaltung im Erhebungszeit-
raum erst begonnen hatte und noch nicht abgeschlossen war. Das betrifft nicht nur
die quantitativen Aspekte, sondern auch den inhaltlich-strukturellen Konsolidierungs-
prozeB. In dieser Situation konnen nur vorldufige Interpretationen versucht werden,
die aber dennoch bereits gewisse Trends erkennen lassen.

Fiir den inhaltlich-strukturellen Ausbau kommt der 1969 von der WRK und KMK
verabschiedeten ,,Rahmenordnung fiir die Diplompriifung in Erziehungswissenschaft“4?
(im folgenden abgekiirzt: Rahmenordnung) besondere Bedeutung zu. Nach den In-

43 Abgedruckt in: ZEITSCHRIFT FUR PADAGOGIK 15 (1969), S. 209-220.
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tentionen der Rahmenordnung stellt das erziehungswissenschaftliche Diplomstudium
einen - Hauptfachstudiengang dar, der sich in mehreren Punkten von den anderen
Hauptfachstudiengéingen der Pddagogik unterscheidet*¢: :

— Das Diplomstudium soll ausdriicklich berufsrelevant und praxisfeldbezogene
Qualifikationen vermitteln.

— Deshalb beschrankt sich die Rahmenordnung nicht auf allgemeine Priifungsvor-
schriften, sondern differenziert den Gesamtbereich paddagogischen Wissens und
Handelns nach Grund- und Hauptstudium sowie nach bestimmten Schwerpunk-
ten (Studienrichtungen) und daraus resultierenden Grundbestandteilen einer er-
ziehungswissenschaftlichen Ausbildung.

— Das Diplomstudium kann als einziger pidagogischer Hauptfachstudiengang gelten,
dessen inhaltlich-organisatorischer Aufbau iiberregional vergleichbar ist.

— Es ist gleichzeitig der einzige Hauptfachstudiengang, der sowohl an Padagogischen
Hochschulen wie an Universitéiten eingerichtet ist und der damit die traditionellen
Rangunterschiede beider Ausbildungsebenen sowie der in ihnen angesiedelten
Studiengénge iiberwinden will.

Die Aspekte der ,,Berufsbezogenheit und ,,Differenzierung® des Diplomstudiums
sollen nach der Rahmenordnung vor allem durch die Spezialisierung des Haupt-
studiums nach fiinf Studienrichtungen verwirklicht werden: Schule; Sozialpddagogik
und Sozialarbeit; Erwachsenenbildung und auBerschulische Jugendarbelt Betrieb-
liches Ausbildungswesen; Sonderpidagogisché Einrichtungen.

Die Hochschulen haben die vorgeschlagene Schwerpunktbildung in verschiedener
Weise iibernommen (vgl. Tabelle 25). Nach dem Stand vom Wintersemester 1972/73
wurden iiber di¢ Rahmenordnung hinausgehend folgende Studienrichtungen ergénzt:
Vorschulerziehung (auch anders benannt); Paddagogische Psychologie; Bildungspla-
nung (an den EWH KosLenz und Lanpav in Modifizierung der Studienrichtung ,,Schu-
le“ der Rahmenordnung: ,,Schulverwaltung und Bildungsplanung®); Medienpédago-
gik; Didaktik eines Faches; Vergleichende Pddagogik; Auflerschulische Bildung des
Kindes und Jugendlichen (an der PH Fremsurc durch andere Abgrenzung der Bereiche
»Sozialpddagogik* und ,,Erwachsenenbildung® der Rahmenordnung).

Damit waren im Wintersemester 1972/73 insgesamt 12 verschiedene Studienrich-
tungen innerhalb des erziehungswissenschaftlichen Diplomstudiums eingerichtet bzw.
geplant. Die vorgenommenen Erginzungen der Rahmenordnung erfolgten mit Aus-
nahme der Vorschulerziehung ausschlieBlich an den Padagogischen Hochschulen der
Linder NorpruEIN-WEsTFALEN und RHEINLAND-PraLz (abgesehen von der PH Freisurc).
Zu fragen ist allerdings, ob die zur Rahmenordnung ergdnzten Schwerpunkte in jedem
Fall iiberhaupt als eigenstindige Studienrichtungen angesehen werden konnen oder
ob sie nicht besser als untergliedernde Schwerpunkte oder Wahlipflichtfacher den Stu-
dienrichtungen der Rahmenordnung zugeordnet bleiben sollten (diese Uberlegung
gilt insbesondere fiir Medienpddagogik, Bildungsplanung, Fachdidaktik, Vergleichen-
de Padagogik und Padagogische Psychologie). .

44 Vgl. Begriindung zur RAHMENORDNUNG (1968), S. 4.
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Wichtigste Klammer zwischen den einzelnen Studienrichtungen des Diplomstudiums
soll das Studium der allgemeinen erziehungswissenschaftlichen Grundlagen (,,Er-
ziehungswissenschaft I*) sein, das fiir alle Diplomstudenten verbindlich sein und den
groBten Teil des Grundstudiums -ausfiillen soll. Die Rahmenordnung intendiert einen
Studienaufbau, wonach sich der Student erst nach dem Grundstudium fiir eine der
angebotenen Studienrichtungen entscheiden soll. Die Anlage des Studiums soll deshalb
»vom Allgemeinen zum Speziellen® verlaufen*’. Gegen dieses Konzept haben sich
in der Diskussion der letzten Jahre gewichtige hochschuldidaktische Argumente er-
geben. Eine Reihe von Studiengangskonzepten sind der von der Rahmenordnung
intendierten Trennung von Grund- und Hauptstudium nicht gefolgt, sondern versu-
chen, bereits im Grundstudium spezielle Probleme aus dem Bereich der einzelnen
Studienrichtungen mit allgemeinen Fragestellungen zu verbinden.

Die in der Rahmenordnung angelegte Trennung beider Studienabschnitte hat dazu
beigetragen, daB manche Hochschulen das Diplomstudium nur als Aufbaustudium
eingerichtet haben (vgl. Abschnitt 4.4.3.2.). ‘

Der Gesichtspunkt der sozialwissenschaftlichen Orientierung des Diplomstudiums
ist in der Rahmenordnung durch die obligate Vorschrift eines Nebenfachstudiums in
Psychologie und Soziologie festgehalten (vgl. § 6 und § 16 der Rahmenordnung sowie
»Begriindung zur Rahmenordnung®, S. 11). Im Unterschied zum Magister- oder
Promotionsabschlu8 ist damit im Diplomstudium eine andere Nebenfachkombination
ausdriicklich ausgeschlossen. Bereits in der Begriindung zur Rahmenordnung (S. 11)
wird vermerkt, daB diese Regelung insbesondere von seiten der Péddagogischen Hoch-
schulen moniert wurde. So findet man auch in den erlassenen Priifungsordnungen
der Piadagogischen Hochschulen in NorprHEIN-WESTFALEN neben der Regelung der
Rahmenordnung auch eine Ausnahmevorschrift fiir Studenten, die — so muB3 man
interpretieren — offenbar gleichzeitig den Studiengang fiir das Lehramt an Grund-
und Hauptschulen und fiir das Diplom absolvieren: ,,Kandidaten, die die Erste Staats-
priifung fiir das Lehramt an der Grund- und Hauptschule nach der Ausbildungs- und
Priifungsordnung fiir das Lehramt an der Grund- und Hauptschule vom 29. 8. 1968
(ABL.KM.NW., S. 307) ableben wollen, kénnen statt Psychologie oder Soziologie
auch Philosophie oder Politikwissenschaft [als Nebenfach] wahlen.“ (§ 9, Abs. 2,2;
vgl. auch den entsprechenden Passus in § 18, Abs. 2,4 fiir die Hauptdiplompriifung.)
In diesem Fall sind also alle vier Fiacher des Studiums der ,,Grundwissenschaften®
(bzw. ,,Grundficher”) innerhalb des Studiengangs fiir Grund- und Hauptschullehrer
wihlbare Nebenficher im Diplomstudium. Moglicherweise driickt sich darin ein
Trend nach weitgehender Parallelisierung beider Studiengéinge an den Pédagogischen
Hochschulen aus. (Eine dhnliche Parallelisierung der Ausbildungsinhalte findet sich
auch bei der Studienrichtung ,,Sonderpddagogik” und dem Studiengang fiir Lehrer
an Sonderschulen.)

Die Rahmenordnung sah fiir jede der angegebenen Studienrichtungen mehrere
Wahlpflichtficher vor, unter denen der Student nach Malgabe seiner individuellen
Spezialisierung wihlen kdnnen sollte (vgl. § 16,3 der Rahmenordnung). Die Einrich-

45 Dies hat an manchen Hochschulen Auswirkungen auf die Differenzierbarkeit der Studie-
renden. Einige Hochschulen konnen Diplomstudenten erst im Hauptstudium einzelnen
Studienrichtungen zuordnen.
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tung solcher Wahlpflichtficher hdngt von den speziell an der einzelnen Hochschule
gegebenen Studienmdglichkeiten ab. Entsprechend finden sich in den einzelnen Prii-
fungsordnungen mannigfache Modifikationen bei den einbezogenen Wahlpflicht-
fachern. - Auffillig ist wiederum eine Regelung in den Priifungsordnungen der Pid-
agogischen Hochschulen in NorprueIN-WesTFALEN. Dort wird bei der Diplomhaupt-
priifung einheitlich fiir alle Studienrichtungen nur ein Wahlfach verlangt: ,,in der Regel
die Didaktik eines fiir den gewihlten Schwerpunkt bedeutsamen Faches; iiber ab-
weichende Gegenstinde in diesem Priifungsfach entscheidet der Vorsitzende des
Priifungsamtes.“ (§ 18, Abs. 2,3) Dies bedeutet, daB8 durch diese Regelung sowohl die
Spezialisierungsmoglichkeiten eingegrenzt werden als auch alle Studienrichtungen
einen unterrichtsfachbezogenen Akzent erhalten. Im iibrigen wird auch hierin deutlich,
daB die genannte Priifungsordnung offenbar auf eine Studentengruppe zielt, die (in
der Regel) entweder vorausgehend oder gleichzeitig mit dem Diplomstudium eine
Ausbildung zum Lehrer an Grund- und Hauptschulen absolviert.

Vergleicht man die Entwicklung des Diplomstudiums an den P4ddagogischen Hoch-
schulen und den Universitéten, so zeigt sich: Modifizierungen bzw. Einschrankungen
oder Erginzungen der Rahmenordnung finden sich fast nur im Bereich der Pidago-
gischen Hochschulen; die Priifungsordnungen der Pddagogischen Hochschulen zielen
zum Teil (auch) auf ein Diplomstudium als Ergiinzungs-; Aufbau- oder Vertiefungs-
studium fiir Studierende, die die Erste Staatspriifung fiir ein Lehramt bereits abgelegt
haben, letztlich also auf ein Diplom- als Aufbaustudium?¢. Darin driickt sich das Be-
streben der Pddagogischen Hochschulen und vieler Studierender nach einer qualifi-
zierten Vertiefung der erziehungswissenschaftlichen Ausbildung aus, aber auch die
ungeldsten Professionalisierungsbestrebungen in der Volksschullehrerausbildung, die
das Auseinandertreten von padagogischer Qualifikation und Lehrberuf gerade ver-
meiden wollten.

4.4.2. Studienmoglichkeiten

Im Wintersemester 1972/73 wurden von den befragten Hochschulen der BRD ins-
gesamt 44 genehmigte Diplompriifungsordnungen gemeldet, 12 weitere waren bean-
tragt und 12 Ordnungen wurden geplant oder befanden sich in Arbeit. Im Vergleich
zum MagisterabschluB bzw. zum Hauptfachstudium fiir das L.ehramt an Gymnasien
verfiigt das Diplomstudium damit iiber die meisten Studienmdglichkeiten*”. Bedenkt
man die sehr kurze Zeitspanne von nur drei Jahren seit der Einfithrung der Rahmen-

46 Dies Ergebnis kann nicht iiberraschen, wenn man beriicksichtigt, daB von seiten der Pid-
agogischen Hochschulen (insbesondere in NORDRHEIN-WESTFALEN) schon vor der Einsetzung
einer Kommision zur Erstellung der Rahmenpriifungsordnung durch die Kultusminister-
konferenz im Jahre 1967 eigene Planungen und Entwiirfe fiir eine Diplomordnung ange-
laufen waren. Vgl. Protokoll der Tagung der Konferenz der Westdeutschen Universitits-
péadagogen im April 1966. Hektographiertes Manuskript vom August 1966; sowie: Protokoll
der Tagung vom 11.—12. 4. 1969, S. 6; ferner: Funkkolleg 1970, S. 61.

47 Im Wintersemester 1972/73 wurden 29 Studienmdglichkeiten fiir das Magisterstudium
und 13 fiir das Staatsexamen erfaBt.
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Tabelle 25: Priifungsordnungen, Studienrichtungen und Studentenzahlen des erzie-
hungswissenschaftlichen Diplomstudiums im Wintersemester 1972/73

Studienrichtungen
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A3 AR AAEBREAS <8 > aB =
BADEN-WURRTEMBERG 1427
PH Esslingen o + + 12
PH Freiburg o X X X 128
U Freiburg : 35
PH Heidelberg o X X 57
U Heidelberg + + + 237
PH Karlsruhe o + + —
PH Ludwigsburg o + —
U Mannheim 22
PH Reutlingen X X X 127
U Tiibingen X X 809
PH Weingarten + + .+ —
BAYERN 564
GHS Bamberg X X X X X 79
Fak Bayreuth + 20
GHS Eichstitt o x + + + + —
U Miinchen o + —
Fak Niirnberg * o+ 152
U Regensburg x ++ x + 180
U Wiirzburg X X X X 270
BERLIN 1554
PH Berlin X X X X X X 864
FU Berlin X X X X 690
BREMEN 167
PH Bremen X X X 72
U Bremen o xb 95
HAMBURG U o x + + + + + 310 310
HESSEN 2030
U Frankfurt X X X X X 1200
U GieBlen o + 130
U Marburg o + + + + ) 700

a EinschlieBlich Promotion.

b EinschlieBlich der Studienrichtungen Vorschule und Erwachsenenbildung.
¢ Wird derzeit nicht gepriift.

d ,,Bildungsforschung®.

e ,,Schulverwaltung und Bildungsplanung*.
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Fortsetzung Tabelle 25 '

Studienrichtungen
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NIEDERSACHSEN 1424
PH Braunschweig x x + 261
PH Géttingen x x + 217
PH Hannover X X X 377
PH Hildesheim x x + 65
PH Liineburg X X 140
PH Oldenburg x x + 229
PH Osnabriick X X 135
PH Vechta X 0.A
NORDRHEIN-WESTFALEN 4 897
PH Aachen X X X 250
PH Bielefeld X X X X 212
U Bielefeld * x + 70
PH Bonn X X xC x¢ X X 683
PH Dortmund x x + x x x X X i
HPA Dortmund X X 0.A.
U Diisseldorf X X 145
GHS Duisburg X x X 250
GHS Essen X X X x + N 260
PH Hagen x x + + + + + 185
PH Koin X X X X X + + 906
HPA KéIn X X 0. A.
U Koéln X o X 87
PH Miinster X x x x + X 502
U Miinster x x x + + + 794
PH Neuss X X x xd 249
GHS Paderborn X X X 154
GHS Siegen X X X 100
GHS Wuppertal X 50
RHEINLAND-PFALZ 759
EWH Koblenz x € x «xf xe X 90
EWH Landau xf X x€ x oA
EWH Mainz X x 23
U Mainz X X X X X X 350
U Trier-Kaiserslautern xE x x 176
EWH Worms x X X x xh 120
SAARLAND
PH Saarbriicken o + + + + —
SCHLESWIG-HOLSTEIN 293
PH Flensburg X X X X 42
PH Kiel X X X X X X X 81
U Kiel X X X X 170
BRD insgesamt 13 425

f Nach dem Vorlesungsverzeichnis vom Wintersemester 1972/73.
g Bisher gibt es erst eine Priifungsordnung fiir die Vordiplompriifung.

h ,,Frithe Kindheit*“.

i Die Zahl der Studierenden ist unter ,,Lehramt an Grund- und Hauptschulen* mitgezihlt.



ordnung fiir das Diplomstudium, so erhellt dies ein offenbar betrdchtliches Interesse
der Hochschulen an dem neuen Hauptfachstudiengang?.

Die Padagogischen Hochschulen bzw. Gesamthochschulen und Universitéten sind
in unterschiedlichem AusmaB an den eingerichteten Studienmoglichkeiten beteiligt.
Von den 44 genehmigten Priifungsordnungen entfallen auf die Pddagogischen Hoch-
schulen 33 (= 75 %) und auf die Universititen 11 (= 25 %). Ebenfalls iiber die Halfte
(13 = 54 %) der beantragten oder in Arbeit befindlichen Priifungsordnungen kommen
aus dem Bereich der Padagogischen Hochschulen.

Der Ausbau der Studienmdglichkeiten erfolgte dabei nicht kontinuierlich, sondern
offenbar sehr gedréngt in einer relativ kurzen Zeitspanne unmittelbar nach der Ver-
abschiedung der Rahmenordnung. Dies zeigt folgende Beobachtung: nach der im
September 1971 (also etwas iiber ein Jahr nach Verabschiedung der Rahmenordnung)
durchgefiihrten ,,Eilerhebung zur erziehungswissenschaftlichen Ausbildungssitua-
tion“ (ERGENZINGER u. a. 1972), die alle Universitidten der BRD erfaBte, waren damals
bereits 8 Priifungsordnungen an Universitdten erlasssen. Bis zum Wintersemester
1972/73 (in drei Semestern) kamen also nur drei weitere Ordnungen hinzu*.

Tabelle 26: Anzahl der Studienmdglichkeiten fiir das erziehungswissenschaftliche
Diplomstudium im Wintersemester 1972/73 (nach Priifungsordnungen, Institutionen
und Bundeslindern)

Gesamt an Padagogischen Hoch- an Universitéten
schulen
Priifungsordnung Priifungsordnung Priifungsordnung
geneh-  bean- ge-  geneh- bean- ge-  geneh- bean- ge-

. migt tragt  plant migt tragt  plant  migt tragt  plant

Baden-Wiirttemberg 2 5 3 1 5 2 1 — 1
Bayern 3 2 4 1 1 4 2 1 —
Berlin 2 — — 1 1 —_ —
Bremen 1 1 — 1 — 1 —
Hamburg — 1 — entfdllt — 1 —
Hessen 1 2 1 entfallt 1 2 1
Niedersachsen 8 — 1 8 — — 1
Nordrhein-Westfalen 18 — 3 15 3 — 3
Rheinland-Pfalz 6 4 2

Saarland — 1 — — 1 — — — —
Schleswig-Holstein 3 2 1

BRD insgesamt 44 12 12 33 7 6 11 5 6

48 Darauf verweist auch die zum Teil groBe Zahl der Studierenden, die an manchen Hoch-
schulen in Erwartung der Verabschiedung einer Diplompriifungsordnung, mitunter lange
vor deren endgiiltiger Einfiihrung, festzustellen waren. So wurden z. B. in TUBINGEN im
Sommersemester 1971 bereits 273 und im Sommersemester 1972 (unmittelbar vor dem Er-
laB der Priifungsordnung) 598 Studierende mit dem AbschluBziel der Diplompriifung re-
gistriert.

49 Die zogernde Bewilligung neuer Priifungsordnungen muf als eine der wesentlichsten Be-
dingungen dafiir angesehen werden, daB die Studentenzahlen an Hochschulen, deren Prii-
fungsordnung bereits erlassen war, so sprunghaft anstiegen.
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Die einzelnen Bundeslinder sind in unterschiedlichem AusmaB an der Gesamtzahl
der Diplomstudienmdglichkeiten beteiligt (vgl. Tabelle 26). Allein in NorDRHEIN-
WestraLEN sind 41 % der priifungsrechtlich geregelten Studienméglichkeiten konzen-
triert. Bavern (3 StudienmOglichkeiten), ScuLeswig-HoLsTev (3), BADEN-WiIRTTEMBERG
(2) und Hessen (1) verfiigen demgegeniiber bisher nur iiber ein sehr geringes Ausbil-
dungsangebot. In zwei Bundesldndern (RueinLaND-PraLz und ScurLeswic-HOLSTEIN)
wurde bisher das Diplomstudium an allen Hochschulen (Péddagogischen Hochschulen
und Universitdten) des Landes (sofern dort Pddagogik gelehrt wird) eingerichtet.

4.4.2.1. Studienméglichkeiten nach Institutionen

Das starke Interesse der Padagogischen Hochschulen an einem erzichungswissen-
schaftlichen Diplomstudium dokumentierte sich bereits in den noch vor der Erar-
beitung der Rahmenordnung in ihrem Bereich angelaufenen eigenen Planungense.
Mit Ausnahme von Bapen-WURTTEMBERG, BavERN und SaarLanD sind in allen anderen
Bundesldndern®! simtliche Pddagogische Hochschulen mit dem Diplomstudium aus-
gestattet (vgl. nachfolgende Karten und Tabelle 27). Dies gilt fiir die Universititen
nur in RueiNianp-PraLz und Scureswi-HoLstev. Zumindest von der Zahl der Stu-
dienmoglichkeiten her gesehen scheint das Diplomstudium bisher vor allem im Inter-

Tabelle 27: Hochschulen nach Lindern und Diplompriifungsordnung im Winter-
semester 1972/73

Anzahl der Pidagogischen Hochschulen Anzahl der Universitiiten®

mit PO ohne PO ohne PO in % mit PO ohne PO  ohne PO in %

aller PHs aller Universi-

pro Land tdten pro Land
Baden-Wiirttemberg 1 8 89 % 1 5 83 %
Bayern 1 7 86 % 2 2 50 %
Berlin 1 — 1 1 50 %
Bremen 1 — — 1 100 %
Hamburg entfallt — 1 100 %
Hessenb entfallt o1 4 80 %
Niedersachsen 8 — — 3 100 %
Nordrhein-Westfalen 15 — 3 4 57 %
Rheinland-Pfalz 4 — 2 —
Saarland _ 1 100 % — 1 100 %
Schleswig-Holstein 2 — 1 —
BRD insgesamt 33 16 33% 11 22 67 %

a Nur Universititen mit paddagogischem Lehrangebot.
b Die GHS KasseL wurde zu den Universititen gezahit.

50 Vgl. oben unter 4.4.1. und Anmerkung 46.
51 Hampurc und HESSEN bleiben aufer Betracht, da es dort keine Péddagogischen Hochschulen
gibt. ‘
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Karte 2:
Diplomstudienmiglichkeiten
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Karte 3: -
Diplomstudienméglichkeiten
an Universitiiten

im WS 1972/73
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esse der Piddagogischen Hochschulen zu liegensz. Ob sich dies eher noch verstdrken
oder eher abbauen wird, kann augenblicklich nicht gesagt werden®?.

4.4.2.2. Studienmoglichkeiten nach Studienrichtungen

Die in der Rahmenordnung vorgeschlagenen fiinf Studienrichtungen wurden von den
einzelnen Hochschulen in unterschiedlicher Weise in die Priifungsordnungen aufge-
nommen. Von allen 44 Hochschulen mit einer genehmigten Priifungsordnung konn-
ten fiir 42 die eingerichteten Studienrichtungen angegeben werden (vgl. Tabelle 25).
Dabei zeigt sich, daB in jedem zweiten Fall hochstens zwei oder drei Studienrichtungen
erdffnet wurden. An 13 Hochschulen (10 Pidagogische Hochschulen und 3 Universi-
taten) wurde bisher nur eine Studienrichtung ermdglicht, obwohl dort (sieht man von
der ausschlieBlich auf Heilpddagogik spezialisierten Abteilung Mainz der EWH RuEeIn-
LAND-PraLz ab) in nur zwei Fillen Diplomstudentenzahlen unter 100 zu finden sinds4.
Ganz iiberwiegend (achtmal) wurde dabei die Studienrichtung ,,Schulpiddagogik ein-
gerichtet. An einem weiteren Viertel der Hochschulen (sieben Pddagogische Hoch-
schulen und zwei Universititen) wurde mit vier bzw. fiinf Studienrichtungen begonnen
und nur eine einzige (PH Dorrmunp) meldete sechs eingerichtete Schwerpunkte.

Eine groBere Anzahl von Studienrichtungen pro Hochschule (vier bzw. fiinf oder
sechs Schwerpunkte) findet sich damit fast ausschlieBlich an P#ddagogischen Hoch-
schulen, wihrend die iiberwiegende Mehrzahl der Universititen (neun von elf) nur
eine bis drei Studienrichtungen erdffnet hat (vgl. Tabelle 28).

Von den im Wintersemester 1972/73 als eingerichtet gemeldeten 111 Studienmog-
lichkeiten in den einzelnen Studienrichtungen sind etwa drei Viertel (82 = 73,9 %) den
Pédagogischen Hochschulen zuzuordnen.

Wie Tabelle 29 und Karte 4 zeigen, iiberwiegt die Studienrichtung ,,Schulpidagogik“
mit insgesamt 35 Studienmoglichkeiten, gefolgt von , Erwachsenenbildung” (25) und
»Sozialpddagogik® (21). Demgegeniiber finden sich Studienmdglichkeiten fiir ,,Berufs-
und Wirtschaftspddagogik“ (6)55 und ,,Sonderpddagogik* (9) nur selten, letztere fast
ausschlieBlich an Hochschulen mit Spezialinstituten. Dafl dagegen die Studienrichtung
» Vorschulerziehung® (in den Studienordnungen tauchen dafiir auch andere Bezeich-
nungen auf), die in der Rahmenordnung der Sozialpddagogik zugeordnet war, ins-
gesamt siebenmal eingerichtet wurde, scheint auf einen gerade auch bildungspolitisch

52 Dieses Interesse der Pddagogischen Hochschulen muBl um so berechtigter erscheinen, wenn
man sich vergegenwirtigt, dal — vom Ausbau der an ihnen vertretenen Fécher her ge-
sehen — Studiengénge mit qualifizierendem Abschluf an den Piddagogischen Hochschulen
nur im Fach Erziehungswissenschaft moglich sind.

53 Vgl. die wenigen seit 1971 genehmigten Priifungsordnungen und die Entwicklung bei den
Zulassungsbeschrinkungen. :

54 Zum Vergleich: An den sechs anderen Hochschulen, die weniger als 100 Diplomstudenten
verzeichnen, wurden zweimal zwei, einmal drei, zweimal vier und einmal sogar fiinf Stu-
dienrichtungen erdffnet.

55 Dabei muB3 beachtet werden, daf in , Berufs- und Wirtschaftspadagogik“ seit langem der
auf tendenziell dhnliche Berufsbilder zielende Studiengang des Diplom-Handelslehrers ein-
gerichtet ist (vgl. 2.6.).
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betonten besonderen Bedarf in diesem Feld zu deuten. — Fiir die iibrigen fiinf {iber
die Rahmenordnung hinaus erginzten Studienrichtungen finden sich — entsprechend
ihrer Begrenzung auf nur zwei Bundeslinder — nur neun Studienmdglichkeiten (vier-
mal Bildungsplanung, zweimal Didaktik eines Faches, je einmal Péddagogische Psycho-
logie, Medienpidagogik und Vergleichende Pddagogik).

Tabelle 29: Diplomstudienmdoglichkeiten nach Studienrichtungen und Hochschulen im
Wintersemester 1972/73*

Moglich- davon eingerichtet an
keiten
insgesamt P#d. Hochschulen Universitédten
(Anzahl)
Anzahl % Anzahl %

Schulpéddagogik 35 25 71,4 10 28,6
Sozialpédagogik 21 12 57,1 9 42,9
Erwachsenenbildung 24 17 71 7 29
Berufs- und Wirtschaftspadagogik 6 .5 84,4 1 16,6
Sonderpiddagogik 9 7 77,8 2 22,2
Vorschulpddagogik 7 7 100 — —_
Sonstige 9 9 100 — —
Insgesamt 111 82 73,9 29 26,1

a Gezihlt sind nur Studienrichtungen an Hochschulen mit genehmigter Diplompriifungsord-
nung sowie zusétzlich die Universitdten BREMEN und HAMBURG. Keine Angaben liegen von
der Padagogischen Hochschule VECHTA und der Gesamthochschule WUPPERTAL vor.

Betrachtet man die Diplomstudienméglichkeiten auf der Ebene der Studienrich-
tungen nach ihrer regionalen Verteilung, so zeigt sich eine eindeutige Konzentration
in NorprRHEIN-WESTFALEN (41 = 37 %) (vgl. Tabelle 25). Keineswegs in allen Bundes-
lindern bestehen Studienmdglichkeiten fiir alle fiinf Schwerpunkte der Rahmenord-
nung. Nur die Lander BErLIN, NORDRHEIN-WESTFALEN, RHEINLAND-PFaLZ und ScHLESWIG-
HousTeIN haben je mindestens eine Studienmdglichkeit in allen fiinf Schwerpunkten.

Wihrend die Studienrichtung ,,Schulpddagogik“ in allen Bundesldndern vertreten
warss, gab es im Wintersemester 1972/73 im Rahmen des erziehungswissenschaft—
lichen Diplomstudiums keine priifungsrechtlich abgesicherten Studienmdoglichkeitens?
fiir Sozialpidagogik in: Hamsurc und Nipersacusen; fiir Erwachsenenbildung in:
Bapen-WiirTTEMBERG; fiir Berufs- und Wirtschaftspddagogik in: BADEN-WURTTEMBERG,
Bremen, HamBurs, Hessen und Niepersacusen; fiir Sonderpadagogik in: BaYErN, BRE-
MeN und Hamsurc.

56 Das SAARLAND, in dem im Wintersemester 1972/73 noch keine Diplompriifungsordnung
verabschiedet war, bleibt hier und im folgenden auBer Betracht.

57 Die Studienrichtungen in den erst beantragten Priifungsordnungen an den Universititen
BREMEN und HAMBURG wurden — um Verzerrungen zu vermeiden — mitgez&hlt.
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Karte 4:.

Eingerichtete Studienmiglichkeiten
an Hochschulen mit genehmigter
Diplompriifungsordnung (einschl.
U Bremen und U Hamburg) im
WS 1972/73
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VSP 3 Sozp = Sozialpiddagogik
SdPp 2 EB = Erwachsenenbildung
Sonst. 4 BWP = Berufs- und Wirt-
(ohne GHS Wuppertal) schaftspadagogik
SdP = Sonderpiddagogik

VSP = Vorschulpddagogik
Sonst. = Sonstige Studien-
richtungen

Sonst. 4

a Beachte: Wegen
anderer Bezeich-
nung anders
gezidhlt!

69



Diese Beobachtung kann freilich angesichts der Planungen der Hochschulen in
manchen Lindern nur vorldufig interpretiert werden. So planen etwa die Universitit
Hawmsure und die vier Pidagogischen Hochschulen in Niepersacusen die Einfithrung
von Studienmoglichkeiten fiir Sozialpadagogik, wie aus der Gesamttabelle hervorgeht.
(Zum Stand der weiteren Ausbauplanung im Wintersemester 1972/73 vergleiche man
die nachfolgende Tabelle 30.)

Tabelle 30: Geplante weitere Studienrichtungen an Hochschulen mit bereits genehmig-
ter Priifungsordnung® (Stand: Wintersemester 1972/73)

Gesamtzahl davon an davon an
Pddagogischen  Universitéten
Hochschulen
Schulpadagogik 2 — 2
Sozialpddagogik 8 7 1
Erwachsenenbildung 4 3 1
Berufs- und Wirtschaftspddagogik 5 3 2
Sonderpiddagogik 3 2 1
Vorschulpéddagogik 3 2 1
Sonstige 2 2 —
Insgesamt 27 19 8

a Inklusive Universitdt BREMEN und Universitdt HAMBURG.

4.4.3. Studentenzahlen
4.4.3.1. Gesamitzahlen und Anwachsen seit 1970

Zum Wintersemester 1972/73 konnten von den befragten Hochschulen insgesamt
etwa 13 500 Diplomstudenten angegeben werden (13 425 ohne die Pddagogischen
Hochschulen Dortmunp und Vecuta, die EWH Lanpav und die Heilpddagogischen
Abteilungen DorrMunp und Kéin). In dieser Zahl eingeschlossen sind 1831 Studie-
rende, die an solchen Hochschulen eingeschrieben sind, die keine erlassene Priifungs-
ordnung besitzen. In der kurzen Zeit seit seiner Einfithrung hat das Diplomstudium
eine gewaltige studentische Nachfrage erfahren. Da sich die statistischen Abteilungen
der einzelnen Hochschulen erst mit einer gewissen zeitlichen Verzégerung auf die Er-
fassung des neuen Studiengangs einstellten, konnten nur 21 Hochschulen Angaben’
iiber die Studentenentwicklung machen (vgl. Tabelle 31). Danach ergeben sich fiir
diese Hochschulen folgende Steigerungsraten seit 1970 (im Sommersemester 1970
meldeten erst 13 der 21 Hochschulen Diplomstudenten):

SS 1970 SS 1971 SS 1972 WS 1972/73
Studentenzahl 933 3161 5475 7191
Zuwachs 2228 2314 1716
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Tabelle 31: Entwicklung der Studentenzahlen im Diplomstudium an 21 Hochschulen
vom Sommersemester 1970 bis zum Wintersemester 1972/73

1970 1971 1972 1972/73
PH Aachen 133 200 250
GHS Bamberg? 64 61 79
FU Berlin 264 337 527 690
PH Berlin 149 418 746 864
PH Bielefeld 8 127 152 212
PH Bonn 37 139 487 683
U Freiburg 15 27 35
PH Géttingen 38 150 199 217
PH Hagen 7 14 87 185
- PH Hannover 7 75 249 377
U Heidelberg 100 286 391 237
PH Hildesheim 30 55 63 65
U Kiel 150b 200¢ 170
PH Kield 22 40 81
EWH Koblenz 22 53 90
U Mainz 80 150 200 350
EWH Mainz? 8 9 23
U Miinster 27 135 420 794
PH Miinster 57 262 327 502
PH Neuss : 174 249 249
PH Oldenburg 50 152 190 229
U Tiibingen 79 273 598 809
Summe 933 3161 5475 7191

a Nur Studenten im Hauptstudium.

b Studentenzahl des WS 1971/72.

¢ Laut ERGENZINGER/LEUBE/ MUNCHMEIER (1972).
d Laut Vorlesungsverzeichnis.

Das bedeutet eine Gesamtzuwachsrate von 671 % (bezogen auf SS 1970) in fiinf Se-
mestern. Von diesem immensen Anstieg der Studentenzahlen sind die einzelnen Hoch-
schulen in unterschiedlichem MaB betroffen. Wie die Karten 5 und 6 zeigen,
haben von den 40 Hochschulen mit genehmigten Priifungsordnungen, von denen Zah-
len vorlagen 11 (= 27,5 %) weniger als 100 Studenten. An nur acht Hochschulen
(= 20 %) sind mehr als je 500 Studenten immatrikuliert (vgl. Tabelle 32). Mehr als
die Halfte der Hochschulen mit genehmigten Priifungsordnungen (21 = 52,5 %) ha-
ben Studentenzahlen zwischen 100 und 500.

Es fillt auf, daB — gemessen an den Studentenzahlen — , kieine“ Studienmoglich-
keiten (bis 100 Studenten) fast nur an Piddagogischen Hochschulen vorkommen (10
von 11, das sind 34,5 % aller Piadagogischen Hochschulen mit genehmigter Priifungs-
ordnung). Sehr stark nachgefragte Studienorte mit mehr als 500 Diplomstudenten sind
(vgl. Karte 5 und 6) die Pddagogischen Hochschulen BerLiN, Bonn, K6LN, MUNSTER
sowie die Universititen BerLin (FU), Frankrurt, MUNsTER und TiBINGEN.
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Tabelle 32: Diplomstudienméglichkeiten nach der Grifle der

(Zahl der Studierenden) im Wintersemester 1972/73%

Ausbildungsstitten

Anzahl der  Hochschulen mit genehmigter Hochschulen ohne Summe insgesamt
Diplom- Priifungsordnung Priifungsordnung
studenten
je Piddagogische Universititen Padagogische Universitdten Zahl kumulativ
Hochschule  Hochschulen Hochschulen
1— 50 4 — 1 2 7 14 %
51— 100 6 1 — 2 9 32%
101— 200 6 4 1 1 12 56 %
201— 500 9 2 — 2 13 82 %
501—1000 4 3 — 1 8 98 %
1001 u. mehr — 1 — — 1 100 %

a Ohne PH DORTMUND und VECHTA undbohne HPA DorTMUND und KOSLN.

Die regional sehr unterschiedliche Verteilung der Studentenzahlen zeigt sich auch
im Vergleich der Bundeslédnder (vgl. Tabelle 33). Hier liegt wiederum NORDRHEIN-
WEsTFALEN (36,5 %) mit weitem Abstand an der Spitze, wihrend die Flichenstaaten
BADEN-WURTTEMBERG, BAYERN und NIEDERsaCHSEN insgesamt nur 25,4 % aller Diplom-
studenten bei sich aufnehmen.

Zur Interpretation und Bewertung dieser Beobachtung miissen weitere Gesichts-
punkte herangezogen werden. Einen ersten Anhaltspunkt kann wohl die Relation

Tabelle 33: Verteilung der Diplomstudenten nach Institutionen und Léindern im Win-

tersemester 1972/732

Padagogische  Universititen Gesamt % der BRD-

Hochschulen Gesamtsumme
Nordrhein-Westfalen 3801 1096 4 897 36,5
Hessen 2030 2030 15,1
Berlin 864 690 1554 11,6
Baden-Wiirttemberg 324 1103 1427 10,6
Niedersachsen 1424 — 1424 10,6
Rheinland-Pfalz 233 526 759 5,6
Bayern 114 450 564 4,2
Hamburg 310 310 2,3
Schleswig-Holstein 123 170 293 2,2
Bremen 72 95 167 1,2
Saarland —_ —_ —_ —
BRD insgesamt 6 955 6 470 13 425 100

a Studierende an Hochschulen ohne genehmigte Priifungsordnung sind mitgezahit.
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Karte 5:
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Karte 6:
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der Diplomstﬁdenten zur Wohnbevolkerung in den einzelnen Lidndern abgeben (vgl.
Tabelle 34).

Tabelle 34: Verhdltnis Diplomstudenten — Wohnbevilkerung nach Bundeslindern
im Jahr 1972

Diplom- Bevolkerung Relation Rang-
studenten im 1972 1: platz
WS 1972/73 in Tausend ?

Berlin - 1554 2073 1334 1
Hessen 2030 5513 2716 2
Nordrhein-Westfalen 4 897 17 164 3505 3
Bremen 167 737 4413 4
Rheinland-Pfalz 759 3685 4 855 5
Niedersachsen 1424 7 199 5055 6
Hamburg 310 1774 5723 7
Baden-Wiirttemberg 1427 9112 6423 8
Schleswig-Holstein 293 2 554 8717 9
Bayern 564 10 738 19039 10
BRD insgesamt 13 425 61 669 4594

BRD ohne Bayern und Saarland 12 861 49 810 3873

a Nach: Statistisches Jahrbuch 1973, S. 34, Tabelle 2, Zeile: ,,Durchschnitt 1972%.

Wie oben festgestellt wurde, sind an den Pddagogischen Hochschulen der BRD ins-
gesamt 75 % der eingerichteten Diplomstudienmdglichkeiten versammelt, wihrend
auf die Universitdten nur 25 % entfallen. Vergleicht man damit die Anteile der Stu-
dentenzahlen, so zeigt sich, daBl im Gegensatz zu den Studienmoglichkeiten diese in
etwa zu gleichen Teilen sich auf beide Institutionen verteilen:

an Piddagogischen Hochschulen: 6955 = 51,8 %
an Universitédten: .6470 = 48,2 %

Dies stimmt mit der bereits angestellten Beobachtung iiberein, daf sich geringere Stu-
dentenzahlen eher. an Péddagogischen Hochschulen, grofere eher an Universitdten
finden. Bezieht man alle Hochschulen, an denen sich Diplomstudenten befinden®s,
in die Rechnung ein, ohne zu beriicksichtigen, ob eine genehmigte Priifungsordnung
vorliegt, so ergeben sich folgende durchschnittliche Groenordnungen je Studienmog-
lichkeit:

Pddagogische Hochschulen: 240 Studenten (bei 29 Hochschulen)

Universitéten: 340 Studenten (bei 19 Hochschulen).

58 Ohne die Heilpddagogischen Abteilungen in DORTMUND und KOLN und ohne die Pddago-
gischen Hochschulen in DORTMUND, LANDAU und VECHTA.
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4.4.3.2. Grund- und Hauptstudium, Studierende im Zweit- und Aufbaustudium

Aufgrund der steigenden Zuwachsraten bei den Studentenzahlen im Diplomstudium
weist die Semsterverteilung der Studierenden ein deutliches Ubergewicht im Grund-
studium (1. bis 4. Semester) auf. Nur 24 Hochschulen konnten dazu néhere Auskiinfte
geben. Immerhin konnten damit 5826 Studierende (= 43,4 %) auf das Grund- und
Hauptstudium verteilt werden (vgl. Tabelle 35):

Grundstudium: 3649 Studenten (= 62,6 % der Auswahl)
Hauptstudium: 2177 Studenten (= 37,4 % der Auswahl).

Ins Auge fallend sind hier die Unterschiede zwischen Pddagogischen Hochschulen
und Universitdten. Die Angaben der 16 Pddagogischen Hochschulen zeigen ein etwa
ausgewogenes Verhiltnis von Studierenden im Grund- und Hauptstudium (1461 :1436),
wogegen sich an den acht Universitéten etwa drei Viertel der Studierenden im Grund-

Tabelle 35: Verteilung der Diplomstudenten auf das Grund- und Hauptstudium an
24 Hochschulen im Wintersemester 1972/73

Grundstudium Hauptstudium
Semester 1—4 Semester 5 ff.
GHS Bamberg — 79
PH Berlin 484 372
PH Bonn 472 206
PH Bremen — 72
PH Flensburg 28 T 14
PH Freiburg 38 90
PH Hagen 178 7
PH Heidelberg — 57
PH Hildesheim ‘ — 65
PH Kiel 60 ) 17
EWH Koblenz 85 5
EWH Mainz — 23
PH Neuss 116 133
Fak Niirnberg — 15
GHS Paderborn — 154
PH Reutlingen — 127
Summe 1461 1436
FU Berlin 290 120
U Bremen 30 65
U Diisseldorf 125 20
U Mainz 350 —
U Marburg 590 110
U Trier-Kaiserslautern 140 10
U Tiibingen 393 416
U Wiirzburg 270 —
Summe 2188 741
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studium befinden (2188:741 = 74,7 % :25,3 %). Dieses Ergebnis ist durch die weitere
Beobachtung zu erklidren, dafl an allen Universitéten, jedoch nur an acht von sechzehn
Piadagogischen Hochschulen ein Grundstudium im erziehungswissenschaftlichen Di-
plomstudium eingerichtet ist. Mithin miissen das grundsténdige Diplomstudium und
die Aufbauform unterschieden werden. Insbesondere fiir das Diplomstudium an den
Pédagogischen Hochschulen muBl in Rechnung gestellt werden, daB ein Teil dieser
Hochschulen diesen Studiengang nur als zusétzliche Graduierungsmoglichkeit (,,Auf-
baustudium®) fiir solche Studenten anbietet, die bereits die Staatspriifung fiir das Lehr-
amt an Grund- und Hauptschulen abgelegt haben. (Inwieweit dies auch in den Ort-
lichen Priifungsordnungen geregelt ist, konnte nicht iiberpriift werdens®.) Es wire zu
klaren, ob durch diese Praxis die Vergleichbarkeit eines Diplomstudiums in grund-
stindiger Ausbildung und eines solchen in Aufbauform gewaihrleistet bleibt bzw. ob
dadurch nicht an manchen Hochschulen die Gefahr besteht, Graduierungen bei sehr
geringem individuellem und institutionellem Aufwand zu vergeben.

4.4.3.3. Studentenzahlen nach Studienrichtungen

Sowohl die Regelung der Rahmenordnung, wonach alle Diplomstudenten zunéchst
eine allgemeine erziehungswissenschaftliche Grundlagenausbildung absolvieren sollen,
bevor sie sich fiir eine der Studienrichtungen entscheiden, als auch die Beobachtung,
daB eine betrichtliche Zahl der Studenten zunéchst die Priifung fiir ein Lehramt ab-
legt, machen verstdndlich, daB nicht alle befragten Hochschulen ihre Diplomstudenten
nach Studienrichtungen differenzieren konnten. Hinzu kommt ferner, daB einzelne
Hochschulen die verschiedenen Studienrichtungen nicht als streng unterscheidbare
Spezialisierungen, sondern eher als verschiedene Akzentuierungen eines im Prinzip
einheitlich-umfassenden Studiums begreifens®. Trotz dieser Liicken konnten jedoch
81,4 % aller Diplomstudenten aufgrund der Angaben der Hochschulen (an Padagogi-
schen Hochschulen: 72,6 %; an Universititen: 91 %) einzelnen Studienrichtungen
zugeordnet werden (vgl. Tabelle 36).

Die Studienrichtungen ,,Schulpddagogik® und ,,Sozialpddagogik* sind etwa gleich
stark nachgefragt und rangieren mit groem Abstand vor allen anderen Studienrich-
tungen. Beide zusammen vereinen sie fast vier Fiinftel der Studierenden (78,1 %). Es
folgen die Studienrichtungen ,,Erwachsenenbildung® (vor allem wenn man die fehlen-
den Angaben noch in Rechnung stellt) und ,Sonderpidagogische Einrichtungen®
(wobei die Diplomstudenten an den Heilpddagogischen Abteilungen DorTMuNnp und
Ké&Ln noch hinzuzuzdhlen wiren). Diese vier Studienrichtungen vereinen 95,2 % der
Studierenden, so dafl angenommen werden kann, daB ,Berufs- und Wirtschaftspid-

“agogik® und alle weiteren Studienrichtungen innerhalb des Diplomstudiums kaum
nachgefragt sind. '

59 Vgl. aber die priifungsrechtlich abgesicherte Moglichkeit in NORDRHEIN-WESTFALEN,
gleichzeitig den Studiengang fiir Grund- und Hauptschullehrer und fiir das erziehungs-
wissenschaftliche Diplom absolvieren zu kdnnen.

60 Die Gesamthochschule EssenN meldete: ,,Die gewiahlte Studienrichtung ist erst bei der Mel-
dung zur Priifung feststellbar.*
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Tabelle 36: Verteilung der Studierenden auf verschiedene Studienrichtungen des er-
ziehungswissenschaftlichen Diplomstudiums im Wintersemester 1972/73

Studienrichtung Studierende Prozentualer Anzahl der

) im Anteil von Hochschulen

WS 1972/73 10 933 ohne Angaben

Schulpidagogik 4249 38,9 % 7
Sozialpddagogik 4282 39,2 % 6
Erwachsenenbildung 1164 10,6 % 10
Berufs- und Wirtschaftspidagogik 381 3,5% 3
Sonderpéddagogik 7092 6,5 % 1
Vorschulerziehung 48 0,4% 4
Sonstige Studienrichtungen 100 0,9 % 5
Summe der nach Studienrichtungen
differenzierbaren Studierenden 10 933 100 %
Unentschiedene und Studierende
ohne Angabe der Studienrichtung 2492
Summe 13 425

a Ohne die HPA DorTMUND und K6LN.

Tabelle 37: Studierende der Studienrichtung ,,Schulpiddagogik® des erziehungswissen-
schaftlichen Diplomstudiums im Wintersemester 1972/73

Fak Bayreuth 20
FU Berlin 254
PH Berlin 207
U Bielefeld 70
PH Bonn 390
PH Braunschweig 261
PH Bremen 59
U Diisseldorf 145
GHS Duisburg . 150
PH Esslingen 12
PH Flensburg 42
U Frankfurt 50
PH Freiburg 48
PH Géttingen 217
PH Hagen 185
U Hamburg 300
U Heidelberg 90
PH Heidelberg : 26
PH Hildesheim 65
PH Kiel 40
PH Kéin 294
PH Liineburg 140
U Mainz 16
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Fortsetzung Tabelle 37

U Marburg 10
U Miinster 160
PH Miinster 170
PH Neuss 198
PH Oldenburg 229
PH Osnabriick 135
PH Reutlingen 33
GHS Siegen 90
U Trier-Kaiserslautern 13
U Tiibingen 80
U Wiirzburg 50
Summe 4249

Tabelle 38: Studierende der Studienrichtung ,,Sozialpiz'dagbgik“ des erziehungswissen-
schaftlichen Diplomstudiums im Wintersemester 1972/73

FU Berlin 200
PH Berlin 268
PH Bonn? 201
U Bremen 95
GHS Duisburg 100
U Frankfurt 800
PH Freiburg 27
PH Kiel 12
EWH Koblenz 47
U Kéln 109
U Marburg 600
U Miinster 630
PH Miinster 81
GHS Siegen 10
U Trier-Kaiserslautern 163
U Tiibingen 729
U Wiirzburg 210
Summe 4282

a Wird angegeben, aber nicht gepriift.
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Tabelle 39: Studierende der Studienrichtung ,, Erwachsenenbildung‘g des erziehungs-
wissenschaftlichen Diplomstudiums im Wintersemester 1972/73

FU Berlin 210
PH Berlin 55
PH Bonn? 32
PH Bremen 13
U Frankfurt 150
PH Freiburgh 16
U Hamburg 10
PH Kiel 6
EWH Koblenz 1
U Kéln 60
PH Koln 133
U Mainz 57
U Marburg 90
PH Miinster : 111
PH Neuss 30
U Regensburg 180
U Wiirzburg 10
Summe . 1164

a Wird angegeben, aber nicht gepriift.
b Ohne Studiengang.

Tabelle 40: Studierende der Studienrichtung , Berufs- und Wirtschaftspddagogik* des
erziehungswissenschaftlichen Diplomstudiums im Wintersemester 1972/73

PH Berlin S
PH Kiel 4
PH Koéln 370
PH Miinster 2
Summe 381

Tabelle 41: Studierende der Studienrichtung ,,Sonderpddagogik* des erziehungswissen-
schaftlichen Diplomstudiums im Wintersemester 1972/73

PH Berlin 48
PH Bonn 40
U Frankfurt 200
U Giefien 130
U Heidelberg 57
PH Heidelberg 31
PH Kiel 19
U Mainz 67
EWH Mainz 23
PH Reutlingen 94
Summe 709
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Tabelle 42: . Studierende der Studienrichtung » Vorschulerziehung“ des erziehungs-
wissenschaftlichen Diplomstudiums im Wintersemester 1972/73~

PH Bonn 8

EWH Koblenz ‘ 6
PH Miinster ) 34
Summe 48

Tabelle 43: Studierende der Studienrichtung , Bildungsplanung“ des erziehungswis-
senschaftlichen Diplomstudiums im Wintersemester 1972/73

EWH Koblenz 11
PH Neuss 21
Summe 32

Tabelle 44: Studierende der Studienrichtung ,,Medienpddagogik* des erziehungswis-
senschaftlichen Diplomstudiums im Wintersemester 1972/73

PH Bonn 12

Tabelle 45: Studierende der Studienrichtung ,,Didaktik eines Faches“ des erziehungs-
wissenschaftlichen Diplomstudiums im Wintersemester 1972/73

EWH Koblenz 23

Tabelle 46: Studierende der Studienrichtung ,, Auflerschulische Bildung des Kindes und

Jugendlichen* des erziehungswissenschaftlichen Diplomstudiums im Wintersemester
1972/73

PH Freiburg 33
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Tabelle 47: Unentschiedene Studierende des erziehungswissenschaftlichen‘ Diplom-
studiums im Wintersemester 1972/73

GHS Bamberg 79
FU Berlin 26
PH Berlin 281
PH Freiburg 4
U Kéln 27
EWH Koblenz 2
‘Summe 419

Vergleicht man die Zahl der Studierenden in den Studienrichtungen ,,Schulpidago-
gik®“ und ,,Sozialpddagogik® hinsichtlich ihrer Verteilung auf Padagogische Hochschu-
len und Universititens?, so zeigt sich zweierlei: Beide Male finden sich mehr als drei Vier-
tel der Studierenden in diesen beiden Studienrichtungen, jedoch so, daB je etwa 60 %
an den Padagogischen Hochschulen fiir die Studienrichtung ,,Schulpadagogik” und
an den Universitdten fiir ,,Sozialpddagogik* eingeschrieben sind (vgl. Tabelle 48).
Die erste Feststellung stimmt mit der Beobachtung iiberein, daB ebenfalls ca. 70 %
aller Diplomstudienmdéglichkeiten der Studienrichtung ,,Schulpiddagogik“ an Pad-
agogischen Hochschulen eingerichtet sind. Die zweite iiberrascht jedoch, da an Pad-

Tabelle 48: Verteilung der Diplomstudenten nach den Studienrichtungen , Schul-*
und ,Sozialpddagogik® und nach Institutionen im Wintersemester 1972/73

Studienrichtung Pédagogische Hochschulen Universitédten Relation
' Zahl der Studierenden  Zahl dex Studierenden ()} .S‘(’za)“e
absolut in % von absolut in % von in %
§)) 5047 2) 5 886
Schulpéddagogik 3011 59,7 % 1238 21,0 % 70,9 : 29,1
Sozialpiddagogik 855 16,9 % 3427 58,2 % 20,0 : 80,0
Sonstige Studien-
richtungen 1181 23,4 % 1221 20,8 %
Summe 5047 100,0 % 5886 100,0 %
Ohne Angabe der
Studienrichtung 1908 584
Insgesamt 6 955 6 470

61 Ein institutioneller Vergleich in den anderen Studienrichtungen ist angesichts der fehlenden
Angaben nicht mdglich. Wie bereits oben erwéhnt gibt es die Studienrichtung ,, Vorschul-
erzichung® und alle weiteren ausschlieBlich an Pidagogischen Hochschulen.
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agogischen Hochschulen immerhin etwa 57 % der gesamten Diplomstudienmdglich-
keiten fiir ,,Sozialpddagogik“ vorhanden sind (vgl. Tabelle 29). Dies mu8 an den Uni-
versitiaten notgedrungen zu einer besonderen Belastung in der Studienrichtung ,,So-
zialpadagogik® fiihren, was sich darin zeigt, daf in den fiinf Fillen, in denen Universi-
taten mehr als 300 Studenten in einer Studienrichtung haben, diese viermal die Sozial-
padagogik betreffen (Frankrurt: ca. 800; Marsure: ca. 600; MiNsTER: 630; TiiBINGEN:
729)s2. Mit Ausnahme von BeruiN (FU) gehen deshalb die sehr groBen Diplomstu-
dentenzahlen an Universititen eindeutig zu Lasten der Sozialpadagogik.

4.4.3.4. Studierende an Hochschulen ohne genehmigte Priifungsordnung

Zum Wintersemester 1972/73 konnten nach den Angaben der befragten Hochschulen
insgesamt 1831 Studenten festgestellt werden, die als Diplomstudenten an solchen
Hochschulen eingeschrieben sind, die damals (noch) keine erlassene Diplompriifungs-
ordnung hatten. Dies erkldrt sich daraus, daB an manchen dieser Hochschulen die
Priifungsordnung bereits beantragt oder in Arbeit war und die Studierenden in Er-
wartung ihrer Verabschiedung dort verblieben (dies trifft fiir etwa 91 % der genannten
Studierenden zu). Daf} etwa 87 % dieser Studierenden sich an Universitédten befinden,
zeigt, daB die Genehmigungsverfahren in diesem Bereich im Vergleich zu den Pad-
agogischen Hochschulen noch einen deutlichen zeitlichen Riickstand haben®3,

4.4.4. Ausbildungsbedarf in Erziehungswissenschaft

Die Frage nach dem erzichungswissenschaftlichen Ausbildungsbedarf fiir das padago-
gische Diplomstudium steilt sich zunichst als Frage nach den fachlich-inhaltlichen
Bedingungen, die an einer Hochschule gegeben sein miissen, sollen die Intentionen
der Rahmenordnung erfiillt werden konnen. Dies betrifft vor allem die Moglichkeiten
der fachlichen Differenzierung, der anzubietenden Wahlpflichtficher, der Studienmég-
lichkeiten in den beiden Nebenfichern, der Mdglichkeiten eines institutionalisierten
Praxiskontaktes wie der Teilnahme an erziehungswissenschaftlicher Forschung®t. So
wurde bereits frithzeitig davor gewarnt, das Diplomstudium — gerade die Anzahl und
Auswahl der Studienrichtungen betreffend — in allzu grofler Breite ohne gegensei-
tige Absprachen und genaue Planungen ,,pauschal“ einzurichten (vgl. FLiTNER 1969).
Es liegt jedoch jenseits der Moglichkeiten dieser Erhebung, diese inhaltliche Seite
des Ausbildungsbedarfs (der freilich erhebliche Auswirkungen fiir die quantitative
Seite haben muf}) aufzunehmen.

- Nach der Rahmenordnung sollte der Gesamtumfang der erziechungswissenschaft-
lichen Ausbildung 69 bis 75 Semesterwochenstunden®s in acht Semestern betragen.

62 Die hochste Studentenzahl in Sozialpddagogik an einer Pddagogischen Hochschule wurde
mit 268 Studierenden an der Pddagogischen Hochschule BERLIN angegeben.

63 Im Bereich der Pddagogischen Hochschulen gibt es Studierende trotz nicht genehmigter
Priifungsordnung nur in BADEN-WURTTEMBERG und BAYERN.

64 Vgl. dazu auch die Begriindung zur RAHMENORDNUNG 1968, S. 12f.

65 Ebd. S. 14.
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Dieser Vorstellung sind nicht alle Hochschulen gefolgt (vgl. Tabelle 21). Es finden
sich sowohl Angaben, die (auch bei der Studiendauer von acht Semestern) iiber den
Vorschlag der Rahmenordnung hinausgehen (viermal werden bis zu 80 Semesterwo-
chenstunden, einmal sogar 86 Semesterwochenstunden genannt), als auch solche,
die zum Teil erheblich niedriger liegen (40 Semesterwochenstunden). Der Durchschnitt
aller Angaben betrigt ungefidhr 62 Semesterwochenstunden. Damit ergibt sich folgen-
der Ausbildungsbedarfes:

Péadagogische Hochschulen: 6955 x 62 _ 1348 Swst. bzw. 168 Lehrpersonen

40 x 8
Universitdten: %z—? = 1254 Swst. bzw. 209 Lehrpersonen

Bei der Deckung dieses Gesamtbedarfs sind infolge des strukturellen Aufbaus des
Diplomstudiums nicht alle padagogischen Disziplinen (Fachrichtungen) in gleicher
Weise beansprucht. Die unterschiedlichen Anforderungen ergeben sich aus den ver-
schiedenen Studentenzahlen pro Disziplin (Allgemeine Pddagogik, Schulpddagogik,
Sozialpddagogik usw.) und aus der Vorschrift der Rahmenordnung, wonach Allgemei-
ne Pidagogik (= Erziehungswissenschaft I) von allen Diplomstudenten zu belegen ist.
Interpretiert man die Rahmenordnung streng, wonach von allen Studierenden 34 Se-
mesterwochenstunden (= 45% von insgesamt 7567) Allgemeine Piddagogik und 35
Semesterwochenstunden in der jeweiligen Studienrichtung (Schulpiddagogik, Sozial-
padagogik) zu belegen sind, so ergeben sich fiir die einzelnen Fécher und die differen-
zierten Studentengruppen (vgl. oben 4.4.3.3.) folgende prozentuale Relationen des
Ausbildungsbedarfs:

Allgemeine Schul- Sozial- Sonstige Summe
Pidagogik  pddagogik pédagogik Studien-
= Erziehungs- richtungen

wissenschaft I

Pddagogische
Hochschulen: 45% 28 % 8% 19 % 100 %
Universititen: 46 % 10 % 27 % 17 % 100%

Das bedeutet, daB jeweils fast ein Drittel der Lehrpersonen fiir Schulpddagogik (an
Pidagogischen Hochschulen) bzw. fiir Sozialpidagogik (an Universititen) zur Ver-
fligung stehen miiBte.

66 Aufbaustudenten brauchen hier nicht gesondert beriicksichtigt zu werden, sondern kdénnen
wie grundstdndige Studenten voll verrechnet werden; der fiir sie zu veranschlagende Aus-
bildungsbedarf pro Semester ist gleich groB wie fiir grundstindig Studierende. Sie wiirden
lediglich bei der Ermittlung der durchschnittlichen Verweildauer zu Buche schlagen.

67 Nach der Begriindung zur RAHMENORDNUNG 1968, S. 14,
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Vergleicht man mit dieser Soll-Berechnung die unten diskutierte fachliche Differen-
zierung des Lehrkorpers (vgl. 5.5.); so zeigt sich, daB fiir die Fachrichtung ,,Sozial-
pidagogik“ bei weitem nicht die erforderlichen Lehrpersonen zur Verfiigung stehen.
Da die Diplomstudenten dieser Studienrichtung bisher ganz iiberwiegend an Universi-
tidten eingeschrieben sind, ergeben sich dort katastrophale MiBverhiltnisse zwischen
sozialpidagogischem Ausbildungsbedarf und vorhandenen Lehrpersonen. ‘
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5. Gesamtausbildungsbedarf und Ausbildungsdefizite in
Erziehungswissenschaft an Fachhochschulen, Padagogischen
Hochschulen und Universititen der BRD

im Wintersemester 1972/73

5.1. Gesamtausbildungsbedarf nach dem Stand vom Wintersemester 1972/73

Tabelle 49 zeigt die Zusammenstellung des Bedarfs an erziehungswissenschaftlichen
Lehrveranstaltungen im Wintersemester 1972/73, wie er in den vorangehenden Ka-
piteln errechnet wurde. Dabei muB8 nochmals betont werden, daB es sich lediglich um
einen Minimalbedarf handeln kann; die Defizite im einzelnen wie im ganzen werden
dariiber liegen miissen.

An die auch sonst vorgenommenen Einschréankungen sei in diesem Zusammenhang
nochmals erinnert:

— Von den Hochschulen nicht angegebene Studentenzahlen (mit Ausnahme bei den
Zahlen der Studenten fiir das Lehramt an Gymnasien) werden in keinem Studien-
gang erganzt; die errechneten Gesamtstudentenzahlen liegen deshalb fast immer
niedriger als die tatséchlichen.

— Bei den Zahlen der Studierenden fiir das Lehramt an Gymnasien wurde nicht die
rechnerische Gesamtzahl, sondern meist nur die Zahl derjenigen Studierenden
zugrundegelegt, die nach den Erfahrungen der befragten Institute bisher eine er-
ziehungswissenschaftliche Ausbildung in Anspruch nahmen.

— Der erziehungswissenschaftliche Ausbildungsumfang in den einzelnen Studien-
gingen wurde entsprechend den Angaben der Hochschulen und nicht nach den
meist héheren) Sollzahlen verrechnet.

— Der zusitzliche Stellenbedarf, der insbesondere an ,kleineren Hochschulen —
unabhingig von Studentenzahlen — durch die notwendige innerfachliche Differen-
zierung der Ausbildung (vor allem im Diplomstudium) entsteht und der quantitativ
nur schwer zu schitzen ist, wurde nicht verrechnet.

— Da das Lehrpersonal der Universitdt HamBurc wegen der dortigen besonderen Or-
ganisationsstruktur nicht nach Fachrichtungen differenzierbar war, sondern nur
zusammen mit allen Vertretern der Grundwissenschaften und Fachdidaktiken an-
gegeben wurde (insgesamt 184 Stellen) und damit die hier vorgenommene Be-
rechnung des erziehungswissenschaftlichen Bedarfs nicht moglich ist, wiirde ein
Vergleich der Soll-Zahlen des Ausbildungsbedarfs mit den zur Verfiigung stehen-
den Lehrpersonen die Verhiltnisse bei einer Einbeziehung der Angaben aus Ham-
BURG liber Gebiihr verzerren. Im folgenden wurden deshalb die Studenten- und
Lehrpersonalzahlen aus HamBure sowohl bei den Soll-Zahlen wie den Ist-Werten
unberiicksichtigt gelassen.

Addiert man den in den vorangegangenen Kapiteln mit diesen Einschrankungen er-
mittelten Ausbildungsbedarf, geordnet nach Ausbildungsinstitutionen, und unterstellt
man, daB die Ausbildungsaufgaben in der Regel von hauptamtlichen Lehrpersonen
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wahrgenommen werden sollen, so ergeben sich die folgenden Soll-Zahlen (vgl. Tabelle
49):
Fachhochschulen: : 7669 Semesterwochenstunden bzw.

426 erziehungswissenschaftliche Lehrpersonen

Padagogische Hochschulen: ~ 8687 Semesterwochenstunden bzw.
1085 erziehungswissenschaftliche Lehrpersonen

Universitiaten: 5466 Semesterwochenstunden bzw.
911 erziehungswissenschaftliche Lehrpersonen

Tabelle 49: Gesamtausbildungsbedarf an den Pidagogischen Hochschulen und Uni-
versititen® in Erziehungswissenschaft im Wintersemester 1972/73

Péadagogische Hoch- Universitéten
schulen (ohne Hamburg)
Lehr- Lehr-
Swst personen Swst personen
Lehramt an Grund- und Hauptschulen 6 402 800 735 122
Lehramt an Realschulen 173 22 262 44
Lehramt an Sonderschulen 764 95 86 14
Lehramt an Gymnasien 1480 247
Lehramt an berufsbildenden Schulen 475 79
Diplom-Handelslehrerstudium ’ 277 46
Magisterstudium 415 69
Hauptfach im Staatsexamen 543 91
Diplomstudium 1348 168 1193 199
Summe 8 687 1085 5 466 911
vorhandene Stellen insgesamt 887 597
Stellen-Defizit 198=22% 314=53%

a Ohne Universitdt HAMBURG.

5.2. Lehrpersonal
5.2.1. Bestand und Defizite im Wintersemester 1972/73 (Rechenmodell 1)

Den ermittelten Soll-Zahlen fiir das bendtigte erziehungswissenschaftliche Lehrper-
sonal standen im Wintersemester 1972/73 887 erziehungswissenschaftliche Stellen an
den Padagogischen Hochulen (ohne ScuwisiscH GMGND und Vecuta) und 597 an den
Universitdten (ohne Hamsurc) gegeniiber. LaBt man die fachliche Differenzierung und
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Padagogische Hochschulen (ohne
ScuwisiscH GMiUND und VECHTA):

Universititen (ohne HaMBURG):

Zahl der Lehrstellen

insgesamt davon unbesetzt

PH Aachen 16 6
U Augsburg 8 1
GHS Bamberg 9 4
Fak Bayreuth? 5 1
PH Berlin 38

PH Bielefeld® 18

PH Bonn 26

PH Braunschweig 27 5
PH Bremen 18 2
PH Dortmund 28

HPA Dortmund 30 5
GHS Duisburg 18 3
GHS Eichstitta 7 1
GHS Essen 22 3
PH Esslingen? 15 3
PH Flensburg 11 4
PH Freiburg 22 4
PH Gattingen 34 9
PH Hagen¢ 10 3
PH Hannover 40 4
PH Heidelberg 31 5
PH Hildesheim 15 2
PH Karlsruhe 22 2
PH Kiel? 24 3
EWH Koblenz? 9

PH KoIn? 20 1
HPA Koln? 21 3
EWH Landau? 9

PH Lérrach 6 2
PH Ludwigsburg 24 9
PH Liineburg 20 7
EWH Mainz 10 4
Fak Miinchen? 27

PH Miinster 35 10
PH Neuss 11

Fak Niirnberg 17 6
PH Oldenburg 22 3

die Zuordnung zu verschiedenen Ausbildungsaufgaben auBer Betracht, so ergeben sich
folgende Defizite:

198 erziehungswissenschaftliche Stellen = 22 %

314 erziehungswissenschaftliche Stellen = 53 %

Tabelle 50: Erziehungswissenschaftliche Lehrstellen an Pidagogischen Hochschulen
im Wintersemester 1972/73
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rtset Tabelle 50
Fortsetzung Tabelle Zahi der Lehrstellen

insgesamt davon unbesetzt

PH Osnabriick 25 1
GHS Paderborn 13 4
Fak Regensburg? 7 1
PH Reutlingen 17

PH Saarbriicken 12

PH Schwibisch Gmiind 0.A.

GHS Siegen 13 3
PH Vechta 0.A.

PH Weingarten 13

EWH Worms? 10 1
Fak Wiirzburg 43 4
GHS Wuppertal 9 1
Summe 887 130

a Nach dem Vorlesungsverzeichnis vom WS 1972/73.

b Nach dem Vorlesungsverzeichnis vom WS 1972/73 einschlieBlich Lehrstellen des Faches
»Soziologie und Sozialpidagogik®.

¢ Nach dem Vorlesungsverzeichnis vom SS 1973.

Im Bereich der Fachhochschulen kann (aus den erwidhnten Griinden) das Lehrpersonal
nicht nach Fachrichtungen differenziert werden. In Tabelle 52 sind deshalb sédmtliche
Lehrpersonen mit Ausnahme der in den Vorbemerkungen (vgl. 1.2.4.) erwidhnten
Fachlehrer aufgefithrt. Vergleicht man ihre Zahl von 998 mit dem oben errechneten
Bedarf von 1278 Dozenten, so zeigt sich folgendes Defizit:

Fachhochschulen: 280 Stellen = 22 %

Nimmt man wiederum an, daB darunter zu einem Drittel Dozenten mit erziehungs-
wissenschaftlichen Lehraufgaben seien, so bedeutete dies folgende Defizite an erzie-
hungswissenschaftlichen Lehrpersonen (wobei unterstellt wird, da$ sich unter den be-
reits eingerichteten 998 Lehrstellen ausreichend viele erziehungswissenschaftliche be-
finden):

Fachhochschulen: 93 Stellen = 22 %.

5.2.2. Vermehrung der erziehungswissenschaftlichen Lehrstellen im Vergleich zu dem
Anwachsen der Studentenzahlen (Rechenmodell 2)

Dem Anwachsen des Ausbildungsbedarfs in den letzten Jahren entsprechen sehr groBe
Zuwachsraten bei den erziehungswissenschaftlichen Lehrstellen. Ein erster Hinweis auf
die GréBenordnung dieser Zuwachsraten ergibt sich durch einen Vergleich der An-
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Tabelle 51: Erziehungswissenschaftliche Lehrstellen an Universititen im Winter-
semester 1972/73%

Zah! der Lehrstellen
insgesamt davon unbesetzt

TH Aachen 17 1
FU Berlin 38 14
TU Berlin 23 2
U Bielefeld 18 8
U Bochum 32 8
U Bonn 17 5
TU Braunschweig 7

U Bremen 12

TH Darmstadt 14 2
U Diisseldorf 15 1
U Erlangen-Niirnberg 14 5
U Frankfurt 65 12
U Freiburg 3 1
U GieBen 30 6
U Goéttingen 24 1
U Hamburgb (184) (47)
TH Hannover 17 10
U Heidelberg 12 5
GHS Kassel 12 6
U Kiel 8

U Kéln 26

U Konstanz 16 8
U Mannheim 8

U Mainz 12

U Marburg 20 3
U Miinchen 13

TH Miinchen 8

U Miinster 44 11
U Regensburg 7

U Saarbriicken 11 3
U Stuttgart 6 3
U Trier-Kaiserslautern . 17 3
U Tiibingen 27 2
U Wiirzburg 4

Summe ohne HAMBURG 597 122
Summe mit HAMBURG 781 169

a EinschlieBlich Lehrstellen fiir Wirtschaftspadagogik.
b Gesamtzahl des Lehrpersonals inklusive Fachdidaktiken.
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Tabelle 52: Lehrpersonal an Fachhochschulen fiir Sozialwesen im Wintersemester
1972/73* '

Fachhochschule Hauptamtliche Zahl der Verhiltnis:  Studenten
Lehrstellen neben- amt- pro haupt-
amtlichen liche zu amtlicher
Zahl davon  Lehrbeauf- nebenamt-  Lehrstelle
unbesetzt  tragten®  lichen Lehr-
personen

BADEN-WURTTEMBERG

Freiburg kath 21 23
Freiburg evbd 20 3 13 1:0,6 15
Mannheim 12 48
Reutlingen ev 14 2 19
Stuttgartb 14 3 18
BAYERN

Bamberg GHS 1 144 1:14 60
Coburg 5 2 13
Eichstétt GHS kath 3 48
Miinchend 17 24
Miinchen kath 31 36d 1:1,2 24
Niirnberg 19 3 .15
Niirnberg ev 16 4 12 1:0,7 14
Regensburg 4 45
Wiirzburgb 8 5 14
BERLIN

Berlinb 42 23 14
Berlin evb 24 5 264 1:1,1 12
BREMEN

Bremenb 56 18 53 1:0,9 11
HAMBURG

Hamburg 57 10 21 1:0,4 13
Hamburg ev 4 21
HESSEN

Darmstadt 18 5 7 1:0,4 15
Darmstadt ev® 21 4 14 1:0,7 - 11
Frankfurtb 54 11 57 1:1,1 15
Fulda 12 4 15
Kassel GHS 28 11 . 10
NIEDERSACHSEN

Braunschweig 14 7 284 1:2,0 27
Hannover ev 30 7 304 1:1,0 10
HildesheimP 25 8 10
Vechta kath 13 5 18
NORDRHEIN-WESTFALEN

Aachen kath 15 5 14 1:0,9 19
Bielefeld 34 15 154 1:0,4 - 16
Bochum ev 21 5 39d 1:1,9 17
Dortmund 43 18 35 1:0,8 14
Diisseldorf? 8 27
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Fortsetzung Tabelle 52

Fachhochschule Hauptamtliche Zahl der Verhiltnis:  Studenten
- Lehrstellen neben- amt- pro haupt-
amtlichen liche zu amtlicher:
Zahl davon  Lehrbeauf- nebenamt-  Lehrstelle
unbesetzt  tragten®  lichen Lehr-
personen
Diisseldorf evb 15 21
Essen GHSP 12 18d 1:1,5 52
Hagenb 12 3 13d 1:1,1 21
Ké&lnb 63 37 11
Koln kath 30 9 21 1:0,7 17
Ménchengladbachbd 24 13 13
Miinster 16 31
Miinster kath 21 5 14 1:0,7 14
Paderborn kath 20 8 21 1:1,0 15
Siegen GHS 24 11 11 1:0,5 25
RHEINLAND-PFALZ
Koblenz 8 11 1:1,4 29
Ludwigshafen evb 12 4 21 1:1,7 21
Mainz kathb 7 12
SAARLAND
Saarbriicken kathP 3 23
SCHLESWIG-HOLSTEIN
Kiel 27 14 23
Summe 998 287 1:0,9f 17f

a Gezidhlt wurden alle hauptamtlichen Lehrpersonen (einschlieBlich der Lehrbeauftragten mit
vollem Deputat), jedoch ohne diejenigen fiir Theologie, Philosophie, Ethik, Sprachen, Wer-
ken, Rhythmik, Leibesiibungen, Photographie usw. Zur Abgrenzung vgl. Kapitel 1.2.4.

b Gezihlt ist der gesamte Lehrkorper, ohne die unter (a) genannten Einschréinkungen.

¢ Wenn nicht anders angegeben, sind die Zahlen dem Vorlesungsverzeichnis vom Winter-

semester 1972/73 entnommen.

d Zahl nach Vorlesungsverzeichnis Sommersemester 1973.
e Zahl nach Vorlesungsverzeichnis Wintersemester 1972/73.

f Durchschnittswert.

gaben von 32 Hochschulen zum Personalbestand im Jahre 1968 mit dem Bestand im
Wintersemester 1972/73¢8, Danach verzeichnen 14 Pidagogische Hochschulen, von
denen Angaben vorliegen, einen Zuwachs an erziehungswissenschaftlichem Lehrper-
sonal von 128 % und 18 Universitéten einen Zuwachs von 176 %. Infolge der Umwand-
lung der ehemaligen Hoheren Fachschulen in Fachhochschulen und der damit ver-
bundenen organisatorischen Verdnderungen kann die Vermehrung des Lehrpersonals
an den Fachhochschulen nicht verfolgt werden (weil oft Zahlen fiir das Jahr 1968 nicht

68 Nur 14 Pidagogische Hochschulen und 18 Universitiiten konnten Angaben iiber den Be-
stand an erziehungswissenschaftlichem Lehrpersonal im Jahre 1968 machen; vgl. Tabellen

45 und 46.



mehr zu ermitteln waren und weil die Lehrkorperstruktur sich verdndert hat) (vgl. Ta-
bellen 53 und 54). ‘

Tabelle 53: Vermehrung des Lehrkérpers in Erziehungswissenschaft an einzelnen
Pidagogischen Hochschulen von 1968 bis 1972/73

Anzahl der eingerichteten Stellen

1968 WS 1972/73

Aachen 3 16
Augsburg 6 8
Bielefeld 6 18
Esslingen 9 15
Freiburg 13 22
Hannover 17 40
Heidelberg 8 31
Lérrach 5 6
Mainz 4 10
Miinchen 16 27
Miinster 15 35
Niirnberg 4 17
Weingarten 6 13
Wiirzburg 20 43
Summe 132 301
Steigerungsrate 128 %

Die genannten GroBSenordnungen werden bestétigt, wenn man die Zahlen des Sta-
tistischen Bundesamts von 1966 mit den von uns ermittelten Personalzahlen im Winter-
semester 1972/73 vergleicht. Nach den Unterlagen des Statistischen Bundesamts ver-
zeichneten die Pddagogischen Hochschulen im Jahr 1966 insgesamt 382 Lehrpersonen
(einschlieBlich Emeriti und Vertreter) fiir Pddagogik®® und die Universititen insgesamt
20470, Auf dieser Basis ergibt sich bis zum Wintersemester 1972/73 fiir die Padagogi-
schen Hochschulen ein Zuwachs von 132 % (bei jetzt 887 Lehrstellen) und fiir die
Universititen (ohne HamBurc) von 188 % (bei jetzt 597 Lehrstellen).

Diese Zahlen erscheinen auf den ersten Blick sehr hoch. Zunéchst muB jedoch be-
achtet werden, daB solche Zuwachsraten auch in anderen Disziplinen zu verzeichnen
waren (vgl. WissenscuarrsraT: Empfehlungen, Band 3, S. 81, Tabelle 32). Fiir die dort
ausgewiesenen Disziplinen (Theologie, Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwissenschaften,
Medizin, Naturwissenschaften usw.) insgesamt betrug die Zuwachsrate des wissen-

69 STATISTISCHES BUNDESAMT Wiesbaden, 1969, S. 22—27; jeweils Summen der Zeilen ,,Pad-
agogik®, ,,Allgemeine Heilpddagogik®, ,,Allgemeine Didaktik“, , Allgemeine Didaktik
und Schulpddagogik® sowie ,,Schulkunde*.

70 Ebd., S. 14—19, Summe der Zeilen 5.
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Tabelle 54: Vermehrung des Lehrkorpers in Erziehungswissenschaft an einzelnen
Universititen von 1968 bis 1972/73

Anzahl
1968 WS 1972/73

TH Aachen 7 17
FU Berlin 12 38
TU Berlin 4 23
U Bochum 4 32
U Bonn 8 17
TU Braunschweig 2 7
U Erlangen-Niirnberg 5 10
U Freiburg 2 3
U Géttingen 12 21
U Heidelberg 2 12
U Kiel 6 8
U Mainz 6 12
U Miinchen 8 8
U Miinster 10 44
U Regensburg 4 7
U Saarbriicken 4 11
U Tiibingen 13 27
U Wiirzburg 4 4
Summe 109 301
Steigerungsrate 176,14 %

schaftlichen Lehrpersonals von 1960 bis 1969 im Durchschnitt 133,3 %. Im Fach Me-
dizin betrug die Zuwachsrate sogar 180,2 %, fiir Veterindrmedizin 197,8 % und fiir
Verwaltungs- und Bibliothekswissenschaft sogar 913,2 %. Zum anderen miissen die
Zuwachsraten des Lehrpersonals mit dem Anstieg der Studentenzahlen verglichen
werden. Hier zeigen sich erhebliche Unterschiede zwischen den allgemeinen Zuwachs-
raten der Studierenden und den Zuwachsraten in {en erziehungswissenschaftlichen
Ausbildungsgéngen. Vergleicht man die GroBe Hochschulstatistik vom Wintersemester
1968/69 mit derjenigen des Wintersemesters 1971/72, so stieg die Gesamtstudenten-
zahl an. Wissenschaftlichen Hochschulen um 39 % von 312 544 auf 434 654. Gegen-
iiber dieser allgemeinen Zuwachsrate stiegen die Studentenzahlen in den einzelnen er-
ziehungswissenschaftlichen Studiengéingen in einem vielfach hoheren MafBe. Rechnet
man alle Studierende auf Normalfélle um, um trotz unterschiedlichen erzichungswis-
senschaftlichen Ausbildungsbedarfs je nach Studiengang addierbare Zahlen zu erhalten
(vgl. oben Kapitel 1.4.), so zeigen sich hier im Zeitraum vom Wintersemester 1968/69
bis zum Wintersemester 1972/73 Zuwachsraten von 118 % an den Péddagogischen
Hochschulen und 261 % an Universitdten (vgl. Tabellen 55 und 56). Das bedeutet,
daB die Vermehrung des erziehungswissenschaftlichen Lehrpersonals an den Pid-
agogischen Hochschulen etwa dem Zuwachs der Studentenzahlen (umgerechnet in
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,Normalstudienfille“) entspricht. An den Universititen dagegen liegt die Zuwachs-
rate bei den Studierenden um fast 80 % iiber der des erzichungswissenschaftlichen
Lehrpersonals, so da8 gefolgert werden kann, daB sich hier die Ausbildungssituation in
den letzten Jahren zunehmend verschlechtert hat.

Tabelle 55: Studierende umgerechnet in ,,Normalstudienfille“ im WS 1968/69 an
Pidagogischen Hochschulen und Universititen

Pidagogische Hochschulen

Studiengang Studentenzahl? Uj ~Normalstudien-
falle
Volksschullehramt 47 332 20 15 268
Realschullehramt 1081 20 349
Volks- und Realschul-Lehramt 2077 20 670
Sonderschullehramt 58 50 47
Summe 50 559 16 334

Universititen (ohne Hamburg)

Studiengang Studentenzahlb U; »Normalstudien-
falle*
Handelsschullehramt 1492 32 770
Piadagogik (Hauptfach) 956 62 956
Volksschuliehramt 17 20 5
Realschullehramt 261 8 34
Volks- und Realschul-Lehramt 2 557 20 825
Sonderschullehramt 176 50 142
Lehramt fiirr berufsbildende Schulen 415 22 147
Lehramt an Gymnasien © 39620 8 5112
Summe 45 494 7991

a Zahlen jeweils nach: GroBe Hochschulstatistik 1968/69, Seite 50.

b Zahlen jeweils nach: GroBe Hochschulstatistik 1968/69, Seite 38 (ohne HAMBURG).

¢ Zahl nach: GroBe Hochschulstatistik 1968/69, Seite 26 (einschlieBlich HAMBURG, da nicht
gesondert ausgewiesen).

5.2.3. Lehrende — Studierende — Relationen (Rechenmodell 3)

Zu ganz anderen Ergebnissen kommt man, wenn man fiir die Defizitberechnung die
Lehrende-Studierende-Relationen zugrundelegt. Die Bunp-LAnDER-KomMision FiR
BiLpuncseLanung geht im Bildungsgesamtplan (Band I, S. 47) von folgenden hier ein-
schidgigen Relationen von Studierenden zu wissenschaftlichem Personal aus:
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Lehramtstudium (ab 1970) , 1:16,5
Geisteswissenschaften (vierjdhriges Studium ab1975) 1:15,0

Diese Relationen setzen jeweils die Gesamtheit der an einem Ausbildungsgang beteilig-
ten Lehrenden mit der Studentenzahl ins Verhiltnis und werden deshalb meist auf
Fichergruppen (nicht Einzelfacher) angewandt. Da jedoch innerhalb der erziehungs-
wissenschaftlichen Studiengiéinge das erziehungswissenschaftliche Lehrpersonal nur
einen (zum Teil sehr kleinen) Teil der Gesamtausbildung iibernehmen muB, verbietet
sich ein direkter Vergleich der Studentenzahlen mit der Anzahl der erziehungswissen-
schaftlichen Lehrpersonen. Der Vergleich wird erst moglich, wenn alle Studenten-
gruppen unter Beriicksichtigung ihrer erziehungswissenschaftlichen Ausbildungsan-
teile auf fiktive Hauptfachstudenten (,,Normalstudienfille*) umgerechnet werden (vgl.
Tabellen 55 und 56). Den sich so ergebenden 35 623 ,Normalstudienfiilen* an Pad-

Tabelle 56: Studierende umgerechnet in ,Normalstudienfille” im WS 1972/73 an
Pddagogischen Hochschulen und Universititen

Pidagogische Hochschulen

Studiengang Studentenzahlen Uj Normalstudien
félle

Lehramt an Grund- und Hauptschulen 76 821 20 241781
Realschuliehramt 2078 20 670
Sonderschuliehramt

— grundsténdig 2205 70 2490

— Aufbaustudium 901 50 727
Diplomstudium 6 955 62 6 955
Summe 90 033 35623

Universititen (ohne Hamburg)

Studiengang Studentenzahlen Ui Normalstudien-
fille

Lehramt an Grund- und Hauptschulen 8 815 20 2844
Realschullehramt 7 847 8 1013
Sonderschullehramt

— grundstédndig 395 70 446
Lehramt an Gymnasien 74 000 8 9548
Lehramt fiir berufsbildende Schulen 6 906 22 2451
Diplomhandelsiehrer 2770 32 1430
Magisterstudium . 2 415 55 2142
Hauptfach im Staatsexamen 2 894 60 2801
Diplom 6 160 62 6 160
Summe - 112 202 28 835
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agogischen Hochschulen standen im Wintersemester 1972/73 insgesamt 887 Lehr-
stellen gegeniiber. Das entspricht einer Relation von 1 : 40. An den Universitidten (ohne
HamMsura) ergibt sich bei 28 835 ,,Normalstudienfillen* und 597 Lehrstellen eine Re-
lation von 1 : 48.

Verglichen mit den Soll-Relationen des Bildungsgesamtplans bedeutet dies Defi-
zite an den Pddagogischen Hochschulen in Hohe von 142 % und an den Universitéten
in Hohe von 220 %. Lehrende-,,Normalstudienfille“-Relationen, die etwa in der von
der Bunp-LANDER-KoMMission vorgesehenen GroBenordnung liegen, finden sich nur
selten. Nur an fiinf Universitdten’* (BieLereLD, BRaAUNSCHWEIG, DArMsTADT, KONSTANZ,
Mann=EIM) ergeben sich Relationen bis hochstens 1 : 20. Das sind weniger als 8 % von
81 befragten Pddagogischen Hochschulen und Universitdten. Jedoch finden sich vier
Péddagogische Hochschulen (K6LN, Neuss, ReGEnsBurG, WurpErTAL), an denen mehr
als 75 ,,Normalstudienfélle auf eine Lehrstelle kommen und vier Universitéten (Frei-
BURG, MaINz, MUNsTER, WiirZBURG) mit mehr als 100 ,,Normalstudienféllen“ je Lehr-
stelle. Ordnet man die Hochschulen nach der Anzahl der Fille je eingerichteter Lehr-
stelle, so zeigt sich, daB an etwa drei Vierteln der Padagogischen Hoschschulen und
fast der Halfte der Universititen zwischen 21 und 50 ,,Normalistudienfille® auf eine
Lehrstelle entfallen. Dagegen miissen an etwa 40 % der Universititen mehr als 50
,,Normalstudienfille® durch eine Lehrstelle betreut werden (vgl. Tabelle 57).

Tabelle 57: Hochschulen nach Anzahl der ,,Normalstudienfille” pro erziehungswissen-
schaftlicher Lehrstelle ‘

Zahl der ,,Normal- Péddagogische Hochschulen Universitéten
studienfille® pro
Lehrstelle Anzahl % von 462 Anzahl - % von 312
1—20 1 2% 5 16 %
21—50 36 78 % 14 45 %
51—175 5 11% 8 26 %
76—100 3 7 % — —
mehr als 100 1 2% 4 13%

a Von 46 Péddagogischen Hochschulen (der insges. 48) und 31 Universititen (der insges. 33)
liegen ausreichende Zahlen vor.

Entsprechend der besonderen Struktur und Organisationsform des Studiengangs
der Fachhochschulen wird vielfach auch die Relation von hauptamtlichen Hochschul-
lehrern bzw. Dozenten zu Studierenden als Index fiir die Ausbildungsverhiltnisse ver-
wendet. Die Ausbildungsstétten selbst berichten von intern angestrebten Richtwerten,
die je nach Gegebenheiten zwischen 1 :5 und 1: 15 schwanken. Dabei handelt es sich
meist um interne Vorstellungen der Fachbereiche oder Organisationseinheiten. Re-
lationen von verbindlichem Charakter, die auf Beschliissen, Antrdgen oder Regelungen
von Trégergremien, zustdndigen Behorden oder institutionalisierten Zusammenschliis-

71 Alle diese Universitdten haben keinen Diplomstudiengang.
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sen beruhen, schwanken um die 1971 von einer vom Rat der Evangelischen Kirche in
Deutschland eingesetzten Kommission fiir Fachhochschulplanung vorgelegten Empfeh-
lung einer Lehrende-Studierende-Relation von 1:12. ,Diese Zahl entspricht unge-
fahr den Richtwerten, die fiir die Aufstellung der Haushalte staatlicher Fachhoch-
schulen realisiert oder ausgestellt werden*72. '

Tabelle 58: Sollrelationen von Studierenden zu Dozenten an den Fachhochschulen
fiir Sozialwesen

Fachhochschule Quelle Sollrelation
Darmstadt RatsbeschluB in Anlehnung an die Empfehlung des 1:12
WISSENSCHAFTSRATS

Darmstadt ev BeschluB des Kuratoriums 1:12,52
Freiburg kath Regelung durch das Kultusministerium 1:11
Koln kath Wissenschaftsministerium von Nordrhein-Westfalen 1:15
Miinchen kath Antrag des Fachhochschulrats an das Kultusministerium 1:12
Vechta kath Zielvorstellung des Stiftungsrats 1:13
Reutlingen ev Empfehlungen der Fachhochschulkommission der 1:12

Evangelischen Kirche Deutschlands

BILDUNGSGESAMTPLAN (1973) fiir dreijahrige 1:11b
Studiengénge

a Zielvorstellung ist eine Relation von 1 : 10.
b Diese Relation soll 1975 erreicht sein.

Damit gerechnet ergibt sich bei 17 006 Studierenden an den Fachhochschulen fiir
Sozialwesen ein Soll von 1417 Lehrpersonen. Das bedeutet bezogen auf im Winterse-
mester 1972/73 nur 998 eingerichtete Lehrstellen ein Defizit von 42 %. Regional er-
geben sich hochst unterschiedliche Ist-Relationen (vgl. Tabelle 59). Wiederum am
glinstigsten sieht es in den Stadtstaaten aus, gefolgt von Hessen, NiepErsacHsSEN und
NorpruEIN-WESTFALEN; letzteres liegt noch leicht iiber dem Gesamtmittelwert. Fiir
alle anderen Bundeslinder gilt, da8 im Landesdurchschnitt rund 21 und mehr Studie-
rende auf eine eingerichtete Dozentenstelle entfallen.

Am Beispiel NorprueIN-WEsTFALENS (vgl. Tabelle 60) 148t sich veranschaulichen,
wie sich in den letzten Jahren durch den rapiden Anstieg der Studentenzahlen an den
Fachhochschulen fiir Sozialwesen die Lehrende-Studierende-Relation verschlechtert

72 Evangelische Fachhochschulen (Themaheft) (1972), S. 107.
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hat, wenn sich auch bis zum Wintersemester 1972/73 wieder eine Verbesserung fest-
stellen 1453t72¢,

Tabelle 59: Hauptamtliche Lehrstellen und Relation Studierende je Lehrstelle an Fach-
hochschulen fiir Sozialwesen nach Bundeslindern im Wintersemester 1972/73

Hauptamtliche Lehrstellen  Studierende pro Rang-
hauptamtlicher platz
ins- davon an Fachhoch- Lehrstelle im
gesamt  schulen in konfessio- Landes-

neller Tragerschaft  durchschnitt

absolut in %

Baden-Wiirttemberg 81 55 68 23,4 11
Bayern 104 50 48 21,4 8
Berlin 66 24- 36 13,3 3
Bremen 56 —_— — 10,7 1
Hamburg 61 4 7 13,7 4
Hessen 133 21 16 13,3 2
Niedersachsen 82 43 52 14,5 5
Nordrhein-Westfalen 358 107 30 17,8 6
Rheinland-Pfalz 27 19 70 20,9 7
Saarland? 3 3 100 23,0 10
Schleswig-Holstein 27 — — 22,9 9
Insgesamt 998 326 33 17,0

a Die Fachhochschule Saarbriicken kath. sollte zunéchst auslaufen, wird aber inzwischen doch
weitergefiihrt.

72a Die ermittelten Defizite innerhalb der erziehungswissenschaftlichen Ausbildung mégen
auf den ersten Blick sehr hoch und angesichts beschrinkter finanzieller Moglichkeiten kaum
ausgleichbar erscheinen. Nach den Annahmen des BILDUNGSGESAMTPLANS sollen die Stellen
fiir wissenschaftliches Personal an den Hochschulen von 1975 bis 1980 um 25 300 (von
76 700 auf 102 000) steigen (BuND-LANDER-KOMMISSION, Bd. 11, S. 39). Wiirde man davon
600 Stellen der Erziehungswissenschaft zuweisen, um die oben errechneten Stellendefizite
an Fachhochschulen, Piddagogischen Hochschulen und Universititen auszugleichen, so
wiren dies nur 2,37 % des geforderten Gesamtzuwachses. Bedenkt man, da bereits die
Zuweisung jeder 33. nach dem BILDUNGSGESAMTPLAN neu zu schaffenden Stelle im Tertidren
Bereich eine wesentliche Vorbedingung zur Konsolidierung der erziehungswissenschaft-
lichen Ausbildung sicherstellen wiirde, so scheint der Ausbau der erziehungswissenschaft-
lichen Fachbereiche bis zu einem Mindestmal geordneter Studienverhiltnisse nicht eine
Frage der Finanzierbarkeit, sondern der bildungspolitischen Priorititensetzung zu sein..

100



Tabelle 60: Entwicklung der Relation von Studierenden und Dozenten an den Héhe-
ren Fachschulen fiir Sozialwesen in Nordrhein- Westfalen vom Wintersemester 1966/
67 bis zum Wintersemester 1970/71*

Sozialarbeit Sozialpddagogik Insgesamt
Zahl der Relation Zah! der Relation Zaht der Relation
Studenten Dozenten Studenten Dozenten Studenten Dozenten

1966/67 1402 92 15: 349 34 10 :
1967/68 1402 96 15: 452 43 10 :

1 1752 126 14:
1
1968/69 1691 96 18:1 609 49 12:
1
1

1854 139 13:
2 300 145 16:
3121 167 19:
3894 173 22:

1969/70 2161 - 104 21: 960 63 20 :
1970/71 2424 114 21: 1470 59 25:

e b ek
Pk pe i

a Quelle: LANDTAG NORDRHEIN-WESTFALEN (1971), Anlage 4, S. A 17 und Anlage 12, S. A 43.

5.3. Unbesetzte Lehrstellen an den Hochschulen im Wintersemester 1972/73

Eine weitere Quelle der Ausbildungsdefizite sind die im Wintersemester 1972/73 un-
besetzten Stellen fiir erzichungswissenschaftliches Lehrpersonal. So meldeten die Fach-
hochschulen 287 (= 29 % aller Stellen), die Pddagogischen Hochschulen (einschlieB-
lich Gesamthochschulen) insgesamt 130 (= 15 %) und die Universititen 122 (= 20 %)
unbesetzte Stellen. Dabei wurden von einer Reihe von Hochschulen keine Angaben
zu unbesetzten Stellen gemacht, so da3 man unterstellen darf, daf3 die tatsdchliche Zahl
der unbesetzten erziehungswissenschaftlichen Stellen hoher als angegeben liegen muf3
(vgl. Tabellen 50, 51 und 52). Nicht besetzte Steilen sind besonders bei denen der Pro-
fessoren und des Mittelbaus an Universitdten zu verzeichnen; dort war im Winterseme-
ster 1972/73 mit 31 bzw. 55 vakanten Stellen fast jede vierte Stelle unbesetzt (ohne Be-
riicksichtigung noch fehlender Angaben: bei Professoren 23 % von 132; beim Mittel-
bau 25 % von 219).

Unbesetzte Stellen im Wintersemester 1972/73:

Professoren  Mittelbau  Assistenten Gesamt

Universititen?: 31 55 36 122
Padagogische Hochschulenb: 42 50 38 130

a Ohne HaMBURG und TH MUNCHEN
b Ohne die Heilpddagogischen Abteilungen in DORTMUND und K6LN

Vergleicht man die Zahl der Studierenden an den Fachhochschulen bzw. der ,,Nor-
malstudienfille” an den Padagogischen Hochschulen und Universitdten nun mit der
Zahl der im Wintersemester 1972/73 tatsichlich besetzten Stellen (also ohne Vakanzen),
so verschlechtern sich die Relationen Lehrende ; Studierende an den Fachhochschulen
zu 1:24, an den Pidagogischen Hochschulen zu 1: 47 und an den Universitdten zu
1:61.
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Neben der Langwierigkeit von Berufungsverhandlungen und der nur vereinzelt zu
findenden Ausnahmesituation von grofieren Stellenneuzuweisungen durch die Kultus-
ministerien scheint insbesondere das augenblicklich geringe Angebot an qualifiziertem
wissenschaftlichen Nachwuchs der Grund fiir die Besetzungsschwierigkeiten vorhande-
ner Stellen zu sein. Von einer betrdchtlichen Zahl der befragten Hochschulen wurden
Griinde wie ,,Mangel an geeigneten Bewerbern“, , keine qualifizierten Bewerbungen“
usw. fiir ihre Schwierigkeiten genannt.

Diese Aussagen werden bestdtigt, wenn man die jdhrliche Quote der erzichungs-
wissenschaftlichen Promotionen (siehe oben Abschnitt 4.1.) mit den offenen Stellen
vergleicht. Schriebe man die jahrliche Anzahl von etwa 96 Promotionen (Durchschnitt
der Jahre 1970, 1971 und 1972) fort, so wiirde man knappe drei Jahre bendtigen, um
allein die im Wintersemester 1972/73 an Pédagogischen Hochschulen und Université-
ten offenstehenden Stellen zu besetzen. Nimmt man zur Befriedigung des errechneten
Minimalbedarfs die noch nicht eingerichteten, aber zur Behebung des Lehrdefizits not-
wendigen 512 Stellen hinzu (vgl. Tabelle 49), so konnten die erforderlichen insgesamt
764 Lehrstellen erst in knapp acht Jahren besetzt werden. Dabei ist noch auBler acht
gelassen, daB3 nach der Einbeziehung der ehemaligen Hoheren Fachschulen in den Ge-
samthochschulbereich auch an den Fachhochschulen die Promotion als Eingangsquali-
fikation fiir die Lehrenden erwartet wird. (Diese Rechnung soll lediglich das MiB-
verhiltnis zwischen Bedarf und Angebot an Promovierten veranschaulichen. Sie 148t
unberiicksichtigt, daB nur ein Teil der Promovierten Hochschullehreraufgaben iiber-
nehmen kann, die Mehrzahl daher in Berufe aulerhalb der Hochschulen abwandert
und daf natiirlich — wie bisher auch — eine ganze Reihe von Stellen von den Ausbil-
dungsaufgaben her gesehen auch durch andere Sozialwissenschaftler besetzt werden
konnten bzw. sollten).

5.4. Differenzierung des erziehungswissenschaftlichen Lehrpersonals nach
Fachrichtungen

Eine Differenzierung des erziechungswissenschaftlichen Lehrpersonals nach Ausbil-
dungsaufgaben (eine eindeutige Zuordnung nach Studiengéingen ist nicht moglich),
kann — wie schon des &fteren gesagt — an den Fachhochschulen nicht vorgenommen
werden. Sie erweist sich aber auch im Bereich der Pddagogischen Hochschulen und
Universitdten als schwierig. Dies zeigt sich schon daran, daf die entsprechende Frage
im iibermittelten Fragebogen von mehreren Hochschulen nicht beantwortet werden
konnte. Zugleich ist bei den folgenden Ausfithrungen zu beriicksichtigen, daB Lehrauf-
gaben in Fachrichtungen wie Sozialpadagogik oder Erwachsenenbildung nicht selten
von Lehrpersonen aus dem Bereich der Allgemeinen Pddagogik wahrgenommen werden.
Haufig werden Professuren nur fiir , Allgemeine Padagogik beziehungsweise fiir
»Allgemeine Pddagogik unter besonderer Beriicksichtigung . .. eines Schwerpunkts
ausgeschrieben und in den Stellenplénen gefiihrt.

So konnten insgesamt 952 erziehungswissenschaftliche Lehrstellen (= 64 % von
1484) nach Fachrichtungen differenziert werden, davon 391 an Universititen (= 65 %)
und 561 an Pddagogischen Hochschulen (= 63 %) (vgl. Tabelle 61). Dabei zeigt sich
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ein deutliches Uberwiegen der beiden Fachrichtungen ,,Allgemeine PAdagogik* und
»Schulpidagogik“. Auf beide zusammen entfallen an den Pddagogischen Hochschulen
83 % (von 561 Stellen der Auswahl) und an den Universititen 64 % (von 391 Stellen
der Auswahl). Die Fachrichtungen ,,Sozialpddagogik® (Pi#dagogische Hochschulen:
4 %; Universititen: 10%) und ,,Erwachsenenbildung” (1% bzw. 4 %) erscheinen
dagegen als noch kaum institutionell und organisatorisch verankert.

Wegen der léngeren Tradition der Diplomhandelslehrer-Ausbildung ist an den Uni-
versititen die Fachrichtung ,, Wirtschaftspddagogik* (19 %) und durch die Ausbildung
der Lehrer an Sonderschulen die Fachrichtung ,,Sonderpiddagogik® (13 %) an den
Pidagogischen Hochschulen (mit zum Teil Spezialinstituten fiir Sonderpadagogik)
etwas stirker vertreten.

Die innere Differenzierung des Fachs Erziehungswissenschaft — so wie sie etwa
durch die Differenzierung der Studienrichtungen des Diplomstudiums aufgenommen

wurde — hat sich noch kaum in einer entsprechenden Differenzierung des Lehrkorpers
niedergeschlagen.

Tabelle 61: Erziehungswissenschaftliches Lehrpersonal nach ausgewdhiten Fachrich-

tungen im Wintersemester 1972/73 (an 28 Piddagogischen Hochschulen und 18 Uni-
versitdten)

L
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O o 5« ® < 3 =] T«
=23 £3 Bx ER 5& £3 E
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Universitdten 149 101 40 14 76 11 391
Péddagogische Hochschulen 232 233 20 4 1 71 561
Summe 381 334 60 18 77 82 952

a Diese Ficher werden des 6fteren durch Lehrpersonen aus dem Bereich der Allgemeinen Pid-
agogik vertreten.

b EinschlieBlich Lehrpersonal der Ausbildung von Gewerbe-, Berufsschul- und Diplomhan-
delslehrern.

5.5. Notmafinahmen zum Ausgleich des Lehrdefizits

Die oben angegebenen Ausbildungsdefizite miissen in der Praxis an vielen Hochschulen
durch eine Reihe von NotmaBnahmen ausgeglichen werden: z. B. durch kaum mehr
zu vertretende VeranstaltungsgroBen, durch iiber das Deputat hinausgehende Mehr-
belastung der Lehrenden (z. B. wegen notwendiger Seminarverdoppelungen bei groBer
studentischer Nachfrage), durch Ubertragung von Lehraufgaben an Tutoren und wis-
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senschaftliche Hilfskrifte oder durch Vergabe von Lehrauftragen. Angaben zu solchen
NotmaBnahmen finden sich von seiten vieler Hochschulen.

5.5.1. Lehrbeauftragte

Verallgemeinert man die angegebenen Lehrdefizite und projiziert sie auf die einzelnen
Padagogischen Hochschulen und Universitdten und unterstellt man ferner, daB das
fehlende Lehrangebot durch einzelne Lehrauftrige zu je zwei oder vier Stunden ab-
gedeckt wird, so wiirde das z. B. fiir eine Pédagogische Hochschule mit zehn haupt-
amtlichen Lehrpersonen (bei 20 % Defizit) die Anstellung von acht bzw. vier Lehr-
beauftragten bedeuten”. Fiir eine Universitdt mit zehn hauptamtlichen Lehrpersonen
wiirde sich nach der gleichen Rechnung (bei 53 % Defizit) sogar eine Anzahl von 16
bzw. acht Lehrbeauftragten ergeben. Auch wenn eine gewisse Anzahl von Lehrauf-
trdgen fiir besondere spezialisierende Angebote und zur Wahrung des Kontaktes zu
Praxiseinrichtungen wichtig ist, so erscheinen doch die sich auf diese Weise ergebenden
Relationen von hauptamtlich Lehrenden zu Lehrbeauftragten (Pidagogische Hoch-
schulen 1 : 0,8 oder 1 : 0,4; Universititen 1 : 1,6 oder 1 : 0,8) auf die Dauer einer koordi-
nierten und konsolidierten Ausbildung wie auch der Abstimmung und des Kontakts
unter den Lehrenden einerseits, zwischen den Lehrenden (hier den Lehrbeauftragten)
und Studierenden andererseits abtréglich. Sie gefihrden die notwendige Beratung und
Betreuung von Einzelarbeiten und beschrianken die Moglichkeiten, ausbildungsrele-
vante Forschungsprojekte wie geniigend intensive berufspraktische Ubungen durchzu-
fithrens,

Auch die Fachhochschulen verzeichnen zum Teil einen hohén Anteil von Lehrbeauf-
tragten’. (Die hauptamtlichen Lehrbeauftragten im Angestelltenverhiltnis mit vollem
‘Lehrdeputat wurden oben bei den Dozenten mitgezahlt. Sie sind hier nicht beriicksich-
tigt.) Wir gingen — wie die Fachhochschulen selbst’s — davon aus, daB innerhalb des
Gesamthochschulbereichs eine qualifizierte Ausbildung nur durch einen ausreichend

73 20 % Defizit bei 10 Lehrpersonen bedeuten zwei Stellen bzw. 16 Semesterwochenstunden,
die durch 8 zweistiindige oder 4 vierstiindige Lehrauftrige abgedeckt werden kdnnen.

74 DaB solche Relationen stellenweise bereits angetroffen oder gar iiberschritten werden, zeigen

folgende auf einer Auszdhlung der Angaben in den Vorlesungsverzeichnissen beruhende
Beispiele: PH AachHeN: 1:0,43; PHKIEL: 1 : 1,24; PHKOLN: 1:0,42; EWH Mainz: 1 : 0,66;
PH MUNCHEN: 1 : 0,64; PH MUNSTER: 1 : 0,48; PH REGENSBURG: 1 : 0,5; PH REUTLINGEN:
1:0,94; FUBERLIN: 1 : 1,2; U MiNCHEN: 1 : 0,66; U TUBINGEN: 1 : 1,2; U STUTTGART: 1 : 1,3
(dabei wurden nur Personen und nur Lehrbeauftragte mit erziehungswissenschaftlichem
Lehrauftrag gezahlt. Die jeweilige Stundenverpflichtung blieb unberiicksichtigt).
Mindestens ebenso bedenklich erscheint es, wenn wissenschaftliche Hilfskréfte und Tutoren
(aus hochschuldidaktischen Erfordernissen zur Strukturierung des Studiums und zur Bil-
dung lerneffektiver Kleingruppen eingesetzt) zur Abdeckung notwendiger Lehraufgaben
notbehelfsweise herangezogen werden oder zur Betreuung fiir sonst unversorgte Studenten
dienen miissen.

75 Die Auszéhiung der nebenberuflichen Lehrbeauftragten an den Fachhochschulen fiir So-
zialwesen, von denen Vorlesungsverzeicznisse vorlagen, erbrachte ein durchschnittliches
Verhiltnis von eingerichteten hauptamtlichen Stellen zu (nebenberuflichen) Lehrbeauftrag-
ten von 1 : 0,9 (vgl. dazu die Einzelwerte in Tabelle 52).

76 ,,Immerhin waren sich die HFS fiir Sozialarbeit und Sozialpddagogik bei der letzten Re-
form von 1959/60 ganz iiberwiegend darin einig, daB die Qualitdt der Ausbildung weit- —>
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groBen hauptamtlichen Lehrkorper gewihrleistet werden kann””. Die Hinweise einiger
Fachhochschulen lassen vermuten, daB der Mangel an Dozenten in allgemeinen Dis-
ziplinen der Erziehungswissenschaft die Ausbildungssituation besonders belastet
(»Mangel an Fachhochschullehrern fiir PAdagogik®, ,,noch keine hauptamtlichen Do-
zenten fiir Pddagogik/Sozialpadagogik), so daB auch hier nebenamtlich Lehrende
einspringen missen’®.

71
78

gehend von einem zahlenmiBig starken hauptamtlichen Lehrkdrper abhangig ist, der nur
aus Griinden des Praxisbezuges, der Vertretung besonderer Spezialgebiete und dhnlicher
Griinde durch nebenamtliche Dozenten anzureichern und zu ergénzen sei.” (PFAFFENBERGER
1973 a, S. 33) Entsprechend mu8 fiir die angehobenen Ausbildungsinstituionen des So-
zialwesens auch gelten, was GoLpsCcHMIDT 1974 (unter 3.4.4.) fiir die damit verbundene
Reform der ehemaligen Ingenieurschulen formuliert: ,Die Fachhochschulen werden so
gut sein wie jhr Lehrkorper. Thre Ausstattung mit den unerldBlichen materiellen Voraus-
setzungen hochschulgemiBer Arbeit und damit verbunden seine qualitative Anhebung auf
das dem Hochschulcharakter geméBe Niveau bilden den Kern der materiellen Ausfiillung
der begonnenen Reform. Wird dieses Ziel nicht erreicht, so wird die Reform zwar psycho-
logisch bestimmte Prestige-Anspriiche befriedigt, jedoch faktisch wenig mehr als Verwal-
tungsdnderungen und einen Schilderwechsel bewirkt haben.

Zum Problem der Lehrkorperstruktur vgl. WEBER, D. P. 1971, S. 14.

Wie das im Einzelfall aussehen kann, zeigt ein Zitat aus dem Vorlesungsverzeichnis der
Fachoberschule BRAUNSCHWEIG/WOLFENBUTTEL vom Wintersemester 1972/73 (fir die
Studienrichtung Sozialpddagogik) (S. 47):

»Im Studienplan der Sozialpidagogen vorgesehene Lehrveranstaltungen fiir welche noch
Dozenten gewonnen werden miissen (NN)

Grundlagenwissenschaften

Sonderpddagogik

Spezielle Probleme der Rehabilitation Behinderter

Verhaltensstérungen aus mehrdimensionaler Sicht

Recht

- Schulrecht/Versicherungswesen

Didaktik und Methodik
Einfithrung in sozialpidagogische Arbeitsbereiche
Projektanalyse
Modelle der Vorschulerziehung
Einfiihrung in die Methoden der Einzelhilfe und Gruppenarbeit
Spezielle Probleme im Bereich der Heimerziehung
Gruppenpédagogische Grundfragen im Bereich der auBerschulischen Kinder- und Jugend-
arbeit
Spezielle Probleme, Zielsetzungen und Methoden einer beschiitzenden Werkstatt
Hilfen fiir hirngeschidigte Kinder mit Orientierungsschwierigkeiten, Lernbehinderungen
und Sozialisationsstérungen
Probleme der Elternarbeit
Teamarbeit, ihre Moglichkeiten und Grenzen
Praxisanleitung und Praxisberatung
Fallanalysen zu den Schwerpunktbereichen:
Vorschulerziehung

Arbeit mit Behinderten

" AuBerschulische Kinder- u. Jugendarbeit

Arbeit mit Verhaltensgestirten
Gesprichsfiihrung I und 11
Pidagogische Medien
Film, Funk und Fernsehen
Lehrgang zum Erwerb eines Filmvorfiihrscheines
Umgang mit technischen Mittlern (Tonband, Videorecorder)
Theorie der pidagogischen Medien im Bereich der Sozialpiddagogik
Geselliges Spiel nach gruppenpidagogischem Aspekt*



5.5.2. Schwerpunktsetzung innerhalb der Studiengéinge und -abschliisse

Manche Hochschulen konnten trotz aller Anstrengungen nicht sdmtliche eingerichteten
Studienabschliisse gleichmiBig mit dem erforderlichen Lehrangebot versehen, sondern
mufBten sich schwerpunktmiBig entweder auf die pddagogische Ausbildung der kiinfti-
gen Gymnasiallehrer (so z. B. nach deren eigenen Angaben: TH Aacuen, TU Berwin,
U Bremen, U HamBure u. a.) oder auf die Ausbildung der Hauptfachstudenten (z. B.
U Frankrurt, U MiNcHEN, U Trier-KarsersLauTerN, U TiBINGEN, U W{RrRzBURG u. a.)
konzentrieren.

5.5.3. Studienplatzbeschrinkungen

Als ultima ratio blieb schlieBlich fiir einige Hochschulen nur der Weg einer Studien-
platzbeschrinkung. Dabei zeigen sich sowohl nach Institutionen wie nach Studien-
gidngen charakteristische Unterschiede. Nur 7 (= 15 %) Pddagogische Hochschulen
meldeten zum Wintersemester 1972/73 bestehende Aufnahmebeschriankungen: BREMEN
(wegen der bevorstehenden Integration in die Universitit), FLenssurc und Kier (ge-
nereller numerus clausus des Landes ScuiLeswic-HorsteIN), FrEiBURG, KARLSRUHE,
KasseL und Saarsrijcken. Diese Beschriankungen betreffen allein (oder auch) das Lehr-
amtsstudium. Dagegen verzeichneten neun (= 27 %) Universititen (FU BerLiN, BieLe-
FELD, BremEN, HamsurG, HemEeLBErG, Kikr, Konstanz, SaarsrUcken und TUBINGEN)
bereits erlassene und vier weitere (= 12%) (BonN, Frankrurt, MaNNHEIM, TRIER-
KaiserLaUTERN) geplante oder beantragte Studienplatzbeschrinkungen fiir erziehungs-
wissenschaftliche Studiengénge. Ganz iiberwiegend (mit der fiir FRankrurt zum Winter- -
semester 1973/74 erlassenen Aufnahmebeschrinkung insgesamt siebenmal) ist das
Diplom-Studium vom numerus clausus betroffen. Von den insgesamt 13 Diplomstu-
dienmoglichkeiten an Universititen (einschlieBlich Bremen und Hawmpurg) ist mehr
als die Halfte (= 54 %) durch Numerus-clausus-Regelungen begrenzt. Sicht man von
den Regelungen durch generellen Landes-Numerus-clausus (Hamsure und Scureswig-
HovsTEIN) ab, so handelt es sich dabei in drei Fillen (BerLin, FrRaNkFurT, TUBINGEN) um
Universitdten mit mehr als 600 Diplomstudenten. In zwei Fillen (BieLereLp und Bre-
MEN) mit damals weniger als 100 Diplomstudenten wurden die damaligen Aufnahme-
beschrankungen mit dem Modellcharakter der Hochschule begriindet.

Die bisher erlassenen Numerus-clausus-Regelungen betreffen damit eher das erzie-
hungswissenschaftliche Hauptfachstudium und weniger das allgemein noch unbe-

schrinkte Lehramtsstudium. Diese Tendenz kann sich unter Umstdnden noch weiter

verstarken. Zum Wintersemester 1973/74 wurden an allen hessischen Landesuniversi-
taten Aufnahmebeschrinkungen fiir alle erziehungswissenschaftlichen Hauptfachstu-
diengédnge eingefiihrt, ebenso an der Universitdt Mijncuen fiir das Fach Sozialpad-
agogik; in ManNHEIM und Trier-KAISERSLAUTERN wurden sie beantragt.

Von den Aufnahmebegrenzungen an den Fachhochschulen wurde oben (vgl. Kapitel
3.3.) bereits gesprochen.
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6. Exkurs: Auswertung einer Umfrage zur Lage des wissenschaft-
lichen Nachwuchses im Fach Erziechungswissenschaft

Die Heranbildung von qualifiziertem wissenschaftlichen Nachwuchs muf3 nach allem
bisher Dargelegten fiir die néchsten Jahre eine der Hauptaufgaben der Erziehungswis-
senschaft sein. Wie bereits gesagt (vgl. Abschnitte 4.1. und 5.4.), entsprechen die bis-
herigen Zahlen der jéhrlich abgeschlossenen Promotionen in keiner Weise dem Bedarf
an Nachwuchskriften. Um den Griinden fiir diese Situation nachzugehen, wurde unter
Doktoranden der Erziehungswissenschaft eine Umfrage durchgefiithrt. Ausgewéhlt
wurden drei Universitdten mit groBen erziehungswissenschaftlichen Instituten, drei
mit mittleren oder kleineren Instituten, eine Technische Hochschule und drei Pddago-
gische Hochschulen. Es wurden jeweils Lehrstuhlinhaber fiir Erziehungswissenschaft
angeschrieben mit der Bitte um Ubermittlung der Adressen ihrer Doktoranden”. Eine
reprisentativere Auswahl aus dem Kreis der Doktoranden war angesichts des Fehlens
von Informationen iiber diese Gruppe nicht moglich.

Der an die benannten Doktoranden ausgegebene Fragebogen enthielt 35 Fragen
nach deren Vorbildung, familidrer und wirtschaftlicher Situation sowie nach den ihre
Arbeit bestimmenden Studien- und Forschungsverhiltnissen. Von den 254 im Oktober
1973 verschickten Fragebdgen kamen 124 zuriick. Die Ergebnisse werden unter den
zwei Gesichtspunkten referiert, die fiir die Gewinnung von wissenschaftlichem Nach-
wuchs entscheidend zu sein scheinen:

(1) die pers6nlichen, familidren und wirtschaftlichen Gegebenheiten bei den Doktoran-
den;

(2) die Bedingungen in Lehre und Forschung der Hochschule, an der die Promotion
angestrebt wird. ~

Geschlecht: Unter den Befragtens® sind 23 (18,5 % bei N = 124) weiblichen Ge-
schlechts. Zum Vergleich: Nach der GroBen Hochschulstatistik waren im Winterse-
mester 1971/72 unter den Hauptfachstudenten der Pédagogik an den Universititen
48 % und unter den Studenten der Padagogischen Hochschulen 62 % Frauen.

Alter: Das Alter liegt zwischen 23 und 51 Jahren bei einem Durchschnittsalter von
31 bis 32 Jahren. 63 % sind 30 Jahre und élter, 22 % sind ilter als 35 Jahre (vgl. Tabelle
62).

Familie: 85 Befragte (68,5 %) sind verheiratet. 55 (65 % der Verheirateten) haben
im Durchschnitt 2 Kinder.

79 Insgesamt gingen Adressen ein von: TH AAcHEN 27, PH BIELEFELD 33, PH BonNN 7, U GOT-
TINGEN 10, U KO6LN 13, U MARBURG 43, U MUNCHEN 20, PH MUNSTER 42, U SAARBRUCKEN
4, U TUBINGEN 55. Nur von der Pddagogischen Hochschule Westfalen-Lippe (BIELEFELD und
MUNSTER) war eine vollstidndige Liste der Doktoranden zu bekommen.

80 Im folgenden wird unter ,,Befragten“ immer die Gruppe derjenigen verstanden, die zur
jeweiligen Frage Angaben gemacht haben.
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Tabelle 62: Alter der Doktoranden im Fach Erziehungswissenschaft (N = 119; ohne
Angaben: 5)

Alter in Jahren Summe

bis 24  25—29 30—34 35-—40 iiber 40

Zahl der Doktoranden absolut 7 37 49 17 9 119
in % 5,9 31,1 41,2 14,3 7,5 100

Wohnsitz: Am Hochschulort oder im ndheren Einzugsbereich der Hochschule bis
zu einer Entfernung von 15 km wohnen 50 Doktoranden (43 % bei 117 Angaben);
bis 50 km entfernt wohnen 29 (25 %), bis 100 km 21 (18 %) und noch weiter entfernt
17 (14,5 %). Von den 38, die weiter als 50 km entfernt wohnen, haben nur 18 einen
zweiten Wohnsitz am Hochschulort. Jeder 6. Doktorand muB groBere Entfernungen
zuriicklegen, wenn er am Lehr- und Forschungsbetrieb ,,seiner Hochschule teilnehmen
will.

Hochschulreife: Die Hochschulreife wurde iiberwiegend (86 %) im Alter zwischen
18 und 22 Jahren erworben. 14 % waren 23 Jahre und alter (vgl. Tabelle 63). Das Jahr
des Erwerbs der Hochschulreife liegt bei 20 % der Befragten 15 Jahre und ldnger zu-
riick, bei 51 % lidnger als 10 Jahre, im Durchschnitt 11 Jahre. Nur bei jedem 7. Dok-
toranden liegt das Abitur sechs Jahre oder weniger zuriick (vgl. Tabelle 64).

Studium: 16 Befragte gaben nur einen Abschluf3 an. 71 Befragte (57,3 %) haticn
nach dem ersten AbschluB ein Zweitstudium begonnen, davon 32 (25,8 %) mit Ab-

‘Tabelle 63: Alter der Doktoranden im Fach Erziehungswissenschaft beim Erwerb
der Hochschulreife (N = 121; ohne Angaben: 3)

Alter in Jahren Summe
18 19 20 21 22 23 und
dlter
Zahl der Doktoranden absolut 10 42 30 13 9 17 121
in % 8,3 34,7 24,8 10,7 7,4 14,0~ 100

Tabelle 64: Zeitdauer vom Erwerb der Hochschulreife bis zum Wintersemester 1973/
74 bei den Doktoranden im Fach Erziehungswissenschaft (N = 121; ohne Angaben: 3)

Zeitdauer in Jahren Summe

4—6 7—9 10—14 15 und lidnger

Zahl der Doktoranden absolut 18 41 37 25 121
in % 14,9 33,9 30,6 20,7 100
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schluB. 27‘Befragte (21,8 %) hatten ein Drittstudium angefangen, zwei hatten es bereits
abgeschlossen und mit einem Viertstudium begonnen. Nur drei Befragte waren bisher
ohne HochschulabschluB.

Tabelle 65: Erste Hauptficher der bisherigen Studien® der Doktoranden im Fach
Erziehungswissenschaft (N = 124)

im Erst- im Zweit- im Dritt- im Viert- zu
studium studium studium studium sammen
Anzahl Anzahl Anzahl Anzahl Zahl %
der in % der in % der in % der in %
Dokto- Dokto- Dokto- Dokto-
randen randen randen randen
Erziehungs-
wissenschaft 2 1,6 92 74,2 15 12,1 2 1,6 111 89,5
Lehramt an:
Grund- und Haupt-
schulen 65 7 72
berufsbildenden
Schulen 4 2 6
Sonderschulen 4 4
Realschulen 1 1 1 3
52,4 58,1
Germanistik 12 12
Anglistik 4 2 1 7
Philosophie 4 4
Romanistik 2 2
Kunstgeschichte 1 1 2
Geschichte 1 1
18,5 22,6
Theologie 13 10,5 13 10,5
Psychologie 2 ) 2 4
Soziologie 1 1 2
Politik 1 1 2
Pidagogische Psycho-
logie 1 1
Wirtschaftswissen-
schaften 1 , 1
4,0 ’ 8,1
Mathematisch-natur-
wissenschaftliche
Fécher 6 4.8 6 4,8
Sonstige Ficher 4 1 5

Summe 123 114 19 2 258

a EinschlieBlich solcher Studien, die mindestens fiinf Semester lang studiert wurden.
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Studienficher (1. Hauptfach): Gezahlt wurden bei den 124 Befragten insgesamt
258 abgeschlossene oder mindestens bis zum fiinften Semester durchgefiihrte Studien
einschlieBlich der laufenden (vgl. Tabelle 65). Im Erststudium fiihrt die Ausbildung
zum Grund- und Hauptschullehrer mit 52,4 %, gefolgt von Fichern der Philosophi-
schen Fakultdt (18,5 %), der Theologie (10,5 %), Fachern der Mathematisch-Natur-
wissenschaftlichen Fakultdt (4,8 %) und der Wirtschafts- und Sozialwissenschaften
4 %). Erziehungswissenschaft als Hauptfach im ersten Studium wurde nur zweimal
genannt. Im Zweitstudium hingegen studierten 92 (74,2 %) Erziehungswissenschaft,
im Dritt- und Viertstudium 17 (13,7 %).

Sowohl aus der Zusammenstellung der letzten Abschliisse (Tabelle 66) wie aus der
Liste der Studienficher geht hervor, daf§ die Lehrer ganz liberwiegend das Rekrutie-
rungsgebiet fiir Doktoranden darstellen, mit grofem Abstand gefolgt von Theologen
und Sozialwissenschaftlern. Die erziehungswissenschaftlichen Hauptfachstudiengidnge
als direkte Wege zur Promotion sind kaum vertreten.

Tabelle 66: Liste der jeweils letzten Hochschulabschliisse der Doktoranden im Fach
Erziehungswissenschaft (N = 124)

Anzahl in %

Grund- und Haupt-

schullehrer 40 32,3
Gymnasiallehrer 29 23,4
Berufsschullehrer 7 5,7
Sonderschullehrer 4 3,2
Realschullehrer 3 2.4
Diplompédagoge 18 14,5
Theologe 9 7,3
Magisterpriifung 4 3,2
Diplompsychologe 2 1,6
Diplomsoziologe 1 0,8
Diplomingenieur 2 1,6
Diplommathematiker 1 0,8
Diplomkaufmann 1 0,8
bisher ohne

Abschlul 3 2,4
Summe 124 100

Fécher der Promotion: In Tabelle 67 sind die Haupt- und Nebenféicher der 121 Be-
fragten zusammengestellt, dic zu dieser Frage Angaben gemacht haben. Erziehungs-
wissenschaft ist bei allen vertreten, iiberwiegend als erstes Hauptfach; 10 Befragte wol--
len Erziehungswissenschaft in eine Nebenfachpriifung einbringen. Es folgen Psycholo-
gie und Soziologie, hauptséchlich im Nebenfach. Weitere hidufige Nebenficher sind:
Germanistik, Politikwissenschaft, Philosophie, Geschichte und Theologie/Religions-
padagogik.

Status und Studiensemester: Auf die Frage nach dem Status an der Hochschule ga-
ben 68 Doktoranden (54,8 %) an, ordentliche Studierende zu sein, 22 davon gleich-

110



Tabelle 67: Haupt- und Nebenficher der Promotion® bei den Doktoranden im Fach
Erziehungswissenschaft (N = 121; ohne Angaben: 3)

Hauptfach Nebenfach Gesamt
Zahl Zahl Zahl
der in % der in % der in %
Dokto- Dokto- Dokto-
randen randen randen
Erziehungswissenschaft 111 91,7 10 8,3 121 100,0
Psychologie 10 8,3 35 28,9 45 37,2
Soziologie 5 4,1 30 24.8 35 28,9
Germanistik 7 5,8 18 14,9 25 20,7
Politikwissenschaft 4 3,3 13 10,7 17 14,1
Philosophie 3 2,5 14 11,6 17 14,1
Geschichte 4 3,3 10 8,3 14 11,6
Theologie/Religionswissenschaft 2 1,7 12 9,9 14 11,6
Padagogische Psychologie 5 4,1 5 4,1

a Als weitere Hauptfdcher wurden genannt: Musik 4, Mathematik 1, Leibeserziehung 1, Pu-
blizistik 1, Wirtschaftswissenschaft 1, empirische Kulturwissenschaft 1, Arbeitswissenschaft 1,
Kunststofftechnik 1, technisches Werken 1; als weitere Nebenfdcher wurden genannt: Kunst-
erziehung 4, Psychopathologie 4, Geographie 4, Mathematik 3, Romanistik 2, Biologie 2,
Wirtschaftswissenschaft 2, ferner je einmal: Betriebswirtschaftslehre, Physik, Chemie, Zoo-
logie, Textilgestaltung, Jura, Sozialpsychiatrie, Sozialpsychologie, Anthropologie, Volks-
kunde, Orthopédie.

zeitig eingetragene Doktoranden. 44 Befragte (35,5 %) waren nur als Doktoranden
eingetragen, 3 Befragte als Gasthorer.

Die Frage nach der Fachsemesterzahl im ersten Hauptfach der Promotion brachte
folgendes Ergebnis: 80 % gaben das 9. oder ein hoheres Semester an. Der Durchschnitt
liegt etwas iiber 11 Semester. 41 % haben die durchschnittliche Verweildauer an Hoch-
schulen (6 Jahre) iiberschritten (vgl. Tabelle 68).

Berufstitigkeit: Auf die Frage nach der zeitlichen Inanspruchnahme durch Berufs-
tdtigkeit ergab sich folgendes Bild: 58,2 % der Doktoranden arbeiteten ganztags, 7,4 %
halbtags, 13,1 % stundenweise, 21,3 % gar nicht. Von den 80 ganz- oder halbtags T4-
tigen sind 25 Lehrer an Schulen; 31 sind Lehrer, Assistenten, Dozenten usw. an Hoch-

Tabelle 68: Anzahl der studierten Fachsemester im Ersten Hauptfach bei der
Promotion bei den Doktoranden im Fach Erziehungswissenschaft (nach dem Stand
vom Wintersemester 1973/74) (N = 90; ohne Angaben: 34)

Anzahl der Fachsemester Summe

1—4 5—8 9—12 13 und mehr

Anzahl! der Doktoranden absolut 3 15- 35 37 90
in % : 3,3 16,7 38,9 41,1 100

111



schulen oder Fachhochschulen; 18 sind in einem Projekt tétig und 5 sind wissenschaft-
liche Hilfskrafte. ‘

Unter den Berufstitigen sind nur sechs, die ihre berufliche Tétigkeit mit der Arbeit
an der Dissertation sinnvoll verbinden konnen (vgl. unten). 76 von 80 empfinden die
Berufstitigkeit bzw. das Finanzierungsproblem als Belastung, unabhéngig davon, ob
sie in der Lehre oder der Forschung tétig sind.

Weitere Finanzierungsquellen: Die Tabellen 69 und 70 geben eine Ubersicht iiber
die Zusammensetzung und die iiberwiegende Quelle der Einkommen: in 133 Fillen
(= 70 % von 190 auch doppelten Nennungen) die Arbeit des Doktoranden oder seines
Ehepartners, in 27 Fillen (14,2 %) die gesetzliche Graduiertenforderung und achtmal
(4,2 %) ein anderes Stipendium des Doktoranden oder des Ehepartners.

Tabelle 69: Quellen der Finanzierung des Lebensunterhalts bei den Doktoranden im
Fach Erziehungswissenschaft im Wintersemester 1973/74 (Mehrfachnennungen)

Doktorand Ehepartner Gesamt

Nennungen Nennungen Nennungen in %
Arbeit 83 50 133 70,0
Graduiertenforderung 27 27 14,2
andere Stipendien 7 1 8 4,2
ZuschuB der Eltern 5 5 2,6
BAF6G 2 3 5 2,6
Darlehen 1 1 2 1,1
Sonstiges 9 1 10 53
Summe 190 100

Um diese Angaben interpretieren zu kénnen, wurde die iiberwiegende oder einzige
Quelle der Finanzierung in Tabelle 70 ausgewiesen. Hier zeigt sich, daB iiber die Hilfte
der Haushalte von der Arbeit des Doktoranden leben, knapp jeder sechste von der Ar-
beit des Ehepartners. Uberwiegend von der Graduiertenforderung, einem anderen
Stipendium, von Zuschiissen der Eltern oder aus sonstigen Quellen leben nur 31 (25,8 %)
Haushalte®!,

Die Graduiertenférderung: Die Empfinger von Forderung nach dem Graduierten-
forderungsgesetz (GradFoG) wurden nach Familienstand und Hochschulart ausgezihit
(Tabelle 71).

81 Der hohe Anteil von Stipendiaten nach dem GradFoG ist nicht reprisentativ. In TUBINGEN
hatten z. B. Ende 1973 nur drei von 55 Doktoranden des Instituts fiir Erziehungswissen-
schaft ein solches Stipendium.
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Tabelle 70: Uberwiegende Quelle der Finanzierung des Lebensunterhalts bei den
Doktoranden im Fach Erziehungswissenschaft im Wintersemester 1973/74 (N = 120;
ohne Angaben: 4) ‘

Anzahl der Doktoranden

absolut in %
Arbeit des Doktoranden 67 55,8
Graduiertenférderung 22 18,3
Arbeit des Ehegatten 19 15,8
andere Stipendien 6 5,0
Sonstiges 2 1,7
ZuschuB der Eltern 1 0,8
nicht entscheidbar 3 2,5
Summe ' 120 100

Tabelle 71: Verteilung der Stipendiaten nach dem Graduiertenforderungsgesetz unter
den Doktoranden im Fach Erziehungswissenschaft nach der Hohe des Forderungs-
betrages, Familienstand und Hochschulen (N = 27)

Anzahl der Stipendiaten

Forderungsbetrag Padagogische Hochschule Universitét
in DM
ledig- verheiratet ledig verheiratet
301— 400 1
601— 700 1 2
701— 800 10 3
801— 900 1
901—1 000 6
1001—1 100 2 1
Summe 11 11 3 2
22 5

Dreierlei fillt dabei auf:

-(1.) 22 (81,5%) von 27 Stipendien sind an der Pddagogischen Hochschule ver-
geben worden; von den Verheirateten sind 11 von 13 Geforderten an der Pédagogi-
schen Hochschule. Es ist zu fragen, ob dies Zufall ist, ob es Anlaufschwierigkeiten in
der Universitdt signalisiert, oder aber Unterschiede in Forderungsaufkommen und
-praxis. (2.) Nur 10 (37 %) Forderungsbetrdge liegen iliber dem Grundbetrag von
DM 800,—, enthalten also Zuschlige fiir Ehepartner und Kinder. Es ist zu fragen,

" ob fiir Doktoranden mit Familie weniger Antrige gestellt oder seltener zugelassen wer-
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den. Dabei ist zu beriicksichtigen, daB laut Gesetz die Antragsteller immatrikuliert sein
miissen; durch das Antragsverfahren und die geringe Hohe des Forderungsbetrags
diirfte z. B. fiir beamtete Lehrer mit Familie die Graduiertenférderung wenig attraktiv
sein. (3.) Die Gruppe der geforderten Ledigen an der Pddagogischen Hochschule ist
fast viermal groBer als an der Universitit. Es ist zu fragen, ob und — wenn ja — warum
Studenten der Piddagogischen Hochschule eher auf einem relativ kurzen Studienweg
und vor der Familiengriindung zur Graduierung gelangen als Studenten an Universi-
tdten. Die 14 Ledigen konnen ihren Haushalt iiberwiegend bzw. ganz aus der Forderung
nach GradFoG finanzieren. Es sind also in den 22 in Tabelle 69 als iiberwiegend aus
Mitteln nach GradFo6G finanziert ausgewiesenen Haushalten acht Familien enthalten.
Es bleiben fiinf von 13 Familien, die den Haushalt nicht einmal iiberwiegend aus der
Forderung finanzieren (kbnnen).

Auf die Frage: Woraus erwuchs das Thema der Dissertation? wurden von 120 Be-
fragten 182 Angaben gemacht (vgl. Tabelle 72). 25 Befragte (20,8 %) gaben an, die
Arbeit sei ,, Teil eines Forschungsprojekts®. Bei nahezu der Hilfte der Befragten erwuchs
das Thema aus der Kooperation in einer Arbeits- bzw. Forschungsgruppe. Bei jedem
vierten Befragten hat der Vorschlag des betreuenden Hochschullehrers den Ausschlag

fitr die Ubernahme des Themas gegeben.

Tabelle 72: ,, Woraus erwuchs das Thema der Dissertation?“ (N = 120; ohne An-
gaben = 4) '

Anzahl der in % der in % von

Nennungen Nennungen N =120
eigene Studien 80 44,0 66,7
Vorschlag des Hochschullehrers 29 15,9 24,2
Forschungsprojekt 24 13,2 20,0
Arbeitsgruppe 21 11,5 17,5
Schwerpunkt des Instituts 12 6,6 16,0
Sonstiges 16 8,8 13,3
Summe . 181 100,0 —

Stand und Dauer der Arbeit: Beginn und Stand der Arbeit sowie das voraussichtliche
Datum der Fertigstellung wurden erfragt. Die Angaben sind in den Tabellen 73 bis 75
zusammengestellt.

Der durchschnittliche bisherige Bearbeitungszeitraum betrug 2,3 Jahre, die ge-
schitzte Zeit bis zur Fertigstellung durchschnittlich 1,9 Jahre, was eine durchschnitt-
liche Gesamtzeit von 4,2 Jahren ergibt. (Aus Tabelle 75 148t sich eine durchschnitt-
liche Gesamtzeit von 4,0 Jahren errechnen.)

Bei denjenigen Befragten, die erst im Erhebungsjahr mit der Arbeit angefangen hat-
ten, fiel auf, daB die meisten ihre Arbeit in zwei bis drei Jahren abzuschlieBen gedenken.
Es wiire zu iiberpriifen, ob hier eine Fehleinschitzung oder ein echter Trend zur Ver-

114



-Tabelle 73: Bisheriger Bearbeitungszeitraum der laufenden Dissertationen der Dokto-
~ randen im Fach Erziehungswissenschaft (N = 118; ohne Angaben = 6)

Beginn im Jahr / Laufzeit in Jahren Summe
1973/ 1972/ 1971/ 1970/ 1969/ 1968/ 1967/ 1966/ 1964/
0,5 1,5 2,5 3,5 45 5,5 6,5 7.5 9,5

Anzahl der Dokto-
randen absolut 27 32 21 23 8 3 2 1 1 118
in % 229 27,1 17,8 19,5 6,8 2,5 1,7 0,8 0,8

Tabelle 74: Geschiitzte Zeit bis zur Fertigstellung der Dissertationen der Doktoranden
im Fach Erziehungswissenschaft (N = 117; ohne Angabe = 7)

Geschitzte Zeit bis zur Fertigstellung

in Jahren Summe
1 2 3 4 5
Anzahl der Doktoranden absolut 37 55 16 2 1 1112
in % 33,3 496 14,4 1,8 0,9 100

a Sechs der befragten Doktoranden gaben an, ihre Dissertation bereits fertiggestellt zu haben.

Tabelle 75: Gesamter Bearbeitungszeitraum laufender Dissertationena der Dokto-
randen im Fach Erziehungswissenschaft (N = 118; ohne Angaben = 6)

Gesamter Bearbeitungszeitraum in Jahren Summe

1 2 3 4 5 6 7 8 10

Anzahl der Dokto- .
‘randen absolut 1 4 46 36 18 5 4 2 2 118
in % 0,8 34 390 305 153 4.2 3,4 1,7 1,7 100

a EinschlieBlich sechs bereits abgeschlossener Promotionen.

kiirzung der Promotionsdauer vorliegt und wie diese Gruppe sich nach Alter, Familien-
und Finanzsituation zusammensetzt.

Sachmittelbedarf und seine Deckung: Die Hilfte der Befragten (61) meldete einen
Sachmittelbedarf iiber den normalen Aufwand an Schreibmaterial, Literatur und
Druckkosten hinaus (vgl. Tabelle 76). Darunter sind 15 Betrdge iiber DM 5000,—.
- Auf die Frage nach Quellen zur Finanzierung von Sachmitteln gaben 44 Doktoranden
Eigenmittel oder Mittel des Ehepartners und 39 Fremdmittel an (Doppelnennungen
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enthalten). Tabelle 76 zeigt die Hohe der Eigenleistungen. Selbst in der Gruppe iiber
DM 5000,— wird zum Teil noch eigenfinanziert. Die Fremdmittel sind also meist nicht
ausreichend. Volle Deckung von Sachkosten tiber DM 5000,— aus Fremdmitteln
konnten lediglich solche Doktoranden angeben, die mit ihrer Arbeit voll in ein For-
schungsprojekt integriert sind.

Tabelle 76: Sachmittelbedarf und Einsatz von Eigenmitteln zur Erarbeitung der Dis-

sertation der Doktoranden im Fach Erziehungswissenschaft (N = 95; ohne Angabe
= 29)

Anzahl der Doktoranden

mit Sachmittel- davon Deckung

bedarf aus Eigenmitteln
ohne Bedarf 34 —
bis DM 500 9 9
bis DM 1000 5 4
bis DM 2500 : 12 9
bis DM 5000 10 8
iiber DM 5000 15 3
unbestimmte Hohe 10 11
Summe 95 44

Wichentliche Arbeitszeit: Auf die Frage nach der fiir die Arbeit an der Dissertation
wochentlich zur Verfiigung stehenden Zeit (vgl. Tabelle 77) ergab sich, daB ein Drittel
der Befragten unter 10, 19 sogar unter 5 Wochenstunden bleiben. Ein Drittel kann
etwa halbtags (16— 30 Wochenstunden) an der Dissertation arbeiten. Eine volle Ar-
beitszeit erreicht anndhernd oder ganz nur jeder sechste. Der Gesamtdurchschnitt
liegt bei knapp 20 Wochenstunden. Geht man davon aus, dal hohe Arbeitszeiten nur
von denen erreicht werden, die durch Stipendien freigestellt sind oder durch Anstellung
in einem Projekt Berufstétigkeit und wissenschaftliche Arbeit verbinden kénnen, so
kann der hohe Durchschnitt nicht als typisch gelten. Bei den 73 Befragten, die bis

Tabelle 77: Wochentliche Arbeitszeit an der Dissertation bei den Doktoranden im
Fach Erziehungswissenschaft (N = 112; ohne Angabe = 12)

durchschnittliche wochentliche Arbeitszeit in Stunden Summe

unter  6-10 11-15 16-20 21-25 26-30 31-35 36-40 iiber

5 40
Anzahl der Dokto- .
randen absolut 19 18 14 19 3 15 6 10 8 112
" in % 17,0 16,1 12,5 170 2,7 134 54 8,9 7,2 100

116



25 Wochenstunden an der Dissertation arbeiten konnen, liegt der Durchschnitt bei
nur 11 Wochenstunden.

Besuch von Lehrveranstaltungen: Wie Tabelle 78 zeigt, besuchen rund drei von
vier Befragten Lehrveranstaltungen, im Durchschnitt 4,7 Semesterwochenstunden.
Jeder sechste studiert mehr als 6 Semesterwochenstunden. Lehrveranstaltungen des
betreuenden Hochschullehrers besuchen stark die Hilfte der Befragten, im Durch-
schnitt 2,2 Semesterwochenstunden.

Tabelle 78: Besuch von Lehrveranstaltungen durch die Doktoranden im Fach Erzie-
hungswissenschaft im Wintersemester 1973/74

Semesterwochenstunden insgesamt davon in Veranstaltungen des
(N = i22: ohne Angaben = 2) betreuenden Hochschullehrers
(N = 119; ohne Angaben: 5)

keine 1—2 3—4 5—6 7—8 9und| keine 1—2 3—4 5—6

mehr

Anzahl der Dokto-
randen absolut 33 17 31 21 13 7 54 46 15 4
in % 27,1 13,9 254 17,2 10,7 57| 454 387 126 3,4

Die Gelegenheit, die Arbeit in einem Doktorandenkolloguium zu diskutieren, haben
86 (=71,7%); allerdings wird der Wert eines solchen Kolloquiums bisweilen in
Frage gestellts:.

Am Schluf} des Fragebogens wurde gefragt, durch welche Umsténde und Belastungen
die Arbeit an der Dissertation erschwert oder erleichtert wird und auf welchen Sekto-
ren Verbesserungen notwendig wiren. Bei den Belastungen bzw. Verbesserungswiin-
schen bezogen sich 53 % der Angaben auf Probleme, die sich aus Berufstétigkeit und
familidrer Situation ergeben, vor allem Probleme der Finanzierung. Weitere 41 % be-
trafen ungeniigende Kommunikation oder Betreuung sowie Méngel am Arbeitsplatz
und fehlende Hilfsmittel. Lobend erwihnte jeder Vierte seine finanzielle Sicherheit
als Stipendiat oder wissenschaftlicher Angestellter, fast jeder Dritte gute Kontakte oder
gute Betreuung. Jeder Zehnte zeigte sich mit seinen Arbeitsplatzbedingungen zufrie-
den.

Hinzu kommen neun Befragte (= 7,3% von N = 124), die sich uneingeschrink:
positiv iiber ihre Lebens- und Arbeitsbedingungen duBerten. Unter ihnen sind drei
Stipendiaten, vier wissenschaftliche Projektangestelite und zwei Hochschulassistenten.

82 Die offenen Angaben der Befragten lassen unter anderem auch Griinde fiir eine als unzu-
reichend empfundene Betreuung vermuten. Auf Seiten der Hochschullehrer: Uberlastung
in Lehre und Forschung, auBeruniversitire Verpflichtungen, fehlende Kompetenz auf dem
Spezialgebiet des Doktoranden; auf Seiten der Doktoranden: ungeniigende Arbeitsfort-
schritte, zu wenig Initiative, zu groBe Distanz; zwischen beiden: wenig regelméBige Kom-
munikation, wissenschaftliche Differenzen.
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Zusammenfassung

Im Uberblick lassen sich zwei Gruppen von erziehungswissenschaftlichen Doktoran-
den unterscheiden. Eine Gruppe (etwa 25 %) ist durch Stipendium oder forschungs-
nahe Berufstitigkeit finanziell abgesichert und hat gute bis sehr gute Arbeitsbedingun-
gen. Der Doktorand der anderen, groBeren Gruppe ist — typisierend beschrieben — be-
rufstitig, iiber 30 Jahre alt und hat Familie. Er wohnt nicht am Hochschulort, kommt
wenig zum wissenschaftlichen Arbeiten, besucht keine oder wenige Lehrveranstaltun-
gen und leidet hdufig an fehlender wissenschaftlicher Kommunikation. Er fiihlt sich
vom Hochschullehrer minimal betreut und hat wenig Hilfsmittel zur Verfiigung. Die
Mehrfachbelastung durch Beruf, Familie, Studium und Dissertation fiihrt zu Bearbei-
tungszeiten der Dissertation von vier und mehr Jahren.
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7. Einzélprobleme in der erziehungswissenschaftlichen
Ausbildung

7.1. Praktikumsregelungen

Konstitutiv fiir die Ausbildung im Fach Erziehungswissenschaft ist die Anleitung zum
praktischen Handeln in den verschiedenen erziehungswissenschaftlich relevanten Be-
reichen. Die wissenschaftsimmanente Differenzierung, ausgerichtet an einzelnen Hand-
lungsfeldern, zielt ebenfalls auf eine Handlungsorientierung in padagogischen Berufs-
situationen als primire Funktion erziehungswissenschaftlicher Ausbildung. In diese
Orientierung fiigt sich der erziehungswissenschaftliche Diplomstudiengang ein, dessen
Rahmenpriifungsordnung die Berufsbezogenheit des Studiums als einen der drei wich-
tigsten leitenden Gesichtspunkte voraussetzt, ebenso die Konzeption der Fachhoch-
schulausbildung im Bereich Sozialwesen.

Dies impliziert aber fiir die Ausbildungsstitten die Aufgabe, berufsfeldspezifische
Handlungsqualifikationen zu vermitteln, die nach ihrer Zielintention und Zielange-
messenheit sowie in ihrer Relevanz fiir konkrete Situationen begriindet werden kénnen.
Ob dieses allgemein anerkannte erziehungswissenschaftliche Ausbildungsziel (Wissen-
scHAFTSRAT 1970, Bd. 2, S. 215ff)) inhaltlich erfiillt wird, kann hier nicht diskutiert
werden. Erortert werden soll nur das zeitliche Ausmaf praktischer Berufsfelderfahrung
im Rahmen der Hochschulausbildung, deren institutionelle Einbindung in die Ausbil-
dung sowie deren rechtliche und organisatorische Voraussetzungen, deren wissen-
schaftliche Betreuung, Begleitung und Nacharbeitung durch die Hochschulen.

Ungeachtet der Frage, ob Praktika iiberhaupt die optimale Form von Praxisvermitt-
lung darstellen kdnnen, dienen sie in unserem Zusammenhang exemplarisch als Hin-
weis darauf, wie weit innerhalb der erziehungswissenschaftlichen Ausbildungsaufgaben
der Hochschulen versucht wird, den oben formulierten Anspruch einer praxisorientier-
ten, handlungsrelevanten Ausbildung organisatorisch einzulGsen.

Da in diesem Zusammenhang verschieden gegliederte Ausbildungsgiinge nebenein-
ander behandelt werden, mufl darauf hingewiesen werden, daB8 deren Praxisanteile
und Regelungen nicht durchgingig vergleichbar sind. Einphasige bzw. integrierte
Studiengiinge stehen neben zweiphasigen Ausbildungsgiéingen, deren zweite Phase
schwerpunktmiBig als praxisorientierte Vermittlung von Handlungsqualifikationen
nach einem abgeschlossenen Hochschulstudium verstanden wird.

Durch die Beschrinkung auf wenige quantitative und institutionell-organisatorische
Angaben gehen in die Bestandsaufnahme Unschérfen ein, die in Kauf genommen wer-
den miissen. Zu ihnen zdhlen besonders die hier vernachléssigten Ausbildungsveran-
staltungen, die durch simulierte oder antizipierte Handlungsbedingungen und -techni-
ken gekennzeichnet sind (z. B.: Kasuistik, schulpraktische und fachdidaktische Ubun-
gen, Einfilhrung in Unterrichtsmethodik, Training des Lehrverhaltens, Einfiihrung in
padagogische Interventionstechniken). AuBer Betracht bleiben auch spezifische For-
men, Modelle und Reformversuche einer langerfristig angelegten strukturellen Ver-
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kniipfung von Theorie und Praxis, wie sie sich aus der laufenden Bildungsreformdiskus-
sion ergeben haben (z. B. Projektstudium).

7.1.1. Lehramt an Grund- und Hauptschulen

Im Rahmen der Volksschullehrerbildung riickte die Aufgabenstellung einer schulprak-
tischen Ausbildung der Lehrer bereits in den zwanziger Jahren an den Lehrerakade-
mien in den Mittelpunkt der Diskussionen. ,,Die schulpraktische Zuriistung der Stu-
dierenden wurde in erheblichem MaBe ein Teil ihres theoretischen Studiums® (Krrrec
1957, S. 150). Mit der Uberfithrung der Lehrerseminare in wissenschaftliche Akade-
mien sahen sich die Institute vor die qualitativ neue Aufgabe gestellt, anstatt der bis-
herigen handwerklich-praktischen Ausbildung eine theoretisch fundierte berufsprak-
tische Vorbildung zu leisten (ebd., S. 151).

Auf diesem Hintergrund ist es kaum verwunderlich, daB sich die Regelung der Prak-
tika fiir den Studiengang der Grund- und Hauptschullehrer relativ einheitlich darstellt.
Meist schreiben Lindergesetze ,Standardpraktika“ vor (z. B. Bayern, NORDRHEIN-
WESTFALEN), zu denen einzelne Hochschulen noch zusiitzlich Praktika verlangenss.
Es hat sich auf breiter Basis ein Kanon von drei Praktika fiir diesen Studiengang heraus-
gebildet: (1) ein das gesamte Studium oder einen Teil desselben durchlaufendes wo-
chentliches Tages- oder Halbtagespraktikum, (2) ein (durchschnittlich vierwdchiges)
Blockpraktikum in der Schule und (3) ein weiteres Schul- oder Wahlpraktikum.

Soweit diese Praktika im schulischen Bereich abzuleisten sind, werden sie fast aus-
schlieBlich bei ausgewihlten Ausbildungslehrern durchgefiihrt. Die wissenschaftliche
Vorbereitung, Begleitung und/oder Nacharbeit leisten neben dem Leiter der schul-
bzw. fachpraktischen Ausbildung in einzelnen Féllen Tutoren. Meist jedoch ist in diese
Arbeit die Mehrzahl der Dozenten einbezogen. -— So kann festgestellt werden, da
eine Reihe von Praktika zumindest konzeptionell als konstitutiver Bestandteil in die
erziehungswissenschaftliche Ausbildung integriert ist.

7.1.2. Lehramt an Realschulen

Demgegeniiber lassen die Angaben zur Praktikumsregelung fiir das Studium zum Lehr-
amt an Realschulen erkennen, daB (1) weder auf Bundesebene noch innerhalb der
einzelnen Linder einheitliche Bestimmungen anzutreffen sind, also von einer allge-
mein konsolidierten Sicherung berufspraktischer Erfahrung und ihrer erziehungswis-
senschaftlichen Aufarbeitung innerhalb der Hochschulausbildung kaum gesprochen
werden kann, (2) nur in Bremen und Hamsurc entsprechend der gemeinsamen Prii-
fungsordnung (Lehramt an Volks- und Realschulen) eine mit dem Lehramt fiir Grund-
und Hauptschulen iibereinstimmende Regelung besteht, (3) mehrere Fragebogen-
angaben einen regellosen Zustand dokumentieren und (4) im ganzen die einzelnen be-

83 Beispielsweise ist dies in NORDRHEIN-WESTFALEN der Fall, wo die Ausbildungs- und Prii-
fungsordnung nur zwei Praktika vorsieht.
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stehénden Regelungen kaum vergleichbar (z. B. nur Tagespraktika oder nur ein Block-
praktikum) und gegeniiber den Regelungen fiir das Lehramt an Grund- und Haupt-
schulen als defizitdr anzusehen sind.

Diese Beobachtungen erhirten die oben gemachten Ausfithrungen, nach denen bei
der Ausbildung von Realschullehrern nicht allgemein von einem Studiengang ausge-
gangen werden kann und die Ausbildung bildungspolitisch wie erziehungswissenschaft-
lich eine unterschiedliche Gewichtung erhilt.

7.1.3. Lehramt an Gymnasien

1952 hatte die Kultusministerkonferenz fiir die Ausbildung von Gymnasiallehrern
(MuLLer 1971, Bd 11, S. 127) zwei mindestens vierwochige Schulpraktika vorgeschlagen.
Diese Empfehlung kann bis heute nicht als aligemein verwirklicht gelten. Beispiels-
weise schreibt die Niedersachsische Priifungsordnung zwei vierwochige Praktika ge-
miB der angefiihrten Empfehlung der Kultusministerkonferenz vor, die Hessische
Priifungsordnung von 1969 jedoch nur ein vierwdchiges Schulpraktikum, und die
1970 noch geltende ,,Hamburgische Priifungsordnung von 1948 sieht keinerlei Schul-
praktikum vor (ebd., S. 129).

Wie unsicher die Einbindung der Praxisorientierung in die erziehungswissenschaft-
liche Ausbildung der Gymnasiallehrer an den Hochschulen ist, zeigt sich schon daran,
daf} diese fast durchgéngig keine Angaben zu den Praktikumsvorschriften machen.
Dies muB3 wohl so verstanden werden, daB3 die Organisation und Aufarbeitung der
Praktika weitgehend der Eigeninitiative der Studenten iiberlassen bleibt und die berufs-
praktische Ausbildung generell erst nach AbschluB des ersten Staatsexamens an den
Studienseminaren, also auflerhalb der Hochschulen, eine institutionalisierte Form
findet.

Die meisten Bestimmungen in den Priiffungsordnungen erfordern hdchstens eine
Bescheinigung mit Angabe der Schulart und der Dauer des abgeleisteten Praktikums.
Dieses kann mitunter wahlweise in verschiedenen Schulen oder auch in anderen pad-
agogischen Institutionen absolviert werden, und zwar in den Semesterferien. Der Nach-
weis iiber die Praktika muB meist allein gegeniiber den staatlichen Priifungsdmtern
gefiihrt werden.

7.1.4. Hauptfachstudium der Erziehungswissenschaft fiir das Lehramt an Gymnasien

Fiir den Studiengang mit Erziechungswissenschaft als Hauptfach fiir das Lehramt an
Gymnasien bestehen keine Praktikumsregelungen iiber die allgemeinen Bestimmungen
der Staatsexamenspriifungsordnung hinaus. Einige Universititen vermerken nur, daB
iiber spezielle Anforderungen noch entschieden werden soll oder solche in Arbeit sind.
Insgesamt bleibt anzumerken, daB fiir das Studium der Erziehungswissenschaft als
Hauptfach fiir das Lehramt an Gymnasien bislang in keiner Weise das fachintern ge-
forderte AusmaB an Praxisorientierung iiber Praktika-Verpflichtungen sichergestellt
ist. Dies fallt um so schwerer ins Gewicht, als fiir Pddagogik als Lehrfach in der Se-
kundarstufe I oder II keine spezifische Fachdidaktik existiert.
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7.1.5. Magisterexamen und Promotion

Nur vier Universitidten geben Praktikumsregelungen fiir das erziehungswissenschaft-
liche Hauptfachstudium mit AbschluB Magister an. Keine davon iiberschreitet das
AusmaB des oben angefiihrten durchschnittlichen Praktikums fiir Gymnasiallehrer-
studenten (insgesamt vier bis hichstens acht Wochen). Nur in zwei Fillen wird ein
spezifisch wissenschaftsorientiertes Experimental- oder Forschungspraktikum er-
wiinscht. Mit einer Ausnahme scheinen fiir die erziehungswissenschaftliche Promotion
keine Praktika festgelegt zu sein. Lediglich an der Pddagogischen Hochschule West-
falen-Lippe ist eine halbjéhrige pddagogisch-praktische Tétigkeit vorgeschrieben. Die-
ser Befund entspricht dem traditionellen Charakter der Magister- und Promotions-
studien, die im Rahmen der Philosophischen Fakultét bisher stark auf die Selbstver-~
antwortlichkeit der Studierenden abzielten.

7.1.6. Erziehungswissenschaftliches Diplomstudium

Die bereits oben erwidhnte Rahmenordnung fiir das erziehungswissenschaftliche Diplom-
studium hebt besonders die hier relevanten Gesichtspunkte der sozialwissenschafilichen
Ausrichtung, der Differenzierung nach Studienschwerpunkten und der Berufsbezo-
genheit hervor und verpflichtet in diesem Zusammenhang die Studierenden zur Ab-
leistung von Praktika und die Hochschulen zur Sicherstellung bzw. zur Kontrolle der
Ausbildungseffizienz von Praktika: ,,Zur Diplom-Hauptpriifung wird zugelassen,
wer . .. an anerkannten Praktika gemiB der gewahlten Studienrichtung und den 6rt-
lichen Priifungsordnungen mit Erfolg teilgenommen hat ... Die Studienleistungen
sind durch die in den einzelnen Hochschulen ausgegebenen Scheine, Zeugnisse oder
andere Unterlagen nachzuweisen* (Rahmenordnung, § 14). Diese Intention wurde in
die relevanten Bestimmungen und Empfehlungen der Hochschulen aufgenommen.
Freilich stehen einer Realisierung erhebliche Schwierigkeiten im Wege. So meldeten
die Hochschulen (abgesehen von des 6fteren noch nicht festgelegten Regelungen) hiu-
fig nur zwei vierwochige Praktika, mitunter sogar nur ein einziges Praktikum von vier
Wochen Dauer (z. B. Universitdt MinsTer, Gesamthochschule Dusisura).

Unter den 24 erhaltenen Angaben finden sich 15, die eine Gesamtdauer der Praktika
zwischen vier und zwolf Wochen vorsehen. Dem stehen nur einzelne Regelungen fiir
vier- und mehrmonatige Praktika gegeniiber®*, die ein Konzept intensiver, in die er-.
ziehungswissenschaftliche Ausbildung integrierter Berufsfelderfahrungen erkennen
lassen. Dazu muB der Versuch der Universitdt BReMEN mit integrierten Projektstudien
und das cinjdhrige Theorie-Praxis-Seminar der Pddagogischen Hochschule BerLiN ge-
zihlt werden.

Die Prizisierung des hinter diesen Bestimmungen stehenden Konzepts und ihre Rea-
lisierung erscheint aus mehreren Griinden schwierig. Erste Versuche, meist mit der Ein-
richtung des Studiengangs verbunden, waren bald durch einen Zustrom an Studenten
»quantitativ iiberholt®, d. h. nicht mehr fiir alle Studenten durchfiihrbar. Das im vori-

84 FU BEerLIN, PH BREMEN, U REGENSBURG, PH REUTLINGEN mit U TUBINGEN.
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gen Kapitel deutlich gewordene Lehrdefizit im Rahmen der erziehungswissenschaft-
lichen Ausbildung tritt hier in besonderer Form auf. Darauf deutet das durchgingige
Fehlen von Praxisleiterstellen, Einrichtungen und Organisationshilfen zur Vermitt-
lung, Betreuung, Beratung und wissenschaftlichen Begleitung der Praktika hin.

Im sozialpddagogischen Bereich entstand zudem mit dem erziehungswissenschaft-
lichen Diplomstudium eine neue Stufe in der Hierarchie der Berufsfeldqualifikationen,
die bisher inhaltlich von den {ibrigen (z. B. der Ausbildung an den Fachhochschulen)
nicht eindeutig abgegrenzt bzw. jhnen nicht klar zugeordnet wurde. So finden sich
Diplomstudenten dieser Studienrichtung mit den Studierenden der Fachhochschulen
in Konkurrenz um die Praktikumsstellen. Letztere aber sind als ,,reguldrer Nach-
wuchs® im Feld eingefiihrt, und ihre bisherige Ausbildung war auBerdem unmittel-
barer auf die dortigen Berufsvollziige ausgerichtet. Deshalb darf es nicht verwundern,
wenn die Praxisinstitutionen und ihre Mitarbeiter den Studenten des neuen Diplom-
studiengangs haufig mit Skepsis und Zuriickhaltung begegnen. Es fehlen durchgestaltete
Modelle von Praktika, die auch fiir groBe Studentenzahlen realisiert werden kénnen.
Zu einer lidngerfristigen Uberwindung der gegenwiirtigen Probleme bedarf es insbe-
sondere einer speziellen personellen und organisatorischen Zusatzausstattung der
Institute.

Wenn also Uberlastung der erziehungswissenschaftlichen Seminare und Institute,
Mangel an traditioneller Verbindung mit Praxisstellen, Mifltrauen der Fachkrifte im
Berufsfeld, lokal isolierte Entwicklung von Studienplankonzepten, grof3e Studenten-
zahlen und demgegeniiber verhdltnisméfBig wenige Einsatzmdglichkeiten zusammen-
wirken, dann ist es nicht weiter erstaunlich, daB sich die praxisbezogene Intention der
Rahmenordnung in den meisten drtlichen Regelungen nicht angemessen niederschiégt.

Die Berufspositionen der Absolventen des Diplomstudiengangs im Berufsfeld kon-
nen zur Zeit noch kaum als abgeklart gelten®s. Gerade deshalb darf eine Sicherstellung
praxisorientierter Qualifikation nicht vernachléssigt werden. Sowohl die Kooperation
mit Fachkriften anderer Studiengiénge, die traditionell eine ausgedehnte Berufsfeld-
erfahrung einschlieBen (Grund- und Hauptschullehrer, Sozialarbeiter), wie das Fehlen
einer eigenen Phase direkter Praxisausbildung (Referendariat, Anerkennungsjahr o. &.)

“erfordern dies. Ansonsten konnte ein qualifikationsspezifischer Einsatz aus Griinden
mangelnder berufsfeldbezogener Ausbildung oder anstellungsrechtlicher Voraussetzun-
gen gefihrdet sein.

7.1.7. Ausbildung an den Fachhochschulen fiir Sozialwesen

In der sozialpddagogischen Ausbildung an Fachhochschulen fand sich bis vor kurzem
bundeseinheitlich das sogenannte berufspraktische Jahr, auch Anerkennungsjahr oder
Jahrespraktikum genannt, das nach dem Graduierungsexamen in Praxisinstitutionen
absolviert wurde und die Voraussetzung fiir die staatliche Anerkennung bildete. Dies
galt— mit Ausnahme von Bapen-WirTTEMRERG und BayERN — noch im Wintersemester

85 Vgl. dazu BALTES/HOFFMANN/MERKENS (1973) und BUNDESARBEITSGEMEINSCHAFT der
Landesjugendémter und iiberortlichen Erziehungsbehdrden (1972).
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1972/73. Da dieses Jahrespraktikum nicht in die Zustdndigkeit der Ausbildungsstitten
fallt, muB es hier auBer Betracht bleiben®. In den genannten beiden siiddeutschen
Léndern dagegen ist es in einen achtsemestrigen Studiengang (meist im 5. und 6. Se-
mester mit je etwa 20 Wochen) eingegliedert, durch Lehrveranstaltungen begleitet und
damit konstitutiver Bestandteil einer einphasigen Ausbildung?’.

An allen Fachhochschulen ist abgesehen vom Anerkennungsjahr wiahrend des Stu-
diums ein betrdchtlicher Praxisanteil sichergestellt. In der iiberwiegenden Mehrzahl
der Hochschulangaben finden sich Bestimmungen iiber drei verschiedene Praktika. Wo
nur zwei angegeben werden, haben sie eine entsprechend ldngere Dauer®®. Hiufig fin-
den sich theoriebegleitende Tagespraktika iiber ein oder mehrere Semester hinweg und
ausgedehnte Hauptpraktika, die am theoretischen Lehrangebot der Hochschule orien-
tiert oder ihm direkt zugeordnet (,,theoriebegleitend*) sind. Die Praktika der mittleren
und letzten Semester sind vielfach am gewéhlten Studienschwerpunkt orientiert. Ent-
sprechend bieten einige Hochschulen Praktika im Rahmen von Projekten an.

Wenn Fachhochschulen teilweise noch auf die fritheren Bestimmungen der Hoheren
Fachschulen zuriickgreifen miissen, andere sich gerade im Experimentierstadium be-
finden oder bereits vorldufige Konzepte erarbeitet haben, wenn also die Einzelregelun-
gen (z. B. die zeitliche Verkniipfung mit dem Studienplan) meist unterschiedlich aus-
sehen, so gilt doch insgesamt, daB im Rahmen der Neuordnung des Studiengangs in-
tensive Praxisorientierung und theoriebegleitende Praxisabschnitte als selbstverstind-
lich angestrebt werden. Allgemein kann demnach davon gesprochen werden, daf in
diesem Studiengang eine verhéltnismiBig ausgedehnte Berufsfelderfahrung integriert
ist. Organisatorisch wird sie von den Hochschulen durch Praxisleiter, Praxisdozenten
und/oder einen GroBteil der Dozenten gewéahrleistet. '

7.1.8. Zusammenfassung

In der Ausbildung von Grund- und Hauptschullehrern wie in der Ausbildung an den
Fachhochschulen erscheint das Praktikum, abgesehen von organisatorischen Detail-
fragen, nach AusmaB, institutionalisierten Kontakten mit Praxisinstitutionen, Ein-
satzmoglichkeiten und seiner Einbindung in den Studiengang relativ befriedigend ge-
regelt. Im erziehungswissenschaftlichen Hauptfachstudium, insbesondere im Diplom-
studiengang, ergeben sich derzeit in Verbindung mit den genannten Schwierigkeiten
und fehlenden Voraussetzungen noch Probleme, die einer Losung zugefiihrt werden
miissen.

86 Vgl. dazu die Diskussion in: Sozialarbeiterausbildung — offene Fragen zur Integration
von Theorie und Praxis. In Blétter der Wohlfahrtspflege (1973), Heft 7.

87 Vgl.: SOZIALAUSSCHUSS DES STADTETAGES BADEN-WURTTEMBERG. (1973) und ZEiT (1973).

88 Z. B.: Zweitégiges Praktikum pro Woche iiber drei Semester; zweimonatiges Blockprakti-
kum; vierzehnwochiges Hauptpraktikum.
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7.2. Die Betéiligung der Ausbildungsinstitutionen an der zweiten Phase der
Lehrerbildung und am berufspraktischen Jahr der
Sozialarbeiter/Sozialpidagogen

Auf dem Hintergrund mannigfacher Forderungen und einzelner Versuche zur Reform
der Lehrerausbildung®® konstatiert die Buno-LANpErR-Kommission fiir Bildungsplanung
zwar fiir die nichste Zukunft weiterhin eine Trennung in Studium und Vorbereitungs-
dienst, definiert aber beide Ausbildungsphasen als ,,eng aufeinander bezogen* und
sicht Modellversuche mit einer einphasigen Lehrerausbildung bereits vor (BiLpuncs-
GEsaMTPLAN, Band I, 1973, S. 36ff.). Bereits 1970 hob der WisSENSCHAFTSRAT hervor:
»Neue Aufgaben der Kooperation entstehen aus der Einrichtung und der Durchfiih-
rung der Berufspraktika nach wissenschaftlichen Grundsédtzen und aus der Verbin-
dung der in den Beruf einfilhrenden Phase mit der wissenschaftlichen Ausbildung.
Hierzu bedarf es eines geregelten Zusammenwirkens zwischen Fachbereichen und
Hochschulen auf der einen sowie der Berufspraxis (z. B. Schulen, Verwaltung) auf der
anderen Seite” (Empfehlungen, Band 1, 1970, S. 65). Diese Forderung fiir alle Hoch-
schulstudiengéinge muf} insbesondere fiir die Lehrerbildung Geltung besitzen.

Die Angaben zur Beteiligung der Ausbildungsinstitutionen an der ,,zweiten Phase*
sind besonders problematisch und gelten nur eingeschréinkt. Das gesamte Ausmal
der Verkniipfung wire adidquater bei den Trigern und Institutionen der Ausbildung
in der zweiten Phase zu erheben. In den Angaben des Fragebogens erscheint nur das
Bild geringfiigiger offizieller Teilhabe und Angebote der Hochschulinstitutionen, de-
nen meist keine eigenen finanziellen Mittel und personelle Ausstattung fiir eine solche
Aufgabe zur Verfiigung stehen. Das bedeutet, daB die wahrscheinlich zahlreicheren
Kontakte und Aktivititen einzelner Hochschullehrer, wie sie vielfach iiber die Mitar-
beit in entsprechenden Gremien oder durch personliche Beziehungen zustande kom-
men, nicht erfalt werden. Trotz des vermutlich groBeren AusmaBes zihlen sie in unse-
rem Zusammenhang als individuelle Verbindungen, Einzelinitiativen, und werden als
informelle Titigkeit nicht zur offiziellen Beteiligung der Hochschulen an den Ausbil-
dungsaufgaben des Vorbereitungsdienstes bzw. der zweiten Phase gerechnet.

Die traditionell zwischen Aus- und Fortbildungsbereich bestehende lose Verkniip-
fung scheint im Erhebungszeitraum- kaum verdndert. Nur von wenigen Hochschulen
liegen Angaben zu einer offiziellen Beteiligung vor (von 11 Universititen und 15 Pad-
agogischen Hochschulen). Sie konnen deshalb nur als Trendhinweise genommen wer-
den. Die Beteiligungsarten lassen sich nach folgenden Bereichen zusammenstellen:
Beteiligung an der zweiten Staatspriifung, Arbeitsgemeinschaften, regelméiflige Veran-
staltungen, gelegentliche Vortrige und Veranstaltungsangebote, Planungsarbeiten.
Eine Beteiligung an der zweiten Priifung der Grund- und Hauptschullehrer melden
drei Pidagogische Hochschulen. RegelmaBige Zusammenkiinfte mit den Verantwort-
lichen der Ausbildung in der zweiten Phase, gemeinsame Arbeitskreise, ein gemein-
samer AusschuB fiir die Ausbildung in beiden Phasen oder eine Vertretung der Hoch-
schulen in den Gremien des Instituts, das fiir die Ausbildung der zweiten Phase zu-

89 Vgl. z. B. HanssLER (1971), GEWERKSCHAFT ERZIEHUNG UND WISSENSCHAFT (1972) und
HEessiscHER KULTUSMINISTER (19712, 1971b, 1972).

125



standig ist, werden je einmal vermerkt. Planungen zu einer einphasigen Ausbildung
meldet OLpensuRe fiir ein iibergreifendes Lehrerausbildungszentrum Essiingen. Pline
fiir eine Beteiligung an der Fortbildung der Seminarleiter, einer regelméBigen Fortbil-
dung fiir Junglehrer (Ferienkurse) und fiir Konferenzen mit Schulriten und Referenten
der Regierung und des Kultusministeriums gibt es in Bamserc. Neben gelegentlichen
Vortridgen und einzelnen Veranstaltungen existiert bisher nur sehr selten eine regel-
miBige Beteiligung der Pddagogischen Hochschulen an Fortbildungsveranstaltungen,
die sich dann meist auf die Seminarleiter zentrieren (z. B. Fakultdt NiUrNBeERG: Seminar-
leitertagungen, Kontaktstudium fiir Seminarleiter).

Fiir den Bereich der berufspraktischen Ausbildung der Gymnasiallehrer finden sich
unter den Angaben von elf Universitdten die auf die entsprechende Frage antworteten,
Uiberwiegend Planungsvorstellungen, z. B. fiir eine einphasige Ausbildung (Bremen),
fir gemeinsame Seminare mit Referendaren und Studierenden (DarmstapT), fiir ein
Zentrum fiir Lehrerausbildung (Giessen), fiir die Abstimmung der Ausbildungsinhalte
in beiden Phasen, fiir eine Zusammenarbeit der Universitdt mit dem fiir die zweite
Phase zustindigen Ausbildungsinstitut (Kier), bis hin zu Planungen fiir eine Arbeits-
gemeinschaft aller lehrerausbildenden Institutionen (BieLerELD).

Das intensive Interesse an einer Beteiligung im Rahmen der zweiten Phase der
Lehrerbildung st6Bt in jedem Fall auf mannigfache organisatorische Schwierigkeiten
und Probleme (Orts- und Zeitabsprachen, Freistellung der Lehrenden, Freistellung
und Zusammenfithrung der Junglehrer bzw. Referendare usw.) und insbesondere auf
fehlende Lehrkapazititen bereits fiir die eigenen Ausbildungsaufgaben der Hochschu-
len.

Dies gilt auch fiir die Beteiligung der Fachhochschulen an der berufspraktischen
Ausbildung der Sozialarbeiter/Sozialpdidagogen im Anerkennungsjahr. Nur sehr
wenige Fachhochschulen konnen begleitende Seminare anbieten, und nur in Einzel-
fillen kommt es zu einem wdochentlichen Seminartag. Freilich gilt fiir diesen Bereich
besonders, daB sich daneben zahlreiche informelle Aktivitdten, Initiativen und Bezie-
hungen durch das Engagement einzelner Fachhochschullehrer finden. Die geringe
offizielle Beteiligung der Fachhochschulen an der zweiten Phase der Ausbildung er-
gibt sich aus den Schwierigkeiten der Fachhochschulsituation, den organisatorischen
Problemen einer Zusammenfiihrung der meist weit verstreuten Berufspraktikanten
und der Uberlastung der Dozenten. Dariiber hinaus findet sich die entgegengesetzte
Forderung, die Zustéindigkeit fiir die berufspraktische Ausbildung zunehmend in die
ausschlieBliche Kompetenz der Anstellungstriager zu verlegen.

7.3. Fort- und Weiterbildung

Die Forderung des ,,Auf- und Ausbaus eines Weiterbildungssystems zu einem Haupt-
bereich des Bildungswesens* sicht der Bildungsgesamtplan der Bunp-LANDER-KoOMis-
sioN als dringende ,,0ffentliche Aufgabe“ an, die nur durch eine enge Zusammenarbeit
der verschiedenen Triger und Einrichtungen sowie durch einen ZusammenschluBf
von allgemeiner und beruflicher Fort- und Weiterbildung erfiillt werden kdnne (1973,
Band I, S. 12 und S. 59). Mit dieser Perspektive nimmt der Bildungsgesamtplan an-
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gesichts der geplanten Einfilhrung des Bildungsurlaubs die Zielsetzungen des ,,Bil-
dungsbericht ‘70¢ (S. 112—118) auf. Die Beteiligung der Hochschulen muB zumindest
als Basis fiir die geforderte ,wissenschaftliche Weiterbildung® garantiert und iiber
eigene ,,Kontaktstellen“ gesichert und organisiert werden. Diese haben fiir die Deckung
der ,,aligemeinen Nachfrage nach wissenschaftlicher Weiterbildung®” in den iibrigen
Einrichtungen zu sorgen, ebenso fiir ,,Veranstaltungen auflerhalb der Hochschule fiir
Hochschulabsolventen in einem Spezialfach“ sowie fiir die erforderlichen Kontakt-
studiengédnge (Bildungsgesamtplan 1973, Bd. I, S. 60).

Angesichts solcher Zielsetzungen wird die Frage nach dem erziehungswissenschaft-
lichen Angebot der Hochschulen fiir die Fort- und Weiterbildung wichtig. Doch lassen
die bereits getroffenen Feststellungen beziiglich der zur Zeit restlos ausgeschopften
Kapazitdten erwarten, dafl ausgepriéigte Beteiligungen der Hochschulen nicht zu finden
sein werden. Das dndert nichts daran, dafl auf die Hochschulen Funktionen in der
wissenschaftlichen Weiterbildung vermehrt zukommen, die nicht auf andere Institu-
tionen iibertragbar sind. Gerade bei der geforderten Verbindung von allgemeiner und
beruflicher Weiterbildung gilt dies in spezieller Weise fiir die Erziehungswissenschaft.
Wiederum steht hier nicht das Engagement von einzelnen Hochschullehrern zur Dis-
kussion, sondern der offizielle Beitrag der Ausbildungsstitten, den sie als wissenschaft-
liche Institutionen leisten, um z. B. praktizierenden Lehrern und Sozialpddagogen
Ergebnisse wissenschaftlicher Feldanalyse und Theoriebildung zu vermitteln, die fiir
deren berufliches Handeln relevant sind.

Auf die entsprechende Frage an die erzichungswissenschaftlichen Fachbereiche,
Abteilungen, Institute und Seminare nach einer Beteiligung der Hochschulen an der
Fort- und Weiterbildung liegen Antworten von 20 Piddagogischen Hochschulen und
von 17 Universitdten vor. Die bisher mangelhafte Institutionalisierung und uneinheit-
liche Organisation des Weiterbildungssystems® zeigt sich auch in den erhaltenen Da-
ten und relativiert ihre Aussagekraft. Acht Universitidten und sieben Pddagogische
Hochschulen vermerken das vollige Fehlen entsprechender Veranstaltungen und An-
gebote. Die Arten der Veranstaltungen selbst sind kaum kategorisierbar. Von den
20 Piddagogischen Hochschulen gestalten fiinf nur gréBere Tagungen, weitere flinf
Seminare (darunter in zwei Fillen Doppelangebote), und drei andere betreiben spe-
zielle Kontaktstudien (z. B. ,,ein Tag pro Monat*). Die Teilnehmerzahlen der Seminare,
Kontaktseminare und Intensivveranstaltungen liegen zwischen 15 und 30, die der Ta-
gungen zwischen 40 und 300. Die Universititen bieten iiberwiegend zweistiindige Se-
minare oder Kompaktseminare an (meist in der vorlesungsfreien Zeit); nur einmal wird
das Stichwort ,, Kontaktstudium“ genannt. In zwei Fillen beschrinkt sich die Betei-
ligung auf die Veranstaltung groBerer Tagungen.

-Interessant an den Antworten ist die unterschiedliche Verteilung der Zielgruppen
je nach den anbietenden Institutionen. Zwei Drittel der genannten von Pédagogischen
Hochschulen durchgefiihrten Veranstaltungen richten sich an Mentoren, Ausbildungs-
lehrer und Tutoren sowie an Seminarleiter und Schulaufsichtsbeamte. Die Konzen-
tration auf diese Zielgruppen steht im Zusammenhang mit den Bemiihungen um eine
Verbesserung der Praktika und um die Weiterbildung der fiir den Vorbereitungsdienst

90 ,,Bildungsbericht *70% (1970), S. 114ff.; siche auch die vorgeschlagenen MaBnahmen im
»Bildungsgesamtplan® (1973) Bd. 1, S. 591.
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Verantwortlichen. Das Angebot von acht Universititen zielt direkt auf Lehrer (Be-
rufsschul-, Gymnasial-, Laborstufenlehrer).

Andere piddagogische Berufe kommen nur zweimal vor. (AuBer einem geplanten
Seminar fiir Sozialarbeiter an der Universitat Bremen findet sich nur noch ein Kontakt-
seminar fiir Lehrer und Erzieher an der Universitéit Recenssure). Dem gering erschei-
nenden offiziellen Angebot von seiten der Hochschulen fiir eine gezielte berufsbeglei-
tende wissenschaftliche Weiterbildung stehen in den letzten Jahren vermehrt Anzeichen
dafiir gegeniiber, daBl Praktiker an den Veranstaltungen der Hochschule teilnehmen
und vielfach nach einiger Zeit der Orientierung sich dort als ordentliche Studierende
einschreiben (Aufbaustudium).

Die Ausfithrungen von nur wenigen Fachhochschulen lassen erkennen, daBl zur Zeit
der Erhebung die Mehrzahl sich nicht oder noch nicht an der Weiterbildung beteiligen
kann (,,wegen Personalmangel“, ,,leider noch nicht“, ,,in Vorbereitung®, ,,Planstellen
fiir Fortbildungsdozenten werden erst besetzt“); daB einige Ausbildungsstitten die
Fort- und Weiterbildungsveranstaltungen der Verbiinde unterstiitzen (Vortrige, Do-
zentenbeteiligung, einzelne Seminare); daB nur wenige Fachhochschulen zu gezielter
langerfristiger Fort- und Weiterbildung im Sinne zusétzlicher Qualifikation kommen
(z. B. einer zweijdhrigen berufsbegleitenden Supervisions-Ausbildung).

Angesichts dieser Situation, die sich im Zusammenhang mit den aufgefiihrten Pro-
blemen und Defiziten in néchster Zeit noch verschérfen diirfte, erscheinen die Aufgaben-
stellungen der einzelnen Lindergesetze iiber die Fachhochschulen, die zumindest eine
Beteiligung an der Weiterbildung, vielfach eine generelle Verpflichtung zur Gestaltung
der Fortbildung definieren, noch illusionér®'.

7.4. Vorbildung der Studierenden

Zur Frage nach der Vorbildung der, Studierenden meldeten nur einige Hochschulen
Daten, da an den meisten Hochschulen keine Statistiken hierfiir vorliegen. In mehreren
Fillen konnten lediglich Schitzungen aufgrund von Erfahrungswerten angegeben wer-
den. Deshalb konnen hier auch nur einzelne Hinweise herausgestellt werden, deren
Bedeutung sich erst im Zusammenhang mit einer Reihe weiterer Faktoren erkennen
1a8t.

Wie aus den Angaben von 20 Padagogischen Hochschulen zur Vorbildung der Lehr-
amtsstudenten ersichtlich wird (vgl. Tabelle 79), besitzen einschlieBlich derjenigen,
die aus einem Universitatsstudium {iberwechselten, etwa 80 % der Studierenden die
allgemeine Hochschulreife (Abitur). Damit hat sich der Anteil dieser Gruppe der Stu-
dierenden im Vergleich zu 1965/66 (78 %) kaum veridndert (Wissenscuartsrat 1970,
Bd. 3, S. 76).

Aus universitdren Studiengdngen wechselten durchschnittlich 5% in ein Lehramts-
studium an einer Pddagogischen Hochschule (die Prozentsitze variieren zwischen
0 und 25%). Die Studierenden an Pédagogischen Hochschulen mit vorausgehender

91 Vgl. jeweils die Paragraphen 1 oder 2 der lindereigenen Hochschulgesetze in: WESTDEUT-
SCHE REKTORENKONFERENZ (1972).
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Berufspraxis kommen fast durchgiingig iiber den zweiten Bildungsweg. Sie sind von
Hochschule zu Hochschule unterschiedlich stark vertreten (unter 4 % meist nur an
kleineren Pddagogischen Hochschulen), stellen jedoch einen durchschnittlichen Anteil
von iiber 10 % dar. Dagegen finden sich Fachhochschulabsolventen oder Studierende
mit abgebrochenem Studium an einer Fachhochschule selten. Dies wird nur im Zusam-
menhang mit den erst seit kurzem giiltigen Bestimmungen zum Ubergang der Fach-
hochschulstudenten in die Padagogischen Hochschulen verstdndlich. Dazu berechtigt
neuerdings zum Teil schon die erfolgreiche Ablegung der Zwischenpriifung an den Fach-
hochschulen, mindestens aber das Fachhochschulexamen, das mit dem Erwerb der All-
gemeinen Hochschulreife verbunden ist (vgl. WEsSTDEUTSCHE REKTORENKONFERENZ 1972).

Zur Vorbildung der Studierenden in den erzichungswissenschaftlichen Hauptfach-
studiengdngen konnten die Hochschulen keine Angaben machen, da in den meisten
Fillen keine entsprechenden hochschulinternen Statistiken existieren. Deshalb bezie-
hen sich die folgenden Ausfilhrungen vor allem auf die Befragung je einer Stichprobe
Tiibinger und Bochumer Hauptfachstudierender, deren Ergebnisse durch lokale Ge-
gebenheiten und Auswahlverfahren nicht als reprisentativ interpretiert werden konnen,
aber dennoch einige charakteristische Hinweise ergeben®?. Nach diesen Daten iiber-
wiegt — wie zu erwarten war — im Hauptfachstudiengang die ,,Allgemeine Hoch-
schulreife* (Tiibinger Stichprobe: 82 %) bzw. die ,,an Gymnasien jeder Art erworbene
Hochschulreife* (Bochum: 90 % )?3. In beiden Fillen liegen die Prozentwerte unter dem
Anteil von 96 %, der 1966 generell fiir Studienanfénger an wissenschaftlichen Hoch-
schulen aller Studienrichtungen festgestellt wurde®s. Die Bochumer Stichprobe enthielt
ca. 6 % Studierende, die iiber den zweiten Bildungsweg die Hochschulreife erwarben,
die Tiibinger Befragung 10 % Absolventen eines Abendgymnasiums oder einer Eig-
nungspriifung und weitere 8 % mit fachgebundener Hochschulreife. 37 % der Bochu-
mer Befragten hatten zwischen Abitur und Studium eine berufliche Tétigkeit ausge-
{ibt, 24 % eine Berufsausbildung abgeschlossen; von der Tiibinger Auswahl waren 16 %
bereits in einem Beruf tdtig gewesen. Insgesamt befanden sich in der Tiibinger Stich-
probe 33 % Absolventen eines anderen Hochschulstudiums, unter denen besonders
stark die Studienginge der Piddagogischen Hochschulen (Lehramt fiir Grund- und
Hauptschulen 5 %), der Fachhochschulen fiir Sozialwesen (9 %) und Absolventen
des Theologiestudiums (7 %) vertreten waren, dazu 10 % Studierende aus einem ab-
gebrochenen Hochschulstudium in anderen Fachern.

Ein dhnlicher Befund ergab sich aus der Auswertung von 544 zum Wintersemester
1972/73 an der Universitdt TiBinGeEN eingegangenen Bewerbungen um Zulassung
zum erziehungswissenschaftlichen Hauptfachstudium: 29 % der Bewerber hatten ein
anderes Hochschulstudium abgebrochen, 27 % ein solches abgeschlossen, 10 % be-
reits eine Berufstatigkeit (Praktikantentdtigkeiten nicht mitgezéhlt) ausgeiibt. Auch in

92 ARBEITSGRUPPE SITUATION ERZIEHUNGSWISSENSCHAFT (1973); DEGENHARDT/DILGER/FALLER/
ScHRUBBERS (1972). Dabei muB beachtet werden, daB an der Ruhr-Umversnat BocHuM
kein Diplomstudiengang existierte.

93 Die Befragungen verwendeten unterschiedliche Kategorien (TUBINGEN: Allgemeine Hoch-
schulreife, einschlieBlich der {iber zweiten Bildungsweg erworbenen Allgemeine Hochschul-
reife; BocHuM: Abschliisse der verschiedenen Gymnasien).

94 WISSENSCHAFTSRAT (1970), Bd. 3, S. 79, und ERGENZINGER/LEUBE/MUNCHMEIER (1972),
S. 7.
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.dieser Stichprobe waren wiederum Absolventen der ersten Priifung fiir das Lehramt an
Grund- und Hauptschulen (iiber 9 % der Bewerber) und des Examens an Fachhoch-
schulen fiir Sozialwesen (iiber 8 % der Bewerber) besonders stark vertreten,

Vermutlich waren zu Beginn der Einfithrung des Diplomstudiums die Anteile der
»hochschulinternen Studienanfinger” groBer, also die Anzahl der Studierenden, die
ein anderes Studium abgeschlossen oder abgebrochen hatten und die sich nun fiir den
neuen Studiengang interessierten. Dies bestétigt eine Aufschliisselung der Studienan-
fanger im Hauptfach Erziehungswissenschaft an der Universitdt FrRankFurT im Sommer-
semester 1971, nach der 16 % den Studienabschlufl einer Hoheren Fachhochschule,
14 9% den AbschluB einer Padagogischen Hochschule und 10 % den Abschluf3 eines
Universititsstudiums besaBen. Das sind zusammen 40 % der Studienanfinger (Ercen-
ziNGER/ LEuBE/MUNcHMEIER 1972, S. 7).

Es scheint, daB im erziechungswissenschaftlichen Hauptfachstudium gegeniiber an-
deren vier- und mehrjédhrigen Studiengéingen solche Studierende iiberproportional ver-
treten sind, die die Zugangsberechtigung zum Studium nicht durch das Abitur erwor-
ben haben, sondern z. B. iiber den zweiten Bildungsweg, eine Eignungspriifung oder
die Fachgebundene Hochschulreife. Sie besitzen also zum Teil bereits eine berufliche
Qualifikation bzw. waren fiir eine gewisse Zeitspanne beruflich tétig. Insbesondere
sind durchgéngig Studierende mit Lehramts- oder Fachhochschulexamen vertreten,
deren Relation zueinander sich wahrscheinlich durch die angebotenen Studienrich-
tungen innerhalb des Hauptfachstudiums der Erziehungswissenschaft (z. B. Schulpid-
agogik, Sozialpddagogik) und die Art der Hochschule (Universitit, Pidagogische
Hochschule) bestimmt.

Ob diese Beobachtungen iiber die referierten lokalen Untersuchungen hinaus generell
fiir die Vorbildung der Studierenden mit Hauptfach Erziehungswissenschaft zutreffen,
wire durch reprisentative Erhebungen zu {iberpriifen.

Die Vorbildung der Studierenden an den Fachhochschulen fiir Sozialwesen hat sich
seit der Errichtung von ,,Hoheren Fachschulen“ (um 1960) und ihrer Uberfithrung in
Fachhochschulen (1971) durch die sich jeweils dndernden Zulassungsvoraussetzun-
gen verschoben. In Anbetracht der noch kurzen Ubergangszeit seit der Errichtung der
Fachhochschulen lassen sich endgiiltige Aussagen iiber die Vorbildung der Studieren-
den erst dann machen, wenn die noch bis 1975 bei den Zulassungsbestimmungen gel-
tenden Ubergangsregelungen ausgelaufen sind. Dennoch deuten sich in den vorgelegten
Daten bereits Trends an, die die weitere Entwicklung moglicherweise verstirkt be-
stimmen werden.

G. Weeer (1972, S. 233 und S. 236) kommt in seiner Untersuchung zu dem Ergebnis,
daB bis 1968 der Anteil der Abiturienten eine ,,deszendierende Tendenz* aufwies, ob-
wohl die absolute Zahl der Abiturienten in der Gesamtbevdlkerung von Jahr zu Jahr
stieg, ferner daf ,der Prozentsatz der Studierenden mit mittlerem Schulniveau® zu-
nahm und daB die ,,Gruppe der beruflich Qualifizierten vor Eintritt in die Organisation
Sozialschule in der letzten Zeitperiode rapide* anstieg.

Wiesen 1964/65 etwa fiinf Sechstel (86 %) der Studierenden noch eine berufliche
Qualifikation auf (ebd., S. 235), so gilt dies im Wintersemester 1972/73 nur noch fiir
etwa die Halfte der Studierenden (vgl. Tabelle 80). Nach dem Auslaufen der erwéhnten
Ubergangsregelungen werden nur noch diejenigen Bewerber eine Berufsausbildung
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besitzen, die iiber den zweiten Bildungsweg oder eine Eignungspriifung die Zulassungs-
berechtigung zum Studium erworben haben.

Wie sehr damit ein traditionell zahlreicher Interessentenkreis von einem direkten
Zugang zu dieser Ausbildung zunehmend ausgeschlossen wird, wird auf dem Hinter-
grund anderer sich abzeichnender Entwicklungen deutlich. In Bavern ist beispiels-
weise eine Tendenz zum Belegen der freien Studienplitze an den Fachhochschulen fiir
Sozialwesen durch die Absolventen der Fachoberschulen des Bereichs Sozialwesen
anzutreffen. Da der soziale Zweig der Fachoberschulen (im Rahmen der allgemeinen
Expansion dieses Schultyps) weiter ausgebaut werden diirfte, kann allgemein mit einem
steigenden Anteil der Studierenden mit dieser speziellen Fachhochschulreife gerechnet
werden. In Bavern zeichnet sich stellenweise schon die fast ausschlieBliche Rekrutie-
rung aus dieser institutionalisierten Art spezifischer schulischer Vorbildung ab.

Ein durchschnittlicher Anteil von 10 % der Studierenden an den Fachhochschulen
fiir Sozialwesen erwarb bisher bereits die Zulassungsberechtigung iiber den zweiten
Bildungsweg. Die Absolventen der Sozialpadagogischen Fachschulen stellten einen
noch héheren Anteil zwischen 13 % und 22 %, gelegentlich auch weit dariiber. Es mu8
damit gerechnet werden, daB8 nach der Anhebung der Zugangsvoraussetzungen kiinftig
die Absolventen der Fachschulen — wie gewisse Erfahrungen zeigen® — mit ihrer
starken Motivation, den FachhochschulabschluB zu erreichen, die Zugangsberechti-
gung zunehmend iiber den zweiten Bildungsweg oder die Fachoberschulen erwerben
werden. Der bisher noch mégliche direkte Ubergang wird 1975 auslaufen.

DaB fast keine Studienabbrecher aus Padagogischen Hochschulen und Universi-
titen unter den Fachhochschulstudierenden sind, kann als Indiz dafiir gewertet wer-
den, daB das Studium an der Fachhochschule bisher kaum als Alternative zum erzie-
hungswissenschaftlichen Hochschulstudium betrachtet wurde. Ob sich dies angesichts
der zunehmenden Aufnahmebeschrinkungen in den erziehungswissenschaftlichen
Hauptfachstudiengédngen dndern wird, mufl abgewartet werden.

Gegeniiber dem steigenden Anteil der Absolventen des zweiten Bildungswegs und
der Fachoberschulen blieb der Prozentsatz derer, die die Allgemeine Hochschulreife
an einem Gymnasium erwarben, wie in friiheren Jahren® relativ gering (ca. 6 %; vgl.
Tabelle 80) und erreicht nur an einzelnen Fachhochschulen bereits einen Anteil von
bis zu 20 %.

95 ,Es ist bedauerlich, daB wir in eben dieser gegenwirtigen Diskrepanz und geféhrlichen
Entwicklung im Bereich der vorschulischen Erziehung die Stimmen einer Gruppe nicht
ernster nehmen, als wir es tun. Denn wenn heute iiberhaupt noch objektive Aussagen zu
diesem Problem zu erwarten sind, so konnen sie von den Studenten der Fachschulen fiir
Sozialpadagogik kommen, die sich auf der mittleren Ausbildungsebene auf den Beruf des
Erziehers vorbereiten. Viele unter ihnen sehen in ihrer Ausbildungswahl zunichst tatsdch-
lich nicht die Chance der méglichen Ergiinzung durch weiterfilhrende Studienginge. Sie
wollen wirklich ,nur® Erzieher werden. Doch iiber ihre erste bewuBte Konfrontation mit
den hohen und differenzierten Anforderungen einer modernen piddagogischen Praxis in
Kindergérten und Heimen kommen sie schnell zu der Frage: Soll diese Ausbildung aus-
reichen fiir das, was zu tun ist?* SiMonN (1972), S. 181f.

96 Bei miannlichen Studierenden 3,2 %, bei weiblichen durchschnittlich 8,1 %; G. WEBER
(1972), S. 234; vgl. WISSENSCHAFTSRAT (1970) Bd. 3, S. 77, Tabelle 28: 3,3% der Stu-
dierenden an Ingenieurschulen besitzen 1968 das Abitur.
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7.5. Probleme der Abgrenzung von Studiengdngen und padagogischen
Qualifikationen

Die aufgezeigten Defizite im Bereich der Lehre und die gleichzeitig mit ihnen sich an-
deutenden Schwierigkeiten charakterisieren eine wesentliche Dimension der derzeitigen
Ausbildungssituation. Um sie zu bewiltigen, wird oftmals eine intensivierte Koopera-
tion innerhalb und zwischen den Hochschulen gefordert. Das lieBe eine bessere Aus-
nutzung der vorhandenen Krifte und Mittel erwarten. Doch 14t eine solche Erwar-
tung unberiicksichtigt, wie stark die unterschiedlichen institutionellen Einbindungen
und organisatorischen Verflechtungen dies erschweren, da sie aus bislang isolierten
Traditionen gewachsen sind. Die Erarbeitung von kooperativen Strukturen und Organi-
sationsformen setzt einen zeitlichen und organisatorischen Spielraum voraus, der in
den meisten Fillen nicht gegeben ist.

Bis heute sind die verschiedenen Ausbildungsinstitutionen durch unterschiedliche
Zugangsbedingungen, Aufgabendefinitionen, Arbeitsbedingungen und Status gekenn-
zeichnet. Auf diesem Hintergrund erscheint es eigentlich erstaunlich, daB sich neben
den notigsten Absprachen mit den relevanten Abteilungen und Disziplinen innerhalb
einer Hochschule (die an Pidagogischen Hochschulen fast regelmiBig, an Universi-
tédten nur gelegentlich angetroffen werden) und iiber die notwendigen AuBenkontakte
mit Praxisinstitutionen hinaus noch vereinzelt eigene Initiativen und sogar gemein-
same Planungsgremien finden, die zum Teil schon einen organisierten Niederschlag
gefunden haben (gemeinsame Priifungsordnungen von Universititen und Padagogi-
schen Hochschulen: vier Meldungen; zwischen Pédagogischen Hochschulen: zwei
Meldungen).

Diese Bemiihungen um eine stirkere Kooperation leiden jedoch unter den traditionel-
len, je nach Status der Hochschulen unterschiedlichen Bewertungen der einzelnen erzie-
hungswissenschaftlichen Studienginge im Gesamthochschulbereich. Dies 148t sich
exemplarisch an den Anrechnungsregelungen bereits erbrachter Studienleistungen
zeigen. Die meisten Diplompriifungsordnungen erkennen ein Lehramtsexamen (fiir
die Grund- und Hauptschule) als abgeschlossenes Vordiplom an, mit der Auflage,
fehlende Einzelleistungen im Verlauf des Hauptstudiums nachzuholen und bis zur
Diplomhauptpriifung vorzuweisen. Das Graduierungsexamen der Fachhochschulen
fiir Sozialpadagogik jedoch findet im Erhebunszeitraum nur selten gleichwertige Aner-
kennung. So werden entsprechenden Bewerbern fiir das Diplomstudium zwei bis vier
Semester angerechnet?”. Der Fachhochschulabsolvent bendtigt demnach mindestens
fiinf bis sechs Jahre, der Studierende mit dem Lehramtsexamen der Pddagogischen
Hochschulen mindestens fiinf und der Abiturient vier Jahre, um das erziechungswissen-
schaftliche Diplomstudium abzuschlieBen®s.

97 Vgl. z.B. Priifungsordnung fiir das Diplomstudium an der Pddagogischen Hochschule West-
falen-Lippe vom 23. 6. 1970, § 7 (4): ,,Studienzeiten an Fachhochschulen in vergleichbaren
Fachrichtungen konnen bis zu zwei Semestern auf Antrag des Kandidaten angerechnet
werden.“ (Hervorhebung nicht im Original.)

98 Bei Annahme eines achtsemestrigen Studiums und Vernachléssigung der Praxissemester.
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Das Problem nicht eindeutig abgegrenzter und unterschiedlich bewerteter Studien-
ginge findet sich auch im Bereich der Lehrerbildung. Dies wird zunéchst deutlich an
der Hierarchie der Studiengdnge. Innerhalb des Schulsystems der BRD entspricht diese
Staffelung der traditionellen Differenzierung nach Schulstufen und Schularten. Daraus
ergibt sich (einschlieflich begonnener Versuche von stark schulstufenorientierter Aus-
bildung) folgendes Bild unterschiedlicher Berechtigungen: Kollegstufenlehrer (Sekun-
darstufe II), Gymnasiallehrer (Sekundarstufe I und II), Lehrer fiir Sekundarstufe I,
Realschullehrer mit Berechtigung fiir gymnasiale Unterstufe (Kleine Fakultas), Real-
schullehrer, Haupt- und Realschullehrer, Volks- und Realschullehrer, Hauptschul-
lehrer, Haupt- und Grundschullehrer, Grundschullehrer, HTW-Lehrer (soweit an
Fachhochschulen ausgebildet). Die Ausbildungseinrichtungen sind entsprechend dif-
ferenziert und bilden im allgemeinen noch schwerpunktmiflig fiir einen Studienab-
schluB3 aus. Die unterschiedliche Breite der Einsatzberechtigungen nach Schulstufen
impliziert unterschiedliche Positionen in der Status- und Besoldungshierarchie. Inner-
halb einer Schulstufe liefert die iliberkommene Zuordnung der Berechtigungen zu
Schularten das andere differenzierende Moment. Beides vermag sogar Lehrer vonein-
ander abzugrenzen, die in derselben Klasse der gleichen Schule unterrichten?.

Die strenge und eindeutig hierarchische Gliederung des schulischen Bildungs-
systems findet zwar keine direkte Entsprechung im sozialpddagogischen Bereich. Die
spezifisch sozialpddagogische Ausbildung vollzieht sich aber dennoch im Unterschied
zu anderen Qualifikationen fiir dieselben Berufsfelder (wie Psychologen, Juristen,
Volkswirte usw.) in unterschiedlichen Ausbildungsgidngen auf unterschiedlichem
Niveau: Fachhochschulausbildung mit Graduierung, Lehrerausbildung fiir den Vor-
schulbereich, Diplom in den Studienrichtungen Sozialpddagogik, Erwachsenenbil-
dung, Sonderpidagogik usw., Magisterstudium und Studium mit dem Abschlufl durch
die Promotion. Diese Qualifikationspyramide setzt sich bei den nicht an Hochschulen
ausgebildeten Kriften desselben Berufsfeldes nach ,,unten® fort100,

99 Die Funktionen auBerhalb unterrichtlicher Tétigkeit ergeben wegen bildungspolitischer
(Not-)MaBnahmen ein zur Zeit noch unabgeklirtes Bild. Beispielsweise sind die Linder
BAYERN und BADEN-WURTTEMBERG dazu iibergegangen, die Aufgaben eines Schulberaters
durch bewihrte Lehrer wahrnehmen zulassen, die nach relativ kurzer zusitzlicher Schulung
von einem Teil ihrer bisherigen Lehraufgaben freigestellt werden. Der Zwischenbericht
der BuND-LANDER-KOMMISSION FUR BILDUNGSPLANUNG (1971 Bd. 1, S. II G/8) und der
»Bildungsgesamtplan“ (1973 Bd. I, S. 81) haben diese Rekrutierungsverfahren festgeschrie-
ben. Damit wird aber in den Institutionen des Primarbereichs und der Sekundarstufe I
eine piadagogische Funktion durch Personen wahrgenommen, die einen Ausbildungsgang
absolviert haben, der hierzu nicht qualifiziert und mit niedrigeren Besoldungsanspriichen
verbunden ist, obwohl bereits die BEGRUNDUNG ZUR RAHMENORDNUNG (1968) diese Arbeits-
felder fiir hauptamtliche Diplompédagogen vorsah. — Fiir die Aufgaben eines Schulberaters
in der Sekundarstufe II wie fiir Planungs- und Organisationsfunktionen in der Schulver-
waltung bieten sich verschiedene, nicht klar von den Ausbildungsinhalten zu unterschei-
dende Studiengénge an. Als konkurrierende Qualifikationen stehen sich hier das Staats-
examen mit Erziehungswissenschaft als Hauptfach und das Diplom der Studienrichtung
Schulpidagogik gegeniiber. Eine dhnliche Konkurrenz ist im Bereich der betrieblichen Aus-
bildung und der beruflichen Erwachsenenbildung zwischen den Qualifikationen des er-
ziehungswissenschaftlichen Diplomstudiums in der Studienrichtung Berufs- und Wirt-
schaftspiddagogik und des Studiengangs fiir Diplom-Handelslehrer zu erwarten.

100 Erzieher, Sozialassistenten, Pfleger, Helfer, Praktikanten, angelernte Hilfskrifte, unaus-
gebildete Krifte.
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sich Ansitze und Experimente zur Uberwindung dieser Problematik. Innerhalb &rt-
licher Uberlegungen und regionaler Gremienarbeit stehen sie ebenfalls zur Diskussion.
Dennoch gilt z. B. fiinf Jahre nach Einfiihrung des erziehungswissenschaftlichen Di-
plomstudiums fiir die Studienrichtung Sozialpidagogik, daB das hierarchische Ver-
héltnis des Diploms zum Graduierungsexamen der Fachhochschulen als belastend
empfunden wird. Dies ist bedingt durch die beinahe gleichzeitige Einrichtung beider
Ausbildungsgéinge im Hochschulbereich. Die Griindung von Fachhochschulen war
lange vorher gefordert, die Einfiihrung eines erziehungswissenschaftlichen Hauptfach-
studiengangs mit DiplomabschluB seit fast zehn Jahren verlangt worden; aber es gab
keine koordinierenden Absprachen zwischen den beiden Planungen. Die traditionell
nicht differenzierten Titigkeiten im selben Einsatzfeld erschweren eine Abklirung der
unterschiedlichen, aber gleichwertigen und komplementaren Qualifikationen und Funk-
tionen. So finden sich nach wie vor konkurrierende Studiengéinge mit den traditionell
gestuften Akzentuierungen der Ausbildungsinstitutionen (,,wissenschafts-“ oder ,,pra-
xisorientiert®).

Ein bedingender Faktor fiir diese Situation ist darin zu sehen, da die offiziellen
Planungsgremien (etwa die Bund-Linder-Kommission) meist eine klare Bestimmung
der erforderlichen Qualifikationen gerade fiir den sozialpidagogischen Bereich ver-
meiden'°t. Deswegen muB8 damit gerechnet werden, daB ,,wohl weiterhin Kosten- vor
Sachentscheidungen gehen . . . Die Hierarchisierung wird anhalten, obgleich sie in den
Berufen sachlich unvertretbar ist . . .“ (CurricuLum-ArsertsGrurpk an der Gesamthoch-
schule Kasser 1973, S. 14).

Das Zusammentreffen dieser Faktoren hat innerhalb der erziehungswissenschaft-
lichen Ausbildung eine Entwicklung in Gang gesetzt, die der allgemein geforderten
Rationalisierung und Durchlissigkeit der Hochschulausbildung widerspricht1o2, Der
Trend zu héherer Qualifikation (Aufbaustudien), wie er schon langer in pddagogischen
Ausbildungen und Berufsfeldern anzutreffen ist, trifft im Hochschulbereich auf das
hierarchisch-konkurrierende Verhilmis erziehungswissenschaftlicher Qualifikationen.
Auch wegen der gleichzeitigen Unabgeklirtheit des Verhéltnisses der verschiedenen
piadagogischen Ausbildungsinhalte zueinander entstehen auf diese Weise zeit- und
kapazititsraubende Ausbildungswanderungen (vgl. dazu auch die Vorbildung der
Promovenden unter 6.). Dies soll anhand einiger Beispiele vorgestellt werden: Eine
15jihrige Hauptschulabsolventin meldet sich wiahrend ihrer insgesamt dreijahrigen
Berufsfachausbildung zur Kinderpflegerin bereits zum Aufbaulehrgang, besucht die
einjahrige Berufsaufbauschule, danach drei Jahre die Fachschule (einschlieBlich be-
rufspraktisches Jahr), absolviert den einjéhrigen Vorbereitungskurs fiir die Fachhoch-

101 So definiert beispielsweise der ,Bildungsgesamtplan® (1973 Bd. I, S. 19, Anmerkung 4)
die ,,Fachkraft“ fiir den Elementarbereich nach inzwischen iiberholten Termini, denen
unterschiedliche Ausbildungsniveaus entsprechen: ,Fachkraft: bisher Jugendleiterin und
Kindergértnerin“. An keiner Stelle des Bildungsgesamtplans wird das quantitative Ver-
hiltnis der unterschiedlichen Qualifikationen bestimmt.

102 ,,Kombinationsmdglichkeiten sind hier in sehr verschiedener Weise moglich und sollten
nicht eingeengt werden. Zur Durchléssigkeit der Ausbildungsgéinge untereinander gehort,
daB sehr vielseitige Kombinationen zwischen verschiedenen Hochschulstudien und dem
entworfenen Ausbildungsgang (oder Teilen desselben) zu den entsprechenden Tatigkeiten
befihigen“ (WISSENSCHAFTSRAT [1970], Bd. 2, S. 228).
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schulreife, graduiert nach weiteren drei Jahren und legt nach einem mindestens zwei-
bis dreijdhrigen Studium mit friihestens 28 oder 29 Jahren die Diplompriifung ab. Ein
16jéhriger Realschulabsolvent erreicht bis dahin iiber Fachschule, Vorbereitungskurs
und Fachhochschule ein Alter von mindestens 25 bis 26 Jahren. Ein 18jahriger Fach-
oberschulabsolvent kann das Diplomstudium (iiber die Fachhochschule) mit frithestens
24 Jahren abschlieBen. '

Im Uberblick zeichnet sich eine erste Markierung fiir bestimmte ,,Strdmungsver-
ldufe* von Studierenden innerhalb erziehungswissenschaftlicher Studiengéinge ab,
deren lingerfristiges AusmaB sich wahrscheinlich noch nicht eingependelt hat, even-
tuell auf Bundesebene noch relativ unbedeutend ist, jedoch in Einzelfillen betricht-
lichen Umfang angenommen hat. Die vermuteten Bildungswanderungen lassen sich
dem schulischen und dem nicht-schulischen (besonders dem sozialpidagogischen)
Bereich erziehungswissenschaftlicher Ausbildung zuordnen (vgl. Abbildungen 1 und 2).

Als mdgliche Ursachen der langen Bildungswege k6nnen zusammengestellt wer-
den: die schon erwihnte Neigung (besonders von Fachschiilern) zu hoherer Qualifi-
kation; die gréfer werdende Anzahl der Absolventen der Sozialzweige der Fachober-
schulen, die nur zu einer fachgebundenen Ausbildung im Hochschulbereich (meist
»unterer Hochschulebene*: Fachhochschulstudienginge) zugelassen werden; die in
einzelnen Lindern giiltigen Bestimmungen iiber den Erwerb der fachgebundenen
Hochschulreife nach der Zwischenpriifung oder Vorpriifung an einer Fachhochschule
am Ende des unterschiedlich langen ersten Studienabschnitts (danach beginnt ein ge-
wisser Prozentsatz der Fachhochschulstudierenden das dreijihrige Lehramtsstudium);
der mit dem Fachhochschulexamen verbundene Erwerb der allgemeinen Hochschul-
reife und die vermehrt eingefiihrten Studienplatzbeschrankungen fiir erziehungswissen-
schaftliche Studiengédnge bei gleichzeitig expansiver Nachfrage.

Der relativ hohe Anteil von Absolventen der ersten Lehramtspriifung und eventuell
noch steigende Prozentsatz von graduierten Sozialarbeitern/Sozialpddagogen im er-
ziehungswissenschaftlichen Diplomstudium deuten darauf hin, daB sich an den ur-
spriinglich aus fachwissenschaftlichen Interessen geforderten Diplomstudiengang an-
dere Interessen anlagern. Dazu zdhlen unter anderem die Orientierung an sozialem
Aufstieg innerhalb erziehungswissenschaftlicher Ausbildungsmoglichkeiten (vgl. PRevEr
1970 und Simon 1972), der Wunsch nach einer Zusatz- bzw. Aufbauausbildung unter
jenen Studierenden, die die traditioneilen Ausbildungen als wissenschaftlich ungenii-
gend erfahren haben oder die ihnen korrespondierenden Berufspositionen (Lehrer,
Sozialarbeiter) als zu begrenzt in den mit ihnen gegebenen beruflichen Handlungsmog-
lichkeiten betrachten, sowie die Suche nach einer Ausgangsposition fiir eine Qualifi-
kation als Hochschuldozent.

Diese Situation darf nicht einseitig oder vorschnell den betroffenen Studierenden
oder Lehrenden angelastet werden. Es wire falsch, die sich andeutenden Aufstiegs-
motivationen und das Interesse an einer zusitzlichen wissenschaftlichen Ausbildung
zu beklagen. Vielmehr kommen hier legitime Ausbildungsbediirfnisse zum Ausdruck.
Wenn aber gleichzeitig Lehrstellen nicht besetzt werden konnen, beantragte Priifungs-
ordnungen nicht erlassen, Studienrichtungen und Planstellen nicht genehmigt werden;
wenn sich Nebenfachdisziplinen ebenso mit Lehrdefiziten durchschlagen miissen; wenn
verschiedene Gremien fiir denselben Hochschulbereich verschiedene Planungskonzepte
verfolgen; wenn drohende Personalstrukturreformen den quantitativ lehrintensivsien
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Teil der Dozenten verunsichern (Mittelbau); wenn Landeshochschulgesetze und ihre
Novellierungen die engagierte Arbeit der letzten Jahre an einer hochschulinternen
Strukturreform und Demokratisierung des Ausbildungsbetriebs, an der die Sozial-
und Erziehungswissenschaften keinen unwesentlichen Anteil hatten, in Frage stellen;
wenn dies alles zusammenkommt, miissen notwendig die hierarchischen Stukturen,
die konkurrierenden Beziige und die fehlende inhaltliche Orientierung alle weitergehen-
den Bemiihungen erschweren.

Aus den sich abzeichnenden Schwierigkeiten kann nur eine Realisierung der For-
derungen nach Integration und Gleichbewertung der Ausbildungsgéinge und -insti-
tutionen herausfiihren. Damit gewinnt die Arbeit der Hochschulen an der Abkldrung
des Verhiltnisses der Ausbildungsinhalte, der Studiengédnge (im Sinne gegenseitiger
Zugangsmoglichkeiten) zueinander, auch die Versuche um integrierte Modelle (vgl.
CurricuLuM-ARreerrscruppE an der Gesamthochschule Kasser 1973) (und damit die
indirekte Bestimmung von einheitlichen oder unterschiedlichen beruflichen Funktionen)
ein besonderes Gewicht (vgl. PrarrenBerRGER 1972, S. 197). Denn angesichts des enor-
men gesellschaftlichen Defizits an wissenschaftlich qualifiziertem Personal, wie es sich
aus der Analyse besonders der sozialpddagogischen Handlungsfelder ableitet (vgl.
Kapitel 8), muf der derzeitige Zustand diffuser Konkurrenz, hierarchischer Zuordnung
und fehlender inhaltlicher Abgeklartheit hinderlich sein fiir die Entwicklung der Pro-
fessionalisierung in diesem Bereich, der ,,im Rahmen des vornehmlich leistungsorien-
tierten sozio-Okonomischen Systems der BRD eine Randstellung” einnimmt (DriTTER
Jugenpsericut 1972, S. 103).

Im Anschluf8 an die Diskussion um die Bildungsreform erarbeitet und ausprobiert,
miissen jedoch schon heute erste Ansétze und Versuche zum Teil wieder aufgehoben
werden, wie der Zusammenstof3 der hessischen Versuche zur Lehrerbildung mit der
Besoldungsneuordnung des Bundes erst kiirzlich deutlich machte. So bleiben auf insti-
tutioneller Ebene rein formale Integrationen zuriick, denen inhaltliche Auswirkungen
und eine effektive Umstrukturierung vielfach verwehrt bleiben?03,

103 Am deutlichsten wird dies am Bayrischen Integrationsgesetz vom 1. 8. 1972 und seinen
Auswirkungen.
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8. Bedarf an pidagogischen Fachkriften aus dem
‘Gesamthochschulbereich '

Die Situation der erziehungswissenschaftlichen Ausbildung in der BRD kann nicht
angemessen eingeschitzt werden ohne einen Blick auf den Bedarf an wissenschaftlich
ausgebildeten pddagogischen Fachkriften, wie er heute schon besteht. Die starke stu-
dentische Nachfrage nach Studienpldtzen, die mit zu den dokumentierten Engpéssen
gefiihrt hat, und der in Angriff genommene Ausbau erziehungswissenschaftlicher Aus-
bildungskapazitdten wird verstdndlich und sinnvoll auf dem Hintergrund der Defizite
in den Berufspraxisfeldern und des Personalbedarfs geplanter SanierungsmaBnahmen,
die wissenschaftlich und politisch ldngst als notwendig ausgewiesen sind. Von einer
»Ausbildung ins Ungefdhre“ (Bavrtes/Horrmann/MEerkens 1972, S. 23ff.) kann nur
deshalb gesprochen werden, weil der Arbeitsmarkt auf das im Augenblick entstehende
Angebot von wissenschaftlich ausgebildeten Padagogen noch nicht reagieren konnte
und die Errichtung von entsprechenden Planstellen weit hinter den bildungspolitischen
Planungsvorstellungen zuriickbleibt. Vor einer ,,Uberproduktion sozialer Fachkrifte
kann nur warnen, wer die Notstandsmeldungen aus den Praxisfeldern iiberhort und
die Durchfithrung notwendiger strukturverindernder Mafinahmen mit dem dazuge-
horigen Personal- und Finanzaufwand fiir nicht vordringlich halt?o4,

Um die Kontroverse zwischen Bildungs- und Finanzpolitikern zu versachlichen und
wenigstens ansatzweise auf den Boden nachweisbarer Daten zu stellen, haben wir in
diesem Kapitel einige Bedarfszahlen zusammengestelit, wie sie von Fachleuten aus
Berufspraxis und Wissenschaft errechnet wurden. Wir verfolgen damit das Ziel, an
einigen Beispielen zu zeigen, welcher Personalbedarf zur Behebung gegenwirtig deut-
licher Notstdnde in der Bildungs- und Sozialplanung notwendig ist. Im einzelnen gel-
ten folgende Einschrankungen:

(1) Wir legen nur solche Zahlen vor, die von offiziellen Planungsgremien oder Fach-
leuten errechnet und entweder publiziert oder in ,,grauen® Materialien (z. B. verbands-
internen Gutachten, ministeriellen Papieren) niedergelegt wurden.

(2) Die Rechnung erfaBt nur solche Bereiche, fiir die statistische Anhaltspunkte ge-
geben sind. Da Statistiken, Bestandsaufnahmen, MeBzahlen, Personalschliissel usw.
nur sehr vereinzelt existieren, sind wir haufig auf Riickschliisse und Verallgemeinerun-
gen angewiesen, um Aussagen iiber den Gesamtbedarf eines Berufsfelds machen zu
kénnen. Unsere Ergebnisse sind also je nach Quellenlage unterschiedlich représentativ
und geben oft nur Anhaltspunkte iiber die Eckwerte, die bei verschiedenen Vorannah-
men entstehen.

(3) Die Rechnung erfaBt solche Bereiche, in denen heute und in Zukunft Pddagogen
aus dem Gesamthochschulbereich gebraucht werden.

104 Z. B.: ,Lawinenartiger Andrang zu Sozialberufen“, Pressenotiz iiber Verlautbarungen
der Arbeitsgemeinschaft fiir Jugendhilfe in der ,,Siidwestpresse* (Ulm) vom 6. 4. 1973.

Z. f. Pad. 12. Beiheft



(4) Ein weiterer Unsicherheitsfaktor liegt darin, daB {iber die Zuordnung bestimmter
Berufspositionen zu verfiigbaren Qualifikationen nur teilweise Aussagen gemacht wer-
den konnen. Da z. B. zu vermuten ist, da Stellen fiir Diplompéddagogen erst allméh-
lich geschaffen werden, und da weiterhin das Tempo der Integration der sozialpidago-
gischen Studiengénge nicht abgeschitzt werden kanm, ist ein erheblicher Anteil der be-
' ndtigten Fachkrifte nur unter ,,graduiert” oder ,,diplomiert“ auszuweisen.
(5) Kiinftige Entwicklungen und Verénderungen von Berufsbildern und Arbeitsfeldern
sind nur soweit beriicksichtigt, wie die ausgewertete Literatur sie einkalkuliert hat. Es
sei jedoch ausdriicklich darauf hingewiesen, da8 der Bedarf an padagogischen Fach-
kriften durch die verschiedentlich geforderten strukturellen Reformen oder durch die
Entwicklung von Alternativen zu herkdmmlichen Praxiseinrichtungen nicht geringer,
sondern im Gegenteil eher hher werden wird.
(6) Uberschneidungen mit dem Bedarf an Fachschulabsolventen sowie an Diplom-
psychologen, Diplomsoziologen, Arzten usw. wurden soweit wie moglich vermieden.

8.1. Lehrer

Offentliche AuBerungen iiber Lehrerbedarf und Lehrernachwuchs widersprechen sich
deshalb haufig, weil einerseits von den Erfordernissen der Schulpraxis her argumen-
tiert wird, andererseits aus der Perspektive der Ministerien, welche die Stellenpline
finanzieren miissen. So kann es geschehen, daB eine Landesregierung nicht alle exami-
nierten Kandidaten einstellt, weil — trotz akuten Lehrermangels in den Schulen —
nicht geniigend neue Planstellen geschaffen wurden. Nur unter diesem Gesichtspunkt
konnen Meldungen verstanden werden, nach denen es in Zukunft einen Lehreriiber-
schuf geben soll.

Schitzungen des derzeitigen und des kiinftigen Lehrerbedarfs unterscheiden sich
stark voneinander, weil mit unterschiedlichen Rechengrofen gearbeitet wird. U. a.
gehen die folgenden Variablen in die Rechnung ein: Schiilerzahlen, Klassengréfe, Re-
lation von Lehrern je Klasse; Lehramtsstudienanféngerquoten, Studienerfolgsquoten;
Berufseintritts- und -austrittsquoten. Offizielle Rechnungen geben deshalb hiufig eine
untere und eine obere Grenze des Bedarfs bzw. Fehlbedarfs an. Dafiir werden im fol-
genden drei Beispiele gegeben.

(1) Arbeitsgruppen der Bunp-LAnper-Kommission legten 1971 eine Drucksache
»Zur Deckung des Lehrerbedarfs und zum Umfang des Hochschulbereichs im Pla-
nungszeitraum 1970—1985“ vor. Darin sind Neuzugénge (Berufsanfinger) und Ab-
ginge (Berufsaustritte) beriicksichtigt, und es wird alternativ mit verschiedenen Stu-
dienanfingerquoten gerechnet; aulerdem gehen alternativ die giinstigste und die un-
giinstigste im Bildungsgesamtplan vorgesehene Schiiler-Lehrer-Relation in die Be-
rechnung ein. Auf diese Weise errechnen die Arbeitsgruppen fiir das Jahr 1974 ein
Defizit von 71 000 bis 86 000 Lehrern und fiir das Jahr 1980 ein Defizit von 10 000
bis 108 000 Lehrern. Bedarfssteigernde Innovationen wie etwa Lehrerweiterbildung
und stirkere Senkung der Klassenfrequenzen sind dabei nicht einkalkuliert,

(2) Der WissenscuartsraT (1970, Band 1, S. 149) hat mit seinen Modellannahmen
fiir das Jahr 1980 einen Mehrbedarf von 206 000 bis 336 000 Lehrern errechnet, was
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bei einer voraussichtlichen realen Zunahme des Lehrerbestands um 169 000 Lehrer
(vgl. Bunp-LANDER-Kommission fiir Bildungsplanung 1971b) einem Defizit von 37 000
bis 167 000 Lehrern entspricht. Der WissenscuarrsraT hat dabei einen ,,Zuschlag® von
5 % fiir die Weiterbildung der Lehrer eingerechnet. :
(3) Zu noch héheren Zahlen kommen Berechnungen der GEWERKSCHAFT ERZIEHUNG
uUND WissenscHAFT (1971). Mit Zielwerten gerechnet, welche die Kultusministerkon-
ferenz schon 1963 fiir das Jahr 1970 zugrundegelegt hatte, ergab sich bereit im Jahr
1970 ein Defizit von 168 000 Lehrern. Bei ,,Durchfithrung der dringendsten Reformen*
(Verkleinerung der Klassen auf hochstens 25 Schiiler, Berufsschulreform, Einfithrung
der Vorklasse und der Lehrerweiterbildung) kam die Gewerkschaft — wiederum fiir
das Jahr 1970 — auf einen Mangel von 375 000 Lehrern. Diesen Zahlen steht eine
jdhrliche Berufsanfingerquote von ca. 35 000 Junglehrern gegeniiber, von denen rund
20 000 zum Ausgleich der Berufsaustritte benétigt werden (vgl. Bunp-LANDER-Kommis-
ston fiir Bildungsplanung 1971b). Zum quantitativen Ausbau der Lehrerausbildung tritt
die Aufgabe, allen Lehrern kiinftig eine bessere erziehungs- und sozialwissenschaftliche
Ausbildung mitzugeben, was den quantitativen und qualitativen Ausbau des Fachs
Erzichungswissenschaft in der Lehrerbildung unerlaBlich erscheinen 148t.

8.2. Bildungsberatung

Die Planungsdokumente (Bildungsbericht *70; Strukturplan fiir das Bildungswesen
1971; Bildungsgesamtplan 1973) halten den Ausbau der Bildungsberatung (besonders
im Gesamtschul- und Gesamthochschulbereich) fiir dringend erforderlich: Schullauf-
bahnberatung, Berufsbildungsberatung, Beratung der Eltern, Beratung der Lehrer usw.
Der Strukturplan sieht dafiir hauptberufliche Bildungsberater (Psychologen, Pddago-
gen, Soziologen u. a.) vor (S. 97). DoerinG (1970, S. 302) schidgt vor, in der Schulbe-
ratung einerseits Schulpsychologen, andererseits Schiilerberater einzustellen und dafiir
zunichst Psychologen, Pddagogen und Soziologen mit geeigneten Nebenféchern einzu-
setzen und gleichzeitig einen eigenen Studiengang zu entwickeln.

Bedarfsplanung. Im ,,Bildungsgesamtplan“ (1973, Bd. II) sind folgende Zahlen ge-
nannt: Bis 1980 soll auf 1000 Schiiler ein Beratungslehrer kommen; das ergibt einen
Bedarf von 11 550 Beratungslehrern; diese sollen in einem Fiinftel ihrer Deputats-
stunden beraten; sie entsprechen also 2 310 hauptamtlichen Beratern.

Die Einstellung von hauptamtlichen Schulberatern sieht der ,,Bildungsgesamtplan®
~— anders als der ,,Strukturplan® — nicht mehr vor. Er geht davon aus, daf} sie im
Stellenplan der Lehrer ausgewiesen werden. Die Frage der Qualifikation, Arbeits-
und Anstellungsbedingungen des Schulberaters darf.aber damit nicht endgiiltig ent-
schieden sein. Nach den Planungen des Bildungsgesamtplans haben Hauptfachpéddago-
gen mit Schwerpunkt Schule, die ein kritisches Korrektiv im Schulbetrieb sein konnten,
gerade in diesem Bereich schlechte Berufsaussichten als hauptamtliche Berater?0s,

105 Zum Vergleich: In den USA ist auf je 100 Schiiler ein Berater vorgeschrieben (vgl. LIEDE
1974). In der Schiilerberatung arbeiten dariiber hinaus in den USA mit: Test-Diagnostiker,
Schulfiirsorger, Spezialisten fiir Leseschwéchen und Sprachfehler, Schulschwestern, Arzte
und Bildungsforscher (vgl. DOERING 1970, S. 302).
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8.3. Weiterbildung (Erwachsenenbildung)

Die hervorragende Bedeutung der Weiterbildung fiir das Bildungswesen betont der
»Bildungsbericht *70“ u. a. mit folgenden Satzen (S. 112): ,,Weiterbildung soll sich zu
einem eigenstdndigen Bildungsbereich entwickeln und iiber die bisher getrennten Be-
reiche der beruflichen Fortbildung, der politischen und der allgemeinen Erwachsenen-
‘bildung hinaus auch neue Aufgaben umfassen . . . In diesem Sinne fordert der Ausbau
der Weiterbildung die Chancengleichheit zwischen den Generationen und ist deshalb
eine gesellschaftspolitische Aufgabe von hoher Prioritdt.*

8.3.1. Bestand an Mitarbeitern

Es gibt keine neueren und vollstandigen Zahlen iiber den Bestand an hauptamtlichen
Mitarbeitern in der Weiterbildung. Eine Studie trigt folgende Zahlen zusammen
(PrEPPER/SCHLUNDER/ SCHWEISSFURTH/STARKE 1973, S. 31£.): Schiitzung von W. ScHULEN-
BERG fiir 1968: 1500 hauptamtliche Mitarbeiter in der BRD; Erhebung in Bavern 1968:
323 Hauptamtliche; Erhebung in NorprHEIN-WESTFALEN 1970: 302 Hauptberufliche in
den ,,aus Landesmitteln geférderten allgemeinen (d. h. nicht beruflich spezialisierten)
Einrichtungen der Erwachsenenbildung®. ,,Fiir den Gesamtbereich der Weiterbildung
(einschlieBlich z. B. innerbetrieblicher Fortbildung und Umschulung, Fernunterricht,
Bildungsfernsehen etc. [muBl man] von einer hdheren Mitarbeiterzahl ausgehen®.
Rechnet man die Zahlen aus Bavern und NororueiN-WesTraLEN auf die gesamte BRD
hoch, so ergibt sich ein geschitzter Bestand von ca. 1380 Hauptamtlichen in allge-
meinen Einrichtungen. Der ,,Bildungsgesamtplan® gibt die Gesamtzahl der hauptamt-
lichen Lehrkrifte in der gesamten Weiterbildung 1970 mit 2400 an (Band 1T, S. 43).

8.3.2. Bedarf an Mitarbeitern

Der derzeitige Fehlbedarf an hauptberuflichen Mitarbeitern allein in den Volkshoch-
schulen der BRD wird auf 1000 bis 1200 geschétzt. ,,Nimmt man alle iibrigen Einrich-
-tungen der Erwachsenenbildung (kirchliche, gewerkschaftliche, parteiliche usw.) zu-
sammen, so ergibt sich bei sehr vorsichtiger Schitzung ein Fehlbedarf von mindestens
2000 hauptberuflichen, akademisch ausgebildeten Mitarbeitern. Diese Zahl meint die
an sich erforderlichen, nicht die groBere Zahl der wiinschenwerten hauptberuflichen
Mitarbeiter” (P6cceLEr 1974, S. 136).

Hinzu kommt der Ausbaubedarf. Die Kultusministerkonferenz hat ihrer zweiten
Empfehlung zur Erwachsenenbildung vom 1. Mérz 1971 formuliert: ,,Zur Erfiillung
der kiinftigen Aufgaben braucht die Erwachsenenbildung nun erheblich mehr hauptbe-
rufliche pddagogische Mitarbeiter* (zitiert nach: Bildung und Erziehung 1971, S. 236).

Die Bunp-Linper-Kommission fiir Bildungsplanung (1973, Bd. I, S. 594f.) schitzt
(bei angenommenen 15 % Bildungsurlaubern im Jahre 1985) den Bedarf an Weiterbil-
dungsplitzen bis 1985 fiir kurzfristige BildungsmaBnahmen auf 160 000 Plitze, das sind
bei einer Gruppenstdrke von 20 4800 hauptamtliche Lehrkriifte; fiir lingerdauernde
Vollzeitlehrgénge auf 95 000 zusitzliche Plitze (Alternative I), also 3040 hauptamt-
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liche Mitaibeiter. Das ergibt zusammen einen zusitzlichen Bedarf von 5400 bis 6000
hauptamtlichen Fachkriften.

Als Qualifikation setzt der ,Bildungsgesamtplan“ (1973, Bd. I, S. 64) an: abge-
schlossene Hochschul- oder Berufsausbildung, Berufserfahrung und Zusatzausbil-
dung in Erziehungswissenschaft mit Schwerpunkt Erwachsenenbildung¢ oder ,,aus-
reichende pédagogische Kenntnisse und Erfahrungen®. Nimmt man (vorsichtig) an,
daB jeder zehnte Mitarbeiter ein erziehungswissenschaftliches Studium absolviert ha-
ben sollte, so sollten sich unter den oben errechneten hauptamtlichen Fachkriften
ca. 600 spezialisierte Andragogen befinden. Die Kultusministerkonferenz hat empfoh-
len, ,,auch fiir diesen Teil des Offentlichen Dienstes eine Laufbahn einzurichten (zi-
tiert nach: Bildung und Erziehung 1971, S. 236). Zusitzlich sind nach dem ,,Bildungs-
gesamtplan® bis 1985 1000 hauptamtliche lokal-regionale Koordinatoren der Weiter-
bildung vorgesehen.

8.4. Elementarbereich (Vorschule)

Die Personalsituation im Elementarbereich ist besonders kritisch. Graduierte Sozial-
padagogen (Jugendleiterinnen) gibt es wenige. Die Hauptlast tragen Kindergéirtnerin-
nen mit Fachschulausbildung. Ein hoher Anteil (ca. 52 %) der Arbeitskrifte hat nur
eine Kinderpflegerinnenausbildung oder gar keine Ausbildung. Die Situation wird da-
durch verschirft, da die Modellversuche mit Vorklassen das spérliche qualifizierte
Personal aus dem Kindergartenbereich vollends abziehen. Die geplante Einrichtung
von Vorklassen (bzw. Eingangsstufen) fiir alle Fiinfjdhrigen, die nicht ohne eine min-
destens hilftige Betreuung durch Sozialpddagogen zu denken ist, wiirde zwangslaufig
zu einer volligen Entleerung des Kindergartens von den Fachkriften fiihren, welche
die im Augenblick beste erreichbare Qualifikation (ndmlich eine Fachhochschulaus-
bildung) haben (vgl. Simon 1972). Auf Vorschulerziehung spezialisierte Pddagogen
oder Primarstufenlehrer mit dem Schwerpunkt , Eingangsstufe“ gibt es noch kaum.
Auch der BiLpungsraT geht in seinen ,,Empfehlungen der Bildungskommission zur
Einrichtung eines Modellprogramms fiir Curriculum-Entwicklung im Elementarbe-
reich“ (Manuskriptfassung 1973, S. A 71) davon aus, daB ,.es fiir die Vermittlung ent-
sprechender Qualifikationen keine Berufsbilder, Ausbildungsgéinge, Ausbildungsstit-
ten und Lehrer gibt.“ Er schldgt deshalb vor, Mitarbeiter mit der Eingangsqualifika-
tion Sozialpddagoge grad., Grundschullehrer, Erzieher sowie Pddagogen, Psycho-
logen und Soziologen mit Diplom oder anderem wissenschaftlichem AbschiuB anzu-
stellen und im Modellversuch zu ,,professionalisieren®.

8.4.1. Bestand. Die BRD hat im Vergleich zu den Nachbarldndern mit Abstand die
wenigsten Plitze fiir die Drei- bis Sechsjdhrigen im Elementarbereich (vgl. Tabelle 81).
Nach der Bunp-LAnDer-Kommission (1972, S. 61ff.) betrug der Bestand an Plitzen
fiir Drei- bis Fiinfjéhrige im Jahr 1970 1091 071, darunter 7953 in Vorklassen. Rech-

106 Eine strukturierte erziehungswissenschaftliche Ausbildung im Schwerpunkt Erwachsenen-
bildung wird zur Zeit nur im Rahmen des Diplomstudiums angeboten.
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net man 30 % Sechsjihrige ein, die noch nicht eingeschult wurden, so hatten 1970 nur
32,2 % Kinder dieser Altersgruppen einen Platz. Fiir lediglich 0,6 % der Fiinf- und
Sechsjdhrigen gab es einen Vorschulplatz.

Tabelle 81: Vorschul- und Schulbesuchsquoten der Drei- bis Sechsjihrigen im euro-
piiischen Vergleich (in Prozent des Jahrgangs)®

Dreijahrige Vierjéhrige Fiinfjahrige  Sechsjéhrige

Frankreich (1965) 45,2 74,9 98,3 100,0
Belgien (1965) 86,8 95,5 99,9 100,0
Niederlande (1964) 73,7 90,9 98,7
Italien (1966) 100,0
BRD (1965) 28,6
BRD (1970) Drei- bis Sechsjdhrige in Kindergérten und Vorklassen zus.: 32,2 %.

a Nach Bildungsbericht *70, Tabelle 12.

Der Personalbestand betrug im gleichen Jahr 53 400, darunter waren 25 400
(= 47,6 % ) Fachkrifte (dassind: Jugendleiterinnen bzw. Sozialpddagogen und Erzieher).
Der Anteil der Sozialpiddagogen an den Fachkréften 148t sich nur abschitzen. In den
bayerischen evangelischen Kindergérten sind unter 640 Fachkriften nur 6 (= 0,9 %)
Sozialpadagogenio”. Nach einer Aufstellung in den ,,Mitteilungen der Arbeitsgemein-
schaft fiir Jugendpflege und Jugendfiirsorge® (57/58, 1969, S. 46) waren 1967 in den
Einrichtungen der Freien Wohlfahrtsverbande durchschnittlich 3,4 % der Fachkrifte
Jugendleiterinnen?®8, Danach wire in der BRD mit nur etwa 860 Jugendleiterinnen/
Sozialpddagogen zu rechnen.

Nach den Minimalforderungen des ,,Strukturplans® miiten aber 25 % der Fach-
krifte, also iiber 6000, graduiert sein. Somit besteht schon heute ein Fehlbedarf von
5000—6000 Sozialpadagogen.

8.4.2. Bedarf. Der ,Bildungsgesamtplan“ (1973, Bd. II, S. 9) rechnet fiir 1980 mit
folgenden Modellannahmen: 70 % der Drei- und Vierjahrigen sind im Elementarbe-
reich. Die Fiinfjihrigen sind zu 65 % im Elementarbereich, zu 20 % im Primarbereich
(Eingangsstufe). Die Sechsjihrigen sind zu 30 % (noch) in den Einrichtung fiir Fiinf-
jahrige des Primarbereichs. Die Kinder-Erzicher-Relation ist 17:1 im Elementarbe-

107 DiakoNIiscHES WERK der Evangelisch-Lutherischen Kirche in Bayern (23. 8. 1972).

108 Dem entspricht die Schitzung der BUND-LANDER-KOMMISSION FUR BILDUNGSPLANUNG
(1972), S. 66: ,,Die Relation von Sozialpddagogen und Erziehern — beide Fachkrifte —
liegt im Zwischenbericht nicht fest (1969 ca. 1 : 30).“
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reich, 22 bis 25:1 im Primarbereich. Von den Erziehern im Elementarbereich sind
vier Siebentel Fachkrifte; im Primarbereich sind die Erzieher je zur Hilfte Sozialpad-
agogen und Lehrer. Aus dem ,,Strukturplan“ nehmen wir die ,,Minimalforderung*
hinzu, daB auf drei Erzicher im Elementarbereich ein graduierter Sozialpddagoge
kommen misse. Daraus 148t sich folgender Bedarf errechnen (vgl. Tabelle 82): Es
werden im Endausbau etwa 20 000 graduierte oder diplomierte Sozialpddagogen
benotigt. Von den Fachhochschulen sind zur Zeit pro Jahr etwa 650 bis 750 Absol-
venten mit diesem Berufsinteresse zu erwarten, von den anderen Hochschulen héchstens
650 pro Jahr (vgl. LangensacH/Leuse/MiiNncumeier 1973, S. 13ff.), zusammen also
hochstens 1400. Der jdhrliche Ersatzbedarf fiir das Fachpersonal betrdgt im Elemen-
tarbereich mindestens 10 % 199, Im geplanten Endausbau betrigt der Ersatzbedarf also
2000 Absolventen pro Jahr (bei 9000 Studienplitzen).

Tabelle 82: Personalbedarf fiir Drei- bis Sechsjihrige im Elementarbereich und im
Primarbereich (Eingangsstufe) fiir 1980

Drei- und Fiinfjdhrige Sechsjahrige
Vierjéhrige Summe
(1 360 000) (678 000) (679 000)
im Elementarbereich zu 70 % 65 % —
im Primarbereich (Eingangs-
stufe) zu — 20 % 30 %
Elementarbereich
Personal zusammen 56 000 25 900 — 81 900
davon Fachkrifte 32000 ~ 14 800 — 46 800
davon Sozialpddagogen 8 000 3700 — 11 700
Primarbereich
Personal zusammen — 5 400 —6 200 8 200—9 200 13 600—15 400
davon Lehrer 2700—3 100 4100 —4 600 6 800— 7700
davon Sozialpiddagogen 2700—3 100 4 100—4 600 6 800— 7700
Summe Elementar- und
Primarbereich .
Personal zusammen 56 000 31 300—32 100 8 200—9 200 95 500—97 300
davon Sozialpddagogen 8 000 ' 6400— 6800 4100 —4 600 18 500 —19 400

Baute man nun die Ausbildungskapazitit im Studienschwerpunkt Vorschule bis auf
nur 9000 Studienplitze aus (um spiter keine Uberkapazititen zu haben), so konnte
man mit den Absolventen zunéchst vordringlich den Elementarbereich ausbauen, da
der Ersatzbedarf zur Zeit nur etwa 85 (10 % von ca. 850 Jugendleiterinnen) betrigt.
Da aber ein rasch zunehmender Teil der 1400 bis 2000 Absolventen fiir den Ersatz-

109 Im Gutachten des DIAKONISCHEN WERks der Evanglisch-Lutherischen Kirche in Bayern
(1972) ist aus Erhebungen iiber den Berufsverbleib der Fachkrifte (S. 9ff.) in den Kinder-
gérten und Horten ein Ersatzbedarf von jéhrlich einem Achtel (12,5 %) ausgewiesen. Wir
rechnen vorsichtig mit nur 10 %.
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bedarf gebraucht werden wird, konnte der Endausbau mit 20 000 Fachkriften erst in
etwa 30 Jahren erreicht werden.

‘Man wird also neben dem Ausbau der Ausbildungskapazititen weitere MaBnahmen
einleiten miissen, vor allem die Erweiterung von Weiterbildungsangeboten in berufs-
begleitenden Kursen an Fachhochschulen und Hochschulen. Wie ziigig der Elemen-
tarbereich ausgebaut wird, hingt von vielen politischen Entscheidungen ab. ,,Nicht an
den Investitionen in Bauten, in Modelleinrichtungen oder Curriculumentwicklungen
allein 1dBt sich die politische Bedeutung der Vorschulerziehung ablesen, sondern an
den Investitionen in die Aus- und Fortbildung, d. h.: Stellenpléine und Tarife miissen
als Kriterium fiir die Entschiedenheit der Reform genommen werden* (Ursnoerer 1971,
S. 308).

8.5. Auferschulische Jugendbildung

»Die Aufnahme des Abschnitts ,AuBerschulische Jugendbildung® in den Bildungs-
gesamtplan (ist) ein erster Schritt zur Verklammerung von Jugendhilfe und Bildungs-
reform. Die Konzeption der Bundesregierung geht davon aus, daff die Auflerschulische
Jugendbildung unter stirkerer Orientierung an den Zielen der Bildungsreform als eigen-
stindiger Bereich fortentwickelt werden muB. Das ist das Hauptziel“ (DeEr Bunpes-
MINISTER FUR JuGeNnD, FamiLiE unp Gesunprerr 1972, S. 12f.). Der Bereich der AuBer-
schulischen Jugendbildung ist quantitativ schwer zu schétzen, da die Beteiligung fiir
die Jugendlichen freiwillig ist und eine Vielzahl von Trigern zusammenwirkt bzw. .
konkurriert. Die Jugendhilfe-Statistik (Statistiscues Bunpesamt Wiesbaden, Fachserie
K, Reihe 2, 1971) nennt fiir 1971 folgende Zahlen: 381 Jugendbildungsstitten mit
22 019 Pldtzen, 23 Fortbildungsstitten fiir Fachkrifte der Jugendhilfe mit 1848 Plitzen;
13 732 Jugendverbands- und Jugendgruppenheime, 2937 Jugendfreizeitstitten, Heime
der Offenen Tiir, Hauser der Jugend und #hnliche Einrichtungen. Die Jugendheime
und Jugendhiuser werden mitgenannt, da sie in der Regel Aufgaben der AuBerschuli-
schen Jugendbildung libernehmen.

Der Personalbestand kann nur geschétzt werden. Nimmt man vorsichtig an, daf an
jedem zehnten Verbandsheim und in jedem Jugendhaus eine hauptamtliche Fachkraft
arbeitet, so ergibt sich ein Bestand von rund 4300 Mitarbeitern in diesem Bereich!10.
Der Bildungsgesamtplan (1973, Bd. I, S. 681f.) schitzt die Zahl der Mitarbeiter in den
Jugendbildungsstitten auf 7000. Insgesamt kann also ein Bestand von ungefihr 12 000
Mitarbeitern angenommen werden. Uber die Qualifikation der Mitarbeiter ist im Bil-
dungsgesamtplan nichts ausgesagt. Er rechnet allerdings (Bd. II, S. 50) mit einer Be-
zahlung nach der Gehaltsgruppe A 10, was der Besoldung eines graduierten Sozialar-
beiters entspricht. In einer Untersuchung aus dem Jahr 1968 wird geschitzt, dafl von
620 in etwa 150 Jugendbildungsstitten tdtigen Leitern und Mitarbeitern 230 (37 %)

110 Diese Annahme erweist sich als optimistisch, wenn man liest: ,,In 18 Heimen der Offenen

" Tir, deren Leiter Sozialarbeiter sein sollten, sind insgesamt nur 2 Sozialarbeiter beschaftigt.*
HESSISCHER MINISTER FUR ARBEIT, VOLKSWOHLFAHRT UND GESUNDHEITSWESEN (1968),
S. 12,
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eine sozialpddagogische und 35 (5,6 %) eine schulpddagogische Ausbildung besaflen,
und daB unter ‘den 220 Akademikern (35 %) auch Padagogen waren (LiErs 1968,
S. 16£). Im Bildungsgesamtplan ist der Ausbaubedarf bis 1980 auf 2000 bis 3000
Fachkrifte zusitzlich festgesetzt (1973, Band I, S. 70). Der Ersatzbedarf belduft sich
bei Annahme einer Quote von 5 % auf etwa 600 jdhrlich. Der Gesamtbedarf bis 1980
muB also mit rund 5600 bis 6600 Mitarbeitern angesetzt werden.

8.6. Jugendamt

Uber Titigkeit und Aufgaben der ortlichen Jugendémter berichtet der DriTTe JugEND-
BerICHT (1972), ebenso — soweit moglich — iiber den Bestand an Mitarbeitern. Er be-
tont jedoch auch: ,,Im Hinblick auf die immer wieder sichtbar gewordene Notwendig-
keit einer sinnvollen Bedarfsberechnung ist darauf hinzuweisen, daB diese nur im Zu-
sammenhang einer kritischen Analyse der Aufgaben, Ziele und Organisationsformen
der Offentlichen Jugendhilfe zu leisten wére“ (S. 55). Im folgenden wird an ausgewihl-
ten Beispielen demonstriert, wie die Personalsituation im Jugendamt sich bisher dar-
stellte.

Die Statistik der Offentlichen Jugendhilfe (Statistiscues Bunpesamt Wiesbaden,
Fachserie K, Reihe 2, 1971) meldet fiir Ende 1971 folgende Tétigkeiten bzw. Vorgéinge
an den Jugenddmtern: 384 395 Amtspflegschaften, 98 975 Amtsvormundschaften,
7836 Erziehungsbeistandsschaften, 23 488 Minderjahrige in Freiwilliger Erziehungs-
hilfe (FEH), 15 829 in Fiirsorgeerziehung (FE), 199 870 Fille von Jugendgerichtshilfe,
43 465 Vaterschaftsfeststellungen, 7337 Adoptionen, 90 918 Pflegschaften und Bei-
standschaften, 392 220 Fille formloser erzieherischer Betreuung. Es ergibt sich eine
Zahl von 1,27 Mio. lang- oder kurzfristiger Manahmen. Fast 1 Mio. Jugendliche
wurden dauernd oder iiber langere Zeit hinweg betreut.

Der Bestand an Mitarbeitern in den 643 Ortlichen Jugenddmtern der BRD und
Westberlins wird vom DritTeN JucenDBERICHT mit 8927 angegeben (1972, Tabelle 10).
Nach ViernsTEIN/GaenssLen (1971, Tabelle 26) waren durchschnittlich 64 % des
Personals in der Jugendfiirsorge titig, also rund 5680; 12 % waren in der Jugendpflege
titig, also etwa 1100. Das Personal in der Jugendfiirsorge hatte durchschnittlich zu
38 % eine ,,soziale oder sozial-piddagogische Ausbildung® (ebd., Tabelle 29), das Per-
sonal in der Jugendpflege zu 43 % (ebd., Tabelle 31). Aus diesen Anteilen 148t sich ein
Bestand von rund 2300 Fachkriften mit staatlich anerkannter Fachausbildung er-
rechnen.

Deutlich wird die Personalsituation in einzelnen Arbeitsfeldern des Jugendamts.
So wird z. B. nach MeBzahlen aus RHEINLAND-PFALz (LLANDESJUGENDWOHLFAHRTSAUS-
scHuss RHEINLAND-PFarz 1970, S. 3) eine Fachkraft auf 30 Erziehungsbeistandschaften
gerechnet, und fiir die iibrigen Erziehungshilfen soll eine Kraft auf rund 9000 Land-
bewohner oder auf rund 6500 Stadtbewohner kommen. Das ergibt (hochgerechnet)
fiir die BRD einen Bedarf von 8800 Fachkriften allein fiir die amtliche Erziehungs-
hilfe. Ein anderes Beispiel: Im Rahmen der Erziehungsbeistandschaft konnten 1971
in der ganzen BRD nur 7863 Minderjihrige betreut werden; nach einer anerkannten
MeBzahl von 1 : 20 fiir die Erziehungsbeistandschaft (LANDESJUGENDRING BADEN-WiirT-
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TEMBERG 0. J., S. 26) werden hier allein fast 400 hauptamtliche Fachkrifte benotigt;
eine Ausweitung dieser Arbeit, die manche Heimeinweisung iiberfliissig machen kénn-
te, ist nicht méglich. ,,Der Sozialarbeiter beim Sozial- und Jugendamt kann seiner
eigentlichen Aufgabe, beratend und vorbeugend Familien zu betreuen, nicht gerecht
werden. Er kann allenfalls schwerpunktmifig einigen Familien intensiv helfen, die
anderen muB er vernachlissigen” (MemoranpumM voN HerrenaLs 1970, S. 159).

Fiir sich selbst sprechen auch die Berechnungen des LANDESVERBANDS SCHLESWIG-

‘HousTein des Deutschen Berufsverbandes der Sozialarbeiter und Sozialpddagogene. V.
(1971). Er schitzt fiir ScuLeswic-HorsteiN 120 unbesetzte Stellen und hélt weitere 330
fiir notwendig, ,,um Richtlinien, die zum Teil seit 1964 (z. B. Familienfiirsorgeerla})
fiir verschiedene Arbeitsbereiche bestehen, erfiillen zu konnen“; bis 1980 schitzt der
LanpEsvERBAND einen Bedarf von zusitzlichen 300 Stellen, ,,um nach heutigen Erkennt-
nissen behodrdliche und freie Sozialarbeit wahrnehmen zu kénnen“ (1971, S. 21). Der
Fehibedarf von 750 Sozialarbeitern allein in ScuLeswic-HovrsTtein 1Bt sich im Verhéltnis
zur Bevolkerungszahl auf Bundesebene zu einem Gesamtfehlbedarf bis 1980 von
rund 18 000 Sozialarbeitern hochschatzen.
Lessing/MuLLER/ TscHoerpe (1972, S. 55) betonen in einem Brief an den BERLINER Se-
NaT, ,,daB die Personalbedarfsbestimmung fiir die Familienfiirsorge eine politische
Frage ist, die politisch entschieden werden muB“. Sie rechnen alternativ 800 bis 1400
Minderjdhrige pro Sozialarbeiter. Bei 9,44 Mio. Minderjihrigen in der BRD ergibt
sich daraus ein Bedarf von 6700 bis 11 800 Sozialarbeitern allein fiir die Familienfiir-
sorge.

8.7. Jugendberatung, Drogenhilfe

»Fur die Aufgabe der Jugendberatung [sc. Beratung bei héuslichen, schulischen oder
anderen personlichen Problemen] gibt es bisher noch keine erprobten und bewihrten
Verfahren. Das Aufgabengebiet befindet sich im Stadium des Experimentierens . . .
Einen Schwerpunkt der Beratung bilden in jiingerer Zeit die Manahmen fiir drogen-
gefihrdete und drogenabhéngige Jugendliche* (DriTTER JuGENDBERICHT 1972, S. 72).
Der Dritte Jucenppericut zihlt 30 bestehende Drogenberatungsstellen, 87 geplante
(S. 150). Kenner der Verhiltnisse weisen darauf hins da8 nicht alle Beratungsstellen per-
sonell ausreichend besetzt und arbeitsfahig sind. Im Jahr 1971 hatten etwa 250 000 Ju-
gendliche Kontakt mit Drogen und muBten als akut gefdhrdet gelten. Etwa 25 000 ge-
brauchten regelméBig Drogen, und die Zahl der ,,absolut Siichtigen® im klinischen Sinn
wurde auf 5000 bis 12 000 geschitzt (DEr BuNDESMINISTER FilR JUGEND, FaMILIE uND GE-
sunpHEIT 1972, S. 14). An anderer Stelle heiBt es: ,,Die Zahl der Behandlungsbediirfti-
gen wird zwischen 12 000 und 60 000 geschitzt. Viele Jugendliche leben in der Illegali-
tit und sind deshalb nicht erfaBbar. Die Zahl der Erstkonsumenten unter 14 Jahren
nimmt zu* (NosiLiNng 1972, S. 215). In GroS8stidten sind die Quoten am hochsten. In
Diisseldorf z. B. leben rund 78 000 Jugendliche im Alter von 12 bis 22 Jahren. ,,Infor-
mierte Sachkenner wollen davon ausgehen, daB etwa 50 % dieser jungen Leute zum
Typ des Probierers gehoren“ (K6rNer/MuLLer 1971, S. 58).
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Aussicht auf Heilung von Drogenabhingigkeit besteht nur bei sehr intensiver Be-
treuung. Der EvaNGELISCHE SUCHTKRANKENVERBAND hilt eine Personalrelation von einer
Fachkraft fiir einen Klienten fiir notwendig. Fiir ambulante Behandlung werden 15,
fiir Gruppentherapie 10 bis 12 Drogenkonsumenten pro Fachkraft genannt. Der Be-
darf an Mitarbeitern in der Therapie von Drogensiichtigen liegt allein schon zwischen
4000 und 10 000. Bedenkt man zudem die nicht unerhebliche Zahl von jugendlichen
Alkoholikern, so sind diese Annahmen sicher nicht zu hoch angesetzt.

Fiir die Masse der akut Gefidhrdeten ist ein Verbundsystem von PriaventivmaBnah-
men erforderlich, das an den Ursachen des Drogengebrauchs ansetzt. Dazu gehoren
unter anderem Sozialpddagogische Beratungsstellen, Jugendzentren und Jugendwohn-
kollektive. Das Team einer Sozialpddagogischen Beratungsstelle — die von der Er-
ziehungsberatung zu unterscheiden ist — ,,besteht in der optimalen Zusammensetzung
neben dem Psychologen aus zwei Sozialarbeitern und einer Sozialarbeiterin® (EHLERs
1968, S. 19). Sieht man fiir alle Stidte iiber 50 000 Einwohner eine solche Beratungs-
stelle vor, fiir GroBstadte zwei bis drei, so sind allein fiir diese Aufgabe etwa 500 Sozial-
arbeiter notig.

8.8. Erziehungsberatung

Die Erziehungsberatung ist eine der wichtigsten Einrichtungen der praventiven Jugend-
hilfe. Nach der amtlichen Statistik gab es 1971 in der BRD 564 Erziehungsberatungs-
stellen. Die Bundeskonferenz fiir Erziechungsberatung fiihrte davon 348 auf (DriTTER
JucenpeericHT 1972, S. 67). Nach der allgemein giiltigen Forderung, daB fiir je 50 000
Einwohner eine Beratungsstelle einzurichten sei (vgl. DER BUNDESMINISTER FUR JUGEND,
FamiLie unp Gesunpreir 1972, S. 5), ergibt sich ein Defizit von fast 900 Beratungs-
stellen.

Das MsmoranDuM voN HEerrenNaLs beschreibt die Situation der Erziehungsberatung
folgendermaBen: ,,Die wenigen Erziehungsberatungsstellen im Lande werden zweck-
entfremdet, weil sie zum gréBten Teil Aufgaben des schulpsychologischen Dienstes
iibernehmen miissen. Hinzu kommt, daB wir etwa die zehnfache Anzahl an Erziehungs-
beratungsstellen bendtigen, um den erziehungsschwierigen und fehlentwickelten Kin-
dern ambulant helfen zu konnen. Eine Heimunterbringung konnte dadurch in vielen
Féllen vermieden werden“ (1970, S. 159).

Zur Personalstruktur in Erziehungsberatungsstellen schreibt EnLers (1968, S. 19):
Das Mitarbeiterteam wird ,,in der Regel von einem Arzt oder einem Psychologen ge-
leitet und durch den Psychagogen, den Padagogen, den Sozialarbeiter und die Jugend-
leiterin, vielfach auch noch durch den Psychotherapeuten, ergénzt“, die freilich zum
Teil nebenamtliche Mitarbeiter sein kénnen. Danach wiren immerhin 40 % bis 50 %
der Planstellen mit graduierten oder diplomierten Padagogen und Sozialpiddagogen
zu besetzen. Das sind bei 900 noch aufzubauenden Beratungsstellen und einem Durch-

* schnitt von vier Planstellen pro Beratungsstelle rund 1500 bis 1800 Sozialpédagogen
mehr.
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8.9. Heimerziehung

Der Notstand in der Heimerziehung ist vielfach dokumentiert. Die Experten sind sich
darin einig, daB auBler den personellen, rdumlichen und finanziellen Schwierigkeiten
eine Hauptursache darin liege, daBl ,,die prophylaktischen Moglichkeiten in Kinder-
garten, Schule, Erzichungsberatungsstellen und kommunaler Sozialarbeit . . . in keiner
Weise aus(reichen)“ (MemoranpuM voN Herrenars 1970, S. 159). Die Experten for-
dern struktureile Reformen, die tendenziell zur Ablosung der Heimerziehung durch
besser geeignete Modelle fiihren sollen (Bonsoerrer 1973, S. 411). Die nachfolgenden
Berechnungen wollen den Status quo der Heimerziehung nicht festschreiben. Aber die
Alternativen zur Heimerziehung werden mindestens ebenso personalintensiv sein wie
die Heimerziehung, so dal der Gesamtbedarf an Fachkriéften fiir diese Aufgaben nicht
zuriickgehen wird.

8.9.1. Falizahlen. Die Zahlen in der Heimerziehung sind nach Auskunft der Jugend-
hilfestatistik riickldufig. Zwischen 1970 und 1971 ging die Heimunterbringung auf-
grund von Hilfe zur Erziehung um 0,7 % zuriick, aufgrund von Freiwilliger Erzie-
hungshilfe um 16,3 % und aufgrund von Fiirsorgeerziehung um 6,7 %. Rechnet man
die letzten amtlichen Zahlen von 1971 mit diesen Abnahmeraten bis ins Jahr 1973
fort, so ergeben sich folgende Zahlen: Heimerziehung im Rahmen der Hilfe zur Er-
ziehung etwa 60 800 Minderjahrige, davon 20 000 unter sechs Jahren; im Rahmen Frei-
williger Erziehungshilfe (FEH) befanden sich ca. 16 500 Minderjihrige und im Rah-
men der Fiirsorgeerziehung (FE) etwa 14 000 Minderjéhrige in Heimen.

8.9.2. Mefizahlen. Die MeBzahlen fiir den Personalbedarf in der Heimerziehung vari-
ieren innerhalb einer gewissen Bandbreite. In Tabelle 83 sind deshalb die Zahlen aus
einigen einschligigen Veroffentlichungen einander gegeniibergestellt,

8.9.3. Personalbestand. Statistiken iiber den Bestand an Fachkriften der Heimerzie-
hung gibt es nur fiir Teilbereiche. Drei Beispiele seien genannt: Nach dem Bericht des
Bayerischen Staatsministers des Innern vom Februar 1971 (zitiert in: DiakoNiscHES
WEeRrk der Evangelisch-Lutherischen Kirche in Bayern 1972, S. 31£.) ergibt sich fiir die
bayerischen Erziehungsheime eine durchschnittliche GruppengréB8e von 19 Minder-
jahrigen und ein Bestand von 1,5 Fachkriften pro Gruppe. Also kommen etwa 13 Kin-
der auf eine Fachkraft. In einem Schreiben des Staatsministeriums von Baden-Wiirttem-
berg vom 8. 10. 1970 heiBt es: ,,In Erziehungsheimen diirfte durchschnittlich fiir hoch-
stens 30 Minderjéhrige ein ausreichend ausgebildeter Facherzieher vorhanden sein®
(zitiert nach WiLpsaper Memoranbum 1971, S. 5). Der EvaNGELISCHE ERZIEHERVERBAND
(1970, S. 11) zéhlt fiir 3529 Kinder und Jugendliche in 43 Heimen 358 Mitarbeiter mit
Fachausbildung, das sind rund 10 Kinder pro Fachkraft, 328 oder 48 % der Mitarbei-
ter haben eine kurze oder gar keine Fachausbildung. Hochgerechnet mit einem Mittel-
wert zwischen den Verhiltnissen in Bavern und Bapen-WirTTEMBERG auf die 60 525
Pldtze in Erziehungs- und Sonderheimen, die fiir 1971 von der Statistik ausgewiesen
sind (StaTistiscues Bunpesamt Wiesbaden, Fachserie K, Reihe 2, 1971, S. 70), ergibt
das einen Bestand von rund 3000 Facherziehern in der BRD. Die Hochrechnung mit
der Zahl des EvaNGELISCHEN ERZIEHERVERBANDS ergibe das Doppelte.
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Tabelle 83: Mefzahlen in der Heimerziehung

o . Kinder Erzieher Kinder
Quelle Art des Heims pro pro pro .
Gruppe Gruppe Erzieher

HORRMANN (1970) Sduglinge und Kleinkinder 5 3 1,7
Sonstige Heime 10 3 3,3
Allgemeiner Fiirsorge- Schulpflichtige 8—10 3,7 2,42
erziehungstag (1971)  Schulentlassene ) 8—12 4,2 2,43
Besonderer erzicherischer
Auftrag 4—8 4,5 1,32
Wohngruppen 5—7 2,8 2,12

Der Senator fiir Familie  Fiirsorgeerziehung und
Jugend und Sport/ Freiwillige Erziehungs-

Berlin (1971) hilfe 8 5 1,6
Wildbader Memorandum

(1970) } Heimerziehung 10 4,0 2,5
LausscH (1971) Behinderte 8 2,3 3,5
Grawms (1971) 5
BONHOE_FFER (1973) Heimerziehung 10 5 2

a Durchschnittswert

Uber die Qualifikationsstruktur der Mitarbeiter in den Heimen liegt nur eine Teil-
untersuchung vor. Nach einer Erhebung in evangelischen Heimen der BRD waren 1968
unter den Fachkriften rund 10 % mit der Qualifikation Jugendleiter, Sozialpddagoge
oder Sozialarbeiter, also mit dem AbschluB einer Hoheren Fachschule (Statistische
Informationen aus der Diakonischen Arbeit 1971, S. 13ff.). Es ist also mit nur etwa
300 bis 600 Fachkriften zu rechnen, die eine vierjihrige Ausbildung absolviert haben.

Rechnet man zur Ermittlung des Gesamtpersonals in der Heimerziehung die unaus-
gebildeten Mitarbeiter ein, so ergibt sich zum Beispiel fiir die evangelischen Heime
Wiirttembergs eine Relation von 5,2 Kindern pro Mitarbeiter (vgl. EvanceLiscier Er-
z1IEHERVERBAND 1970, S. 11). Hochgerechnet ergibt diese Relation einen Gesamtbestand
von knapp 12 000 Mitarbeitern in der gesamten Heimerziehung der BRD; davon sind
etwa die Hilfte Fachkrifte, aber nur ca. 5% mit vierjahriger Ausbildung; die andere
Hilfte ist ohne Ausbildung oder steht in der Ausbildung (Praktikanten, Ersatzdienst-
leistende)11.

111 Dem entspricht die Schitzung von BONHOEFFER (1973, S. 404): ,,50 % der Mitarbeiter in
den Heimen sind ohne Ausbildung, 80 % unzureichend ausgebildet, genaue Zahlen sind
nicht bekannt.*
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8.9.4. Bedarf. Die Verrechnung der Fallzahlen (8.9.1.) mit den MeBzahlen des ALicGE-
MEINEN FiRSORGEERZIEHUNGSTAGS (8.9.2.) ergibt die in Tabelle 84 aufgefiihrten Bedarfs-
zahlen. Zum Vergleich: Mit den MeBzahlen des WiLpBADER MEMORANDUMS ergibt sich
ein Bedarf von 36 600 einschlieSlich rund 4600 Supervisoren und AuBenfiirsorger.

Tabelle 84: Personalbedarf in der Heimerziehung 1973

Minderjahrige Plitze Personalbedarf
pro Erzieher

Hilfe zur Erziechung 20 000 Kinder 1,7 11 765

40 000 Jugendliche 2,4 16 670
‘Freiwillige Erziehungshilfe 16 500 2,4 6 875
Fiirsorgeerziehung 14 000 2,4 5833

Summe 90 500 41143

Alle verarbeiteten Quellen definieren die benétigte Qualifikation als ,,Fachausbil-
dung®, machen aber keine Angaben iiber den erforderlichen Anteil an Fachhochschul-
und anderen Hochschul-Absolventen. Gesprachsweise ist zu erfahren, dafl zumindest
fiir den ,,besonderen erzieherischen Auftrag® ausschlieBlich eine Ausbildung an der
Fachhochschule oder Padagogische Hochschule bzw. der Universitat ausreichend qua-
lifiziere. Andererseits wird ein Anteil von einem Drittel unausgebildeter Krifte in allen
Heimtypen fiir tragbar gehalten (HorrMANN 1970), wohl eher aus pragmatischen als
aus fachlichen Griinden.

Zieht man die vorhandenen etwa 12 000 Krifte vom errechneten Bedarf ab, so er-
gibt sich ein Mehrbedarf von rund 30 000 Fachkriften, die bei Senkung der Gruppen-
starke und Anpassung an den geforderten Erzieherschliissel zusétzlich eingestellt wer-
den miiBten. Nach der Maximalforderung miiiten sie alle eine Ausbildung an Hoch-
schulen besitzen. Als Minimalforderung kann gelten: ein Fachhochschulabsolvent
pro Gruppe, ein Absolvent eines erzichungswissenschaftlichen Hauptfachstudiengangs
auf fiinf Gruppen (im ibrigen Fachschulabsolventen); das ergibt einen Bedarf von
etwa 7200 Sozialpddagogen (grad.), 1500 diplomierten Sozialpidagogen (und etwa
21 300 Erziehern). Im Mittel darf wohl mit einem Zusatzbedarf von rund 20 000 Hoch-
schulabsolventen gerechnet werden.

Zum Vergleich: In BApeN-WURTTEMBERG schitzt man den Mangel an Facherziehern
auf 4000 (LanpTac von BapEn-WirTTEMBERG, Landtagsdrucksache V—3360, zitiert
nach WiLpeaber Memoranbum 1971, S. 5). Im WiLpsaper MEmoranpum wird ein Defi-
zit von 1047 Heimerziehern in den Heimen des DiakoNiscHEN WERks WURTTEMBERG an-
gegeben (ebd.). H. Grams (1971, S. 19) weist fiir Beruin 1135 fehlende Stellen nach.
In Hessen fehlen 468 graduierte Sozialpddagogen und 1164 Erzieher (Der HessiscHe
MINISTER FUR ARBEIT, VOLKSWOHLFAHRT UND GESUNDHEITSWESEN 1968). Rechnet man diese
regionalen Teildefizite auf die Bundesrepublik um, so bestétigen die Ergebnisse die
vorgenommene Gesamtrechnung, wenn man beriicksichtigt, da3 meist mit MeBzahlen
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gerechnet wird, die unter den Richtlinien des ALLGEMEINEN FURSORGEERZIEHUNGSTAGS
liegen. ; ‘

Notwendigerweise werden die Heimtréger ihre unausgebildeten Mitarbeiter weiter-
bilden oder durch Fachkriifte ersetzen miissen. Rechnet man 10 % Berufsaustrittsquote
und zwei Wochen Weiterbildung fiir alle Mitarbeiter pro Jahr (das entspricht ca. 5%
der Jahresarbeitszeit), so ergibt dies einen jihrlichen Ersatzbedarf von weiteren 1800
Fachkréften.

8.10. Strafvolizug

Die Kriminalstatistik (StatisTiscues Jaursucu 1973, S. 123) weist zum 31. 3. 1971
33 015 Strafgefangene und Verwahrte aus. Uber den Bestand an Fiirsorgern im Straf-
vollzug macht sie jedoch keinerlei Angaben. Nach einer neueren Untersuchung in
Strafanstalten NorpRHEIN-WESTFALENS stand fiir 289 Insassen 1 Fiirsorger zur Verfii-
gung (vgl. CarLies 1970). Fiir Jugendstrafanstalten sind die Zahlen nicht ganz so kata-
strophal (Curist 1972, S. 469, Anmerkung 5). Eine Hochrechnung auf die BRD mit
der ermiBigten MeBzahl von 250 : 1 ergibt einen geschitzten Bestand von 132 Fiir-
sorgern im Strafvollzug. Bei einer MeBzahl von 50 : 1 ergébe sich aber ein Bedarf von
660 Sozialarbeitern bzw. ein Defizit von rund 530 Sozialarbeitern im Strafvollzug?12.

8.11. Bewdhrungshilfe

Die Bewidhrungshilfe ist personell etwas besser ausgestattet. Auf 44 537 Probanden
im Jahr 1971 kamen 717 hauptamtliche Bew&hrungshelfer (StaTisTiscues JaHrBUCH
1973, S. 124). Das entspricht einem Verhiltnis von 62 : 1. Nach Einschitzung von
Bewidhrungshelfern, die hdufig auch 100 ,,Fille* und mehr zu betreuen haben, kénnen
hochstens 40 Probanden durch einen Bewéhrungshelfer betreut werden. Damit gerech-
net, ergibt sich ein Fehlbestand von etwa 400 Sozialarbeitern.

112 Carist (1972) sieht hingegen fiir einen erfolgreichen Strafvollzug nur dann eine Chance,
wenn die Gefangenen Wohngruppen von 12 bis 15 bilden kénnen und pro Gruppe von
einem Sozialarbeiter betreut werden. Unter der Annahme des Riickgangs der Gesamtzahl
auf 30 000 Gefangene im Jahr 1973 ergébe dies einen Fehlbedarf von 1870 bis 2370 Sozial-
arbeitern im Strafvollzug.
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8.12. Zusammenfassung

Anhand der Uberlegungen zu den vorstehenden Arbeitsfeldern ergibt sich ein Gesamt-
bedarf von 67 000 bis 87 000 Fachkréften mit entsprechender Ausbildung im Gesamt-
hochschulbereich, davon 39 000 bis 51 000 sofort, 28 000 bis 36 000 bis zum Jahr 1980.
(Die Zahlen zum Lehrermangel sind dabei nicht mitaufgefiihrt; vgl. dazu die Ausfiih-
rungen unter Abschnitt 8.1. Im Folgenden geht es um die nichtschulischen pddagogi-
schen und sozialpddagogischen Berufsfelder.)

In diesen Gesamtzahlen sind viele Berufsfelder noch nicht beriicksichtigt, z. B. Offene
Jugendarbeit, Sozialplanung, Stadtentwicklung, leitende Funktionen in Institutionen
und Verbinden der Freien Wohifahrtspflege und der Kirchen, bei Biirgerinitiativen
und Elternvereinen, in der Publizistik und in Massenmedien, in Industrie, Bildungs-
verwaltung, bei Modellversuchen, in der Forschung. Auch konnte der laufende Ersatz-
bedarf nicht durchgehend beriicksichtigt werden. Die Gesamtzahlen sind also sicher-
lich nicht zu hoch angesetzt.

Versucht man nun eine Gegeniiberstellung dieses Gesamtbedarfs und der voraus-
sichtlichen Quote der Berufsanfinger, so ist zuvor das Verhiltnis von Fachhochschul-
absolventen zu Absolventen der erziehungswissenschaftlichen Hauptfachstudienginge
festzulegen. Hier ergeben sich angesichts der ungewissen kiinftigen Mitarbeiterstruktur
der betroffenen Berufsfelder Schwierigkeiten. Beriicksichtigt man die in den Bedarfs-
rechnungen und Planungsdokumenten geforderten Qualifikationen und 14Rt Einsicht
und Finanzierungswilligkeit der jeweiligen 6ffentlichen und privaten Triger aufler acht,
so sind mindestens ein Fiinftel bis ein Drittel Hochschulabsolventen vorzusehen. (Es

sei noch einmal daran erinnert, daBl die Fachkrifte aus den Fachschulen nicht beriick-
sichtigt sind.)

Die Berufseintrittsquoten lassen sich aus den Ergebnissen der Erhebung der erzie-
hungswissenschaftlichen Ausbildungsverhiltnisse folgendermaBen schitzen: An Fach-
hochschulen studierten im Wintersemester 1972/73 rund 17 000 Studenten im Studien-
gang Sozialwesen. Bei einer Studiendauer von vier Jahren sind also hdchstens 4250
graduierte Absolventen pro Jahr zu erwarten. An Pddagogischen Hochschulen und
Universititen studierten rund 19 000 Studenten in den Hauptfachstudiengéngen der
Erziehungswissenschaft (Diplom, Magister, Staatsexamen, Promotion). Da sich dar-
unter ein gewisser Anteil von Aufbaustudenten befindet, der nur das Hauptstudium
(Semester fiinf bis acht bzw. neun) absolviert, kann auch hier eine durchschnittliche
Studiendauer von vier Jahren angenommen werden. Das ergibt eine jéhrliche Absol-
ventenquote von hdchstens 4750. Zusammen mit den Absolventen der Fachhachschu-
len sind also jdhrlich etwa 9000 Hochschulabgénger zu erwarten. Diese rechnerische
Schitzzahl liegt aber mit Sicherheit hoher als die tatsdchliche Berufeintrittsquote, da
auch jene Studierenden mitgezdhit wurden, die das Studium vorzeitig abbrechen, nach
dem Hochschulabschlufl ein Aufbau- oder Zweitstudium beginnen oder aus anderen
Griinden (z. B. Heirat) den Beruf nicht antreten. Ferner ist zu bedenken, daB ein Teil
der Berufsanfianger ausscheidende Fachkrifte ersetzen mufl. Aus den einzelnen Ab-
schnitten dieses Kapitels ergibt sich ein geschétzter Gesamtbestand von ca. 15 000
Fachkriften mit Hochschulausbildung. Bei einer Berufsaustrittsquote von 5—10 %
werden also heute schon jédhrlich etwa 1000 Absolventen fiir den Ersatz von Fach-
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kriften gebraucht und stehen nicht zur Deckung von Defiziten, die durch Sanierungs-
oder Ausbaubedarf entstehen, bereit13. '

Absicht dieser Gegeniiberstellung von Bedarf und Nachwuchs ist nicht eine prézise
Prognose iiber Zeitraum und Chancen der Bedarfsdeckung. Vielmehr sollen die Dis-
proportionen zwischen gegebener Ausbildungskapazitdt und Bedarf in den einzelnen
Praxisbereichen aufgezeigt werden. Sie sprechen fiir sich selbst. Es zeigt sich, daB von
einer Uberproduktion von Fachkriften in keiner Hinsicht die Rede sein kann. Im Ge-
genteil, sogar bei den stark angestiegenen Studentenzahlen bleiben die Ausbildungs-
kapazititen noch weit hinter dem seit langem artikulierten und nachweisbaren Be-
darf zuriick. Die Forderung nach Ausbau und Sanierung der durch die Expansion der
Studentenzahlen weit iiberforderten Ausbildungsstitten erscheint angesichts dieser
Situation als unerldBlich, wenn wenigstens der notwendigste Nachwuchsbedarf fiir
die Praxisfelder bereitgestellt und die Ausbildungsverhiltnisse auf einem Mindestniveau
konsolidiert werden sollen.

113 Die vorgenommene Grobschiétzung konnte au8erdem nicht beriicksichtigen, daB die Nach-
wuchslage je nach Attraktivitdt des Berufsfelds unterschiedlich sein wird. Fiir das bisher
mit am schlechtesten versorgte Feld, fiir die Heimerziehung, wird sogar eine Verschlech-
terung der Situation befiirchtet. ,,Angesichts des zu erwartenden groBen Bedarfs an Vor-
schulerziehern und der groBeren Attraktivitdt dieser Tétigkeit ist mit einem weiteren Ab-
sinken der Nachwuchs-Ziffern zu rechnen.* HESSISCHER SOZIALMINISTER {1972, S. 11).
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