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Lernen im Gesprach - Gesprache iiber Lernen

Das Leben und Lernenin der Grundschule erméglicht und
erfordert die Gestaltung einer Kultur des verstandigen
und verantwortlichen Miteinander-Sprechens. Zur Ent-
wicklung ihrer muindlichen Sprachkompetenz brauchen
Kinder Lernumgebungen, die sie anregen und ermutigen,
zueinander und miteinander verstandig und verantwor-
tungsvoll zu sprechen und sich zuzuhéren. Alle Kinder sol-
len Griinde und Ermutigung finden, das Wort zu ergreifen.

Dialogische Unterrichtsgesprache fiithren

In ihrem einleitenden Beitrag zeigt Heike de Boer, wie
tatsachliche Dialoge zwischen Kindern und Lehrerinnen
entstehen konnen. Dabei ist fiir die Lehrperson wichtig
zu wissen: »Sich auf den Prozess des Gesprachs einlassen
heilRt deswegen auch, sich davon zu verabschieden, alles
wissen zu muissen.« > abs.3

Geteiltes Denken

»Das Kind als Forscher ist in padagogischen Kontex-
ten eine aktuelle Metapher. (...) Gewinnbringend und
sinnvoll ist sie, wenn der kindliche Lernprozess im All-
gemeinen beschrieben wird. Denn Kinder sind zentrale
Akteure in ihrem Lernen.« Was sehr oft in Gesprachssitu-
ationen Uberwiegt und wie Kinder »echte« Dialog- und
Gesprachspartner werden kénnen, schreibt Frauke Hilde-
brandt > abS.7

Eltern im Kommunikationsraum Schule

»Eltern sind die vielleicht heterogenste Gruppe (iber-
haupt, stellt Michael Topler fest. Welche Probleme sich
daraus ergeben (kdnnen) und wie Eltern im »Kommunika-
tionsraum Schule« produktiv teilhaben kdonnen, schreibt
er in seinem Beitrag » abS.10
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Martina Hehn-Oldiges/ Gretel Holzer

Das strukturierte
kollegiale Fachgesprach

Basis professioneller Lernbegleitung

Die inklusive Beschulung stellt fiir GrundschullehrerInnen und Férderschul-
lehrerInnen gleichermaflen eine neue Anforderung dar. Lernende mit unge-
wohnlichen bzw. verdnderten Lernverldufen erfordern genaueres gemeinsames
diagnostisches Hinsehen sowie ein individuell abgestimmtes fachdidaktisches
und methodisches Unterrichtshandeln. Lehrkrifte fithren Fachgespriche unter
vielfiltigen Fragestellungen. Neben Gesprichen »zwischen Tiir und Angel« fin-
den auch gezielte Absprachen zur Unterrichtsplanung oder zu einem Themen-
schwerpunkt wie der Forderung einzelner Lernender in den Kulturtechniken

statt.

ierbei kann es leicht passieren,
Hdass weitere Faktoren wie das
Verhalten oder besondere Le-
bensbedingungen des Lernenden in das
Gesprich einflieflen und die urspriing-
liche Fragestellung iiberlagern. Die zur
Verfligung stehende Zeit fiir den not-
wendigen Austausch tber die fachdi-
daktischen, inhaltlichen und metho-
dischen Entscheidungen reicht dann
hiufig nicht mehr aus, bleibt evtl. ober-
flachlich, und die beteiligten Lehrkraf-
te laufen Gefahr, unzufrieden aus dem
Gespriach zu gehen. Dies konnten die
Autorinnen im Rahmen fachdidaktisch
orientierter Fortbildungsveranstaltun-
gen (wie z.B. zum Anfangsunterricht
Mathematik und Deutsch) beobachten.
Die Auseinandersetzung mit dem
wesentlichen Kerngeschift (sachstruk-
turelle Planung des Unterrichts unter
Beriicksichtigung des Vorwissens der
Lernenden - passgenaue Lernangebo-
te entwickeln, fachdidaktische und me-
thodische Umsetzung) riickt in den
Hintergrund. Gleichzeitig konnen Un-
terrichtsstérungen durch einzelne Ler-
nende aber auch Ausdruck fiir Uber-
oder Unterforderung sein, auf fehlender
Passgenauigkeit des Lernangebots oder
zu wenig aktivierenden Unterrichtsme-
thoden beruhen.! Dies kann fiir Ler-
nende mit Forderbedarf im Bereich
geistige Entwicklung, Lernen, sozial-
emotionale Entwicklung von besonde-
rer Bedeutung sein.
Dieser Artikel richtet daher den Blick
auf die Chancen, die eine professionelle

Kooperation und strukturierte Fachge-
sprache in sich bergen kénnen, um die
Qualitat des Unterrichts und damit die
Berufszufriedenheit zu fordern.

Dazu wird im Folgenden ein Ge-
sprichsleitfaden in Anlehnung an die
kollegiale Fallberatung (wie sie z. B. von
Josef Grubmiiller im sog. Frankfurter
Modell weiterentwickelt und in Hessen
verbreitet wurde) vorgestellt. Wahrend
sich die »klassische« kollegiale Fallbe-
ratung fiir den Bereich der emotiona-
len und sozialen Entwicklung oder fiir
die Zusammenarbeit mit Eltern oder
Kolleginnen und Kollegen bewihrt hat,
soll mit dem strukturierten kollegialen
Fachgesprich der Fokus auf fachdidak-
tische Gesichtspunkte gelegt werden. Es
soll dazu dienen, den Austausch uber
fachliche oder fachdidaktische Inhal-
te sowie die Lernprozessbegleitung von
Lernenden zu strukturieren und zu ver-
sachlichen sowie innerhalb eines festge-
legten zeitlichen Rahmens zu Ergebnis-
sen zu kommen.

»Jedes Ding hat drei Seiten. Eine, die du
siehst, eine, die ich sehe, und eine, die
wir beide nicht sehen.«

(Chinesische Weisheit)

Jeder kennt vermutlich das Phinomen,
dass, wenn man einen Sachverhalt ei-
ner anderen Person schildert, diese auf
sehr naheliegende und einleuchtende
Losungen kommt, die man selbst nicht
entwickelt hatte. Auch der fachbezo-
gene Austausch ist davon nicht ausge-
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Praxis: Gesprache liber Lernen

nommen. Das strukturierte kollegiale
Fachgespriach kann dazu genutzt wer-
den, den Blickwinkel zu erweitern, und
somit ldngerfristig einen Beitrag zur
Steigerung der Unterrichtsqualitat und
zur Professionalisierung fiir alle Betei-
ligten leisten. Es orientiert sich grund-
satzlich eng an der Sachstruktur des
jeweiligen Unterrichtsinhalts. Fiir die
fachlich fundierte und fachdidakti-
sche Lernprozessbegleitung einzelner
Schiiler und Schiilerinnen benétigen
die beteiligten Lehrkrifte grundlegen-
de Kenntnisse iiber den Verlauf des Er-
werbs der jeweiligen Fihigkeiten. So
muss die thematische Struktur im Hin-
blick auf die fundamentalen und ele-
mentaren Zugange zum Unterrichtsin-
halt beriicksichtigt werden ebenso wie
das bisher erreichte Vorwissen der be-
teiligten Lernenden. In Anlehnung an
Klafkis allgemeine Didaktik und Feu-
sers entwicklungslogische Didaktik
kann durch die Verkniipfung beider
Zuginge fiir Lernende die Passung der
Lernangebote und der Lernbegleitung
methodisch umgesetzt werden. Dies gilt
fiir alle Unterrichtsinhalte.

So finden sich in den Handreichun-
gen zum Programm ILEA-T konkrete
Ausfithrungen zu Lernstandsanalysen
(Deutsch, Mathematik usw.) wie z.B.
zu den Stufen des Schriftspracherwerbs
(praliteral, alphabetisch, orthografisch)
und dem entsprechenden notwendigen
Vorwissen (Phonologische Bewusstheit,
Graphem-Phonem-Zuordnung, auditi-
ve und visuelle Wahrnehmung).?

Ebenso wie die Handreichungen zu
ILEA-T bietet Eggert mit seinem forder-
diagnostischen Grundlagenwerk »Von
den Stirken ausgehen« hilfreiche Ma-
terialien zu Lernstandsanalysen an, die
in einem fachdidaktischen Fallgesprich
als Strukturierungshilfe genutzt werden
konnen. Neben Alltagsbeobachtungen
zu vorhandenen Fihigkeiten des/der Ler-
nenden werden die Gestaltung des Unter-
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Praxis: Gesprache liber Lernen

richts sowie die verwendeten Lehrgénge
und/oder angebotenen Materialien in ih-
rer moglichen Wirkung auf die Lernpro-
zesse berticksichtigt. Des Weiteren wer-
den die Elemente und die Struktur des
jeweiligen Lerngegenstandes systema-
tisch aufgezeigt. Fiir den Lerngegenstand
Mathematik wiren dies beispielsweise:
Pranumerische Operationen und »Zahl-
begriff«, Relationen, Ordnungen, Stellen-
wertbegriff, Zahlen und Zahlkompetenz,
Geometrie, Addition, Subtraktion, Mul-
tiplikation, Division, Geldwerte, Langen,
Umgang mit Textaufgaben. Zu jedem
dieser Elemente finden sich konkrete for-
derdiagnostische Fragestellungen, um
den aktuellen Lernstand differenziert

Fachlicher Schwerpunkt/Kerntrage:

fachdidaktische Prinzipien zum Erwerb
der Folgefahigkeiten werden fiir die Hy-
pothesen zum fachwissenschaftlichen
und fachdidaktischen Verstehen und
zur weiteren Lernprozessbegleitung ge-
nutzt. Ziel des Gespriches ist es, vor
einem fachdidaktischen Hintergrund
den Lernverlauf des Lernenden besser
zu verstehen, um anschlieend daraus
Handlungsoptionen fiir diagnostische
Fragestellungen oder forderpadagogi-
sche Interventionen zu entwickeln.

Die neue Qualitit gegeniiber dem
spontanen  Tiir-und-Angel-Gesprich,
bei dem es oft sehr schnell nach Versuch
und Irrtum um den Austausch von Ma-
terial- und Methodenideen geht, ist die
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erfassen und die Lernprozessbegleitung
entsprechend gestalten zu kénnen (vgl.
Eggert, Begleit-CD: Glossar Lernstand
Unterricht, 4f.).

Die Struktur

Im strukturierten kollegialen Fachge-
sprach werden nach der Falldarstellung
der Fallgeberin unter fachlichem As-
pekt und den sachlichen Nachfragen
der Beratenden nun Hypothesen dar-
tiber gebildet, iiber welches Vorwissen
der/die Lernende tatsichlich zu verfi-
gen scheint und auf welcher Stufe Lern-
angebote gemacht werden konnten oder
sollten (s. Tab. auf S. 31). Forderdiagnos-
tische Erkenntnisse zum Vorwissen und
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fachwissenschaftliche Einbindung der
Handlungsideen und der strukturierte
Ablauf, der eine Trennung von Analyse
und Handlungsideen erméoglicht.

In einem weiteren Schritt werden Ide-
en zur methodischen Umsetzung einge-
bracht. Die Fallgeberin nimmt diese ent-
gegen und entscheidet sich in der Refle-
xionsphase fiir einige Losungsvorschla-
ge, die sie aus ihrer Sicht begriindet.

Anders als bei der kollegialen Fallbe-
ratung sind Hypothesenbildung, mog-
liche weitere Analysen und erste Ideen
zur Umsetzung miteinander verzahnt
und daher nicht immer streng vonein-
ander zu trennen.

Ideen zur Lernprozessbegleitung so-
wie weiterhin noch offene Fragestellun-

gen zum Vorwissen, zu Materialien und
Methoden kénnen anschliefSend im Un-
terricht erprobt oder ermittelt werden.
Die daraus folgenden Erkenntnisse kén-
nen in weiteren strukturierten kollegia-
len Fachgesprachen bearbeitet werden.

Die fachdidaktischen Kenntnisse, un-
terschiedliches Fachwissen sowie die Er-
fahrungen und Perspektiven aller am Ge-
sprach beteiligten Fachkolleginnen und
-kollegen werden durch den strukturier-
ten Ablauf genutzt und zusammengetra-
gen. Dieses Vorgehen stellt sicher, dass
alle Beteiligten ihre Beitrdge einbrin-
gen konnen. Es kann vermieden werden,
dass personliche Aspekte oder Einstel-
lungen dominieren und die Zielfiihrung
des Gesprichs aus den Augen verloren
wird, da die Fachlichkeit im Vorder-
grund steht. Bleiben die Beteiligten beim
fachlichen Thema, fiir das gezielt unter-
schiedliche Meinungen, Einschidtzungen
und Erfahrungen einbezogen werden
sollen, wird deutlich, dass der inhaltliche
Austausch bereichernd sein kann.

Das strukturierte Fachgesprich stellt
eine bewusste und zeitweilige Fokussie-
rung auf die fachwissenschaftlichen und
fachdidaktischen Aspekte des Lernpro-
zesses dar. Sollten im Gesprich angren-
zende Themen zur Schiilerpersonlichkeit
wie z.B. dessen Arbeitsverhalten, seine
Selbstwirksamkeit oder seine Konzent-
rationsfahigkeit als Fragestellungen auf-
tauchen, wird vorgeschlagen, diese in ei-
nem Themenspeicher festzuhalten und
erst im Anschluss bzw. bei der niachsten
Besprechung zu bearbeiten.

Durchfiihrung

Setting: Eine Gruppengrof3e von drei bis
max. sieben TeilnehmerInnnen hat sich
als giinstig erwiesen. Der zeitliche Rah-
men betrigt in etwa eine Stunde, je nach
Fokus auch etwas kiirzer oder linger.

Dokumentation

Ein Protokoll oder eine Dokumentation
des strukturierten kollegialen Fachge-
spréachs sichert die Ergebnisse und kann
fiir die Weiterarbeit im Team genutzt
werden. Entscheidungen und verbind-
liche Absprachen sowie die geplanten
Fordermafinahmen sollten daher stich-
wortartig protokolliert werden. Sie sind
so gleichzeitig fiir die Forderplanung/
Zeugnisberichterstellung von Nutzen.



Praxis: Gesprache liber Lernen

Inhalt

1. Rollenverteilung

Zu Beginn des Gespraches einigt sich die
Gruppe darauf, wer die Moderation ibernimmt
und wer auf die Einhaltung der Zeit achtet.

Die Aufgabe der ModeratorIn ist es, auf die
Struktur hinzuweisen, die Diskussion zu mode-
rieren und bei Abschweifungen vom fachlichen
Aspekt die Teilnehmer daran zu erinnern, sich
an die vorgegebene Struktur zu halten.

Dies entlastet die Gesprachsteilnehmerlnnen
und sichert die gleichwertige Teilhabe aller
Beteiligten.

Zeit

Ca.3 min

Inhalt

4. Sachliche Nachfragen unter Beriicksichti-
gung von Diagnose- und Fordermaterial bzw.
Stufenmodellen/Lernstandsanalysen

Nun schlie3en sich Verstandnis- und Nach-
fragen an. Lésungen und »Tipps« sollen an
dieser Stelle unbedingt vermieden werden,
weshalb diese Phase auch zeitlich relativ kurz
gehalten werden kann. Ziel ist es, Informations-
licken der Teilnehmerlnnen zu schlief3en,

um sich ein Bild von der Lernentwicklung des
Lernenden zu machen.

Zeit

Ca.5 min

2. Fachliche Schwerpunktsetzung /Kernfrage
Dies kann natdirlich auch schon vor dem Gespréch
bekannt sein oder angegeben werden!

Im zweiten Schritt erfolgt die fachliche Schwer-
punktsetzung auf ein Thema. Nun schildert
eine Kollegln die Lernentwicklung eines
Lernenden fokussiert auf einen Bereich, z.B.
Schriftspracherwerb oder Mathematik. Es hat
sich als hilfreich erwiesen, wenn zu Beginn oder
auch am Ende der Schilderung eine Kernfrage
formuliert wird wie z.B.:

e Wie kannich Schiilerin S. zum sinnentneh-
menden Lesen bringen?

® Diese fachliche Fragestellung beschaftigt
mich schon lange, z.B.: Soll sie weiter Diktate
iben? Soll ich Morpheme einsetzen 0.A.?

Wie kann ich Schiiler P. beim Zehneriibergang
fordern?

® |ch verstehe nicht, warum er bei der
Subtraktion so viele Fehler macht

— Hier brauche ich eine fachliche Beratung

Ca.5 min

5. Hypothesenbildung/Ildeensammlung

Die Teilnehmerlnnen tauschen sich nun auf
fachlicher Grundlage und méglichst unter
Einbeziehung von Lernstandsanalysen Gber
den geschilderten Lernentwicklungsstand des
Kindes aus und entwickeln dazu Hypothesen
und weitere Fragestellungen, die im Anschluss
jede/r fur sich auf Moderationskarten notiert.
Die Fallgeberln bleibt an dieser Stelle passiv.
Die beratenden Teilnehmerlnnen notieren nun
unbeeinflusst von anderen jede/r fiir sich auf
Moderationskarten weitere Fragestellungen
zur Lernstandsanalyse und geben methodisch-
didaktische Hinweise, Materialbeispiele usw.

In Diskussionen eher zurilickhaltende Teilneh-
merlnnen kénnen sich inhaltlich einbringen.
Alle Ideen werden festgehalten, gehen nicht
verloren und werden 6ffentlich gemacht.

5-10 min

3. Darstellung des bisher beobachtbaren

und ermittelten Vorwissens

In dieser Phase hat der/die »Fallgeberln«
Gelegenheit, ihre bisherigen Informationen
zum Vorwissen hinsichtlich des Faches (z.B.
Schreibentwicklung oder Zahlbegriffserwerb)
darzustellen. Angrenzende Themenbereiche
(z.B. Arbeitsverhalten, Konzentration) sollten an
dieser Stelle nicht ndher ausgefiihrt, sondern in
einem Themenspeicher fiir weitere Gesprache
gesammelt werden.

Die librigen Gesprachsteilnehmerinnen kénnen
sich Notizen machen, unterbrechen den/die
»Fallgeberlin« aber nicht, damit er/sie ausrei-
chend Gelegenheit hat, seine/ihre Sichtweise
ohne Abschweifungen einzubringen.

5-10min

6. Ubergabe der Losungsvorschliage

durch die Beratenden

Ahnlich wie bei der Kollegialen Fallberatung
erldutern und begriinden die Beratenden ihre
Losungsvorschlage und Hinweise und (iber-
geben die Karten an den/die »Fallgeberin«, die

sie zunachst kommentarlos zur Kenntnis nimmt.

5-10 min

7. Reflexion

Der/die »Fallgeberln« gibt einen Kommentar zu
den einzelnen Fragestellungen und Anregun-
gen und ordnet diese nach ihrer persdnlichen
Realisierungsmdoglichkeit. (»Das ist ein guter
Hinweis, das kann ich mir gut vorstellen. Das
wird in diesem Fall nicht funktionieren, weil ...«)
Ganz wichtig ist es, hier zu verdeutlichen, dass
diese subjektive Einschatzung der »Fallgeberin«
keine Wertung darstellt (»was fiir mich passt,
passt nicht fir alle«).

Ca. 10 min

Tabelle: Struktur des kollegialen Fachgesprachs
mit Trennung von Analyse und Handlungsideen

8. Abschluss und Evaluation

Den Abschluss bildet eine kurze Feedback-
runde, in der das Verfahren kommentiert
werden kann und Wiinsche der Teilnehmenden
fur die weitere Zusammenarbeit gesammelt
werden konnen.

Vereinbarungen fiir die Weiterarbeit, neuer
Termin etc.

5 min
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Praxis: Gesprache liber Lernen

Es kann durch Kurzevaluation ge-
klart werden, ob das Instrument fiir die
Absprachen und Planung der weiteren
Arbeit hilfreich war/ist.

Evaluation - madgliche Aspekte:

Die Anzahl der am Gesprach
beteiligten Personen

O war ausreichend

O es waren zu viele Personen

Die Fachlichkeit

O konnte differenziert bearbeitet
werden

O muss erweitert werden in
folgenden Bereichen:

Die Zeit

O war ausreichend

O war zu knapp, Folgetermin wird
vereinbart:

Die Struktur
O war hilfreich
O wurde angepasst, indem ...

Erfahrungen aus der Fortbildung

Kolleginnen und Kollegen, die das Inst-
rument in verschiedenen Fortbildungs-
reihen erprobt haben, meldeten zurtick,
dass sie die Fokussierung auf fachdi-
daktische Fragen und Einschitzungen
zunichst als schwierig und ungewohnt
erlebten. Sie schitzten das Verfahren je-
doch nach der Erprobung als sehr ziel-
fuhrend, effizient und hilfreich ein.
Hier einige Stimmen von Teilneh-
merInnen, die fiir sich sprechen:

Anmerkungen

1) So wird auch in populdren Kinofilmen
auf diese Zusammenhinge hingewiesen und
diese werden anschaulich verdeutlicht, wie
z.B. »Dangerous Minds«, »Die Schiiler der
Mme Annex, »Der Club der toten Dichter« ...
2) Anregungen zu entsprechenden Lern-
standsanalysen sind z.B. in Geiling u.a. im
Programm ILEA-T zu finden.

3) Gerade in Fallgespréichen zu Verhaltens-
weisen, die von den beteiligten Fachkriften
als herausfordernd erlebt werden, sollte
unbedingt ebenfalls strukturiert diskutiert
werden. Hierzu wurde als Ergdnzung zur
kollegialen Fallberatung von Bergsson und
Luckfiel in ihrem Buch »Umgang mit >schwie-
rigen« Kindern« (102 ff.) bereits ebenfalls ein
Gesprichsleitfaden fiir ein ausfiihrliches
Gesprich tiber vorhandene sozio-emotionale
Fahigkeiten und Folgen fiir den Unterricht
entwickelt, auf das an dieser Stelle erginzend
hingewiesen wird.
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Das Verfahren bietet:
® Gute Fordermoglichkeiten fiir die
Praxis
@ Verschiedene Blickwinkel auf einen
Forderbedarf
® Eine gute Struktur, die man selber
anwenden kann
@ Eine zielfithrende und effektive
Methode
@ Guten gegenseitigen Austausch
® Bewusstwerdung (Aktivierung)
bekannten Wissens
® Eine neue Methode fiir Beratungs-
gespriche im inklusiven Kontext

Fazit

Die jeweilige Sachstruktur (z.B. Mathe-
matik/Deutsch) stellt den Faden fiir
den Gesprichsverlauf dar. So ist einer-
seits die Fachlichkeit die Basis des Ge-
sprachs, zu der einzelne Beitrdge zu-
geordnet werden konnen. Zugleich
konnen aber auch Aspekte, die noch
nicht bedacht werden konnten, in den
Blick genommen werden oder im Blick
bleiben.

Durch den gezielten Austausch
kommt es zu Transparenz hinsichtlich
der Lernprozesse. Es wird die Méglich-
keit erfahren, sich kollegiale Unterstiit-
zung zu holen und interne Ressourcen
zu nutzen. Die zeitliche Rahmung fithrt
dazu, dass Redebeitrage begrenzt wer-
den und nicht einzelne Team-Mitglie-
der dominieren. Die Kooperation ist
sachlich begriindet und unabhingig
von Beziehungsfaktoren.
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Wie bei allen professionellen Instru-
menten hat auch dieses seine Grenzen. Es
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renzierte Unterrichtsgestaltung schérfen.
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