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Das Thema

Sarah Dahlinger - Freiburg

Der Raum als dritter Padagoge

Dass Raume und deren Gestaltung unmittelbar und nachhaltig auf Menschen wirken, ist wissenschaftlich erwiesen. Welche
Beziehung besteht also zwischen Mensch und Raum? Was fiir eine Rolle kommt dem Raum in Bezug auf das Wohlbefinden von
Kindern in der Schule zu? Und: welche Verantwortung hat die Bildungseinrichtung Schule, in Bezug auf lebensweltliche Verén-

derungen von Kindheit auch raumlich zu reagieren?

»Fehler darf man machen, aber bauen sollte man sie
nicht“!

Réaume wirken unmittelbar und nachhaltig auf Menschen. Ob
man ein Kaufhaus oder eine Kirche betritt, der Unterschied
ist sofort spiirbar. Jeder Raum hinterldsst eine ganz

bestimmte Stimmung in uns. Gerade deshalb verwenden wir
so viel Zeit mit der Gestaltung unserer Wohnraume, schliel3-
lich mochte man sich zuhause wohlfiihlen konnen.

Abb. 1 Unterrichtsraum

Jedoch nicht nur unsere Wohnraume sind Ausdruck der Art,
wie wir leben, sollen gemiitlich und ansehnlich gestaltet sein,
auch der Schulraum, der fiir Schiiler und Lehrkrifte der wich-
tigste Arbeitsort und ein wichtiger Lebensraum ist, hat Peter-
sen zufolge ,,[...] eine stark seelenformende Kraft, genauso
wie der Raum im GroBen* (Petersen 1963, S. 23).

Schulraumgestaltung ist ein Thema, das zunehmend ins
Interesse der Offentlichkeit riickt. Seit langem ist bekannt,
dass Wechselwirkungen zwischen Mensch und Raum, Raum
und Lernen, zwischen innerem Erleben und duf3eren Struktu-
ren wie Material und Form, Farbe und Licht, besteht.
Geschaffener Raum umgibt uns tiberall, Architektur ist fiir
uns zur Selbstverstdndlichkeit geworden. Meist wird uns aber
die Wirkung gebauter Umwelt erst dann bewusst, wenn uns
etwas an ihr stort, verwundert oder begeistert.

Die meisten Unterrichtsrdume in deutschen Schulen wur-
den mit ihren meist rechteckigen Grundformen urspriinglich
fiir einen frontal ausgerichteten, lehrerzentrierten Unterricht
mit ca. dreiBig stillsitzenden Schiilern konzipiert. Fiir die
Zwecke eines solchen Unterrichts reichte eine Raumgrofie
von 60 Quadratmetern aus. Jedoch haben sich die Lernfor-
men veridndert, worauf die ‘Schule als Haus des Lebens und
Lernens’ nicht nur mittels handlungsorientierten Unterrichts,
sondern auch mit entsprechenden rdumlichen Umgestaltun-
gen reagieren muss. Aber auch die Architektur bzw. die Archi-
tekten miissen bereit sein umzudenken, sich neu zu orientie-
ren und fiir diese ‘neue Lernkultur’ zu 6ffnen. Architektur soll
dem neuen Lernen dienen, es unterstiitzen, in dem sie aus
Raumen Lernumgebungen schafft, die vielfiltigen und flexi-
blen Unterricht ermdglichen und die Qualitdt des Lernens
und Lehrens verbessern.
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Es geht also darum, Lernrdume zu schaffen, die sowohl hin-
sichtlich ihrer Funktionalitdt, als auch ihrer &dsthetischen
Gestaltung einen zukunftsorientierten Unterricht zulassen
und psychische, physische und soziale Gesundheit fordern.
Noack formuliert es so: ,,Der Schulraum sollte also gleichzei-
tig so gestaltet sein, daf} er optimalen Unterricht ermoglicht,
er darf aber die Menschen nicht vergessen, die den Raum
erleben.“ (Noack 1996, S. 66)

Klassenzimmer von heute sind jedoch oft zu klein, dunkel
und altmodisch eingerichtet. Sie lassen den Raum eher als
lieblosen Aufbewahrungsort fiir Kinder und Jugendliche
erscheinen als einen Ort, an dem man sich wohlfiihlen kann
und gerne lernt. Nicht erst seit Piaget ist bekannt, dass die
Wahrnehmung des Raums eine fortschreitende Konstruktion
rdumlicher Bilder und Bezichungen bewirkt und dadurch die
geistige Entwicklung begriindet. Auch Leontjew stellt deut-
lich heraus, ,,daf} rdumlich-materielle Rahmenbedingungen
die psychische Entwicklung von Kindern nicht nur beeinflus-
sen, sondern ihre Voraussetzung sind [und,] dal Entwicklung
immer titige Auseinandersetzung mit der gegenstidndlichen
und symbolischen Umwelt ist“ (Urban 1997, S. 86). Noch
bevor sich ein Kind sprachlich mitteilen kann, gewinnt es
bereits ein Wissen iiber riumliche Beziehungen. Um existen-
ziell wichtige Erfahrungsprozesse erleben zu konnen, benoti-
gen Kinder ,,eine Umwelt, die ihren Bediirfnissen nach Akti-
vitit und selbstdndigem Handeln entgegenkommt. Sie brau-
chen vielféltige Moglichkeiten fiir den Einsatz und die Erpro-
bung ihrer Sinne.* (Zimmer 1999, S. 17)

Fiir die Sozialisation des Kindes sind ,,im wesentlichen drei
Riume, das direkte Wohnumfeld, das weitere Wohnumfteld
und die institutionalisierten Lebensumfelder wie Kindergar-
ten und Schule wichtig [...]* (Forster 2000). Da Kinder die
meiste Zeit ihrer Kindheit, durchschnittlich bis zu 20.000
Stunden, in der Schule verbringen, wird Kindheit heute auch
als ‘Schul-Kindheit’ bezeichnet. Unter diesen Umstédnden
fallt dem Schulraum eine weitere Aufgabe zu. Schule ist nicht
nur das, was zwischen den Lernenden und Lehrenden pas-
siert. Sie prigt den Menschen sowohl aufgrund vermittelter
Wissensinhalte und Werte als auch mit ihrer rdumlichen
Dimension. Schulraum bzw. der piddagogische Raum geht
iiber die herkdmmliche mathematische Dimension, die iiber
Hohe, Tiefe und Weite definiert wird, hinaus. ‘Der Raum als
dritter Pddagoge’ wird zur piddagogischen Instanz, dank sei-
ner Wechselwirkung zum Menschen, zum Lebensraum — zu
erlebtem ,,Raum, in dem das Kind lebt, Raum, den das Kind
erlebt, Raum, den das Kind lebt“ (Muchow 1978, S. 6, zit. n.
Urban 1997, S. 51).

Réiume erzeugen Stimmungen, konnen ein bestimmtes Ver-
halten nahelegen, Handeln unterstiitzen oder verhindern. Sie
wirken nachhaltig auf den Menschen und vermitteln
bestimmte Botschaften. Schulrdume sind also Teil des ‘heim-
lichen Lehrplans’. Sie konnen die Bedeutung der Lehrkraft
entscheidend unterstreichen. In der ‘Reggio-Piddagogik’ 2 ver-
steht man sie als padagogische Akteure, die man in das eigene
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Der Raum als dritter Padagoge

padagogische Handeln einbezieht. Aus der Art und Weise,
wie sich ein Schulraum présentiert, ldsst sich ,,vieles ablesen,
z.B. welches Verhalten [...] erwartet wird, welches uner-
wiinscht ist, welche Tatigkeiten Vorrang haben, wozu Schule
da ist und welche Ziele sie verfolgt* (Rehle 1998, S. 165).
Schule als ein ‘kindorientierter Erfahrungsraum’, der zukiinf-
tiges Leben und Lernen der Kinder ernst nimmt und die Viel-
falt und Vielschichtigkeit kindlichen Lernens unterstiitzt,
muss so geschaffen sein, dass er individuelle sowie gesell-
schaftliche Erfahrungsdefizite ausgleichen und neben indivi-
duellem und gemeinsamem Lernen auch selbstverantwortete
Lernprozesse anleiteten kann.

Réaume wirken, ob dies bereits vor ihrer Erbauung beab-
sichtigt war oder nicht, bildend auf die Kinder ein und gleich-
zeitig werden sie vom Menschen gebildet und beeinflusst. So
besteht zwischen Mensch und Raum stets ein wechselseitiges
Verhiltnis, das nicht nur #HuBerlich ist, denn Raum und
Mensch ,definieren sich gegenseitig. Menschen gestalten
nicht nur ihre Rdume, Réume strukturieren auch Moglichkei-
ten fiir die Entfaltung des Menschen vor* (Knorzer, Grass
2000, S. 274).

Deshalb stellt sich die Frage, warum dennoch heutzutage
viele Schulrdume lieblos und ungeplant eingerichtet sind,
wenn doch die Bedeutung des Raums, insbesondere fiir die
Entwicklung heranwachsender Kinder, ldngst bekannt ist.

Schule als ein Lernort ist raumgreifend, ein die kindlichen
Sinne anregender Raum, der Kindern die Moglichkeiten
lasst, sich als handelndes Wesen aktiv am Unterricht und sei-
nem eigenen Lernprozess zu beteiligen. Schule muss sich als
ein Ort der Begegnung, in dem sich die Kinder gerne aufhal-
ten, wohlfiihlen und lernen, verstehen und ebenso gestaltet
sein.

T

B

Abb. 2 Kahler Raum

,Raum ist eine notwendige Strukturbedingung fiir
Schule, fiir das Leben und fiir das Lernen in diesen
Gebauden*3

Der ‘Raum als dritter Pddagoge’ wirkt zwar stumm, aber
nachhaltig auf Kinder. Gemeint ist damit, dass zum schuli-
schen Erfolg der Kinder deren Mitschiiler als erster, die Lehr-
kraft als zweiter, aber eben auch das Schulgebdude mit seinen
Réaumlichkeiten einen wichtigen Beitrag leisten.
Urspriinglich entstammt die Grundidee des ‘Raums als
drittem Pddagogen’ der ‘Reggio-Pddagogik’, die in den 60er
Jahren des 20. Jahrhunderts in Italien entwickelt wurde und
internationalen Einfluss auf die elementarpidagogische
Theoriediskussion und Praxis gewonnen hat. Sie wandte sich
gegen standardisierte Losungen und setzte sich fiir die Aus-
stattung von Rdumen nach kindlichen Bediirfnissen ein.
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Davon ausgehend, dass eine komplexe und vielfiltige Lern-
umgebung die Wahrnehmungsentwicklung von Kindern in
besonderer Weise fordert, beabsichtigt die ‘Reggio-Piddago-
gik’, aufgrund einer architektonisch anregenden Raumgestal-
tung Kinder zur Interaktion mit ihrer Umwelt aufzufordern
und sie so in ihrer sinnlichen Wahrnehmung zu férdern (vgl.
Dudek 2007, S. 12). ‘Reggianer’ verstehen Raum als ein
»Jystem von Beziehungen und Zusammenhingen, von Licht,
Farbe, Bewegung und Zeit* (Krieg 2002, S. 69), in dem Kin-
der mit vielfdltigen Materialien und Gegenstinden experi-
mentieren und forschen diirfen.

Schulen sind Zeugnisse der Baukultur

Die Einstellung gegeniiber der Institution Schule hat sich
gedndert. Sie wird zunehmend nicht mehr nur als ein Ort der
Wissensvermittlung, sondern gleichsam als Lebensraum beur-
teilt. Anders als frither schenkt man gegenwartig den tatsich-
lichen Bediirfnissen der Kinder mehr Aufmerksamkeit. Die
kindlich subjektive Wahrnehmung beziiglich des Raumerle-
bens wird vermehrt in die Planung des Schulgebdudes einbe-
zogen. Nachdem im Jahr 2000 die ersten PISA-Ergebnisse
veroffentlich worden sind, kam es zu einer heftigen Diskus-
sion iiber die Notwendigkeit pddagogischer Leitlinien. Diese
Diskussion verdeutlichte, dass verdnderte padagogische Kon-
zepte entsprechende architektonische Umgestaltungen erfor-
dern: ,,Wenn wir einen Teil des Systems Schule verédndern wol-
len, dann miissen wir auch all jene Teile mitdenken, die damit
zusammenhidngen.“ (Watschinger 2007, S. 34)

Mit dem steigenden 6ffentlichen Interesse an der ‘Einfluss-
grofe Raum’, die das Leben und Lernen von Kindern und
Lehrkréften in der Schule beeinflusst, steigt die Zahl der
Architekturwettbewerbe und Gestaltungspreise fiir Schul-
bauten an. Es gibt zunehmend mehr Neubauten, die sich als
‘vorbildlich’ bezeichnen lassen. Architekten und Piddagogin-
nen befreien sich von alten Vorstellungen eines lehrerzentrier-
ten Unterrichts und von der Meinung, der Raum sei neben-
sdchlich. Selbst der Bildungsplan fiir die Grundschule in
Baden-Wiirttemberg geht auf die Bedeutung des Klassen-
raums fiir Kinder ein, wenn er eine sorgfiltig vorbereitete,
anregend gestaltete Lernumgebung verlangt, in der eine
ermutigende und angenehme Lernatmosphédre entstehen
kann (vgl. Bildungsplan fiir die Grundschule, Lehrplanheft 1/
1994).

Rittelmeyers* Studien belegen, dass raumliche Bedingun-
gen das Wohlbefinden, das Lernverhalten und die sozialen
Interaktionen infolge von Méngeln an erlebter ‘Wohnlichkeit’
oder ‘Gemiitlichkeit’, an ‘Farbigkeit’ oder ‘Freundlichkeit’
beeinflussen. Allerdings sind Begriffe wie ‘Farbigkeit” oder
‘Wohnlichkeit’ vieldeutig und somit, unter architektonischen
Gesichtspunkten betrachtet, vage.

Abb. 3 Betonklotz
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Problematisch ist, dass es bis heute kaum Untersuchungen
gibt, die sich mit der Gestaltung der Schulgebédude gemif ent-
wicklungspsychologischen Gesichtspunkten befassen (vgl.
Luley 2000, S. 10).

Schule als Haus des Lebens und Lernens

Schulbauten reprisentieren den piddagogischen Geist ihrer
Zeit. Sie spiegeln sowohl bildungspolitische Absichten als
auch architektonische Leitbilder und -ideen der jeweiligen
Epoche wider. Andert sich das ‘Innen’, padagogische Leitge-
danken und damit die Art des Unterrichts, dndert sich auch
das ‘AuBlen’, die Gebiude und Riume, in denen der Unter-
richt stattfindet. Geschichte und somit auch Schulraumge-
schichte ist also stets im zeitgendssischen Kontext zu betrach-
ten. Wer kiinftig etwas anders gestalten will, muss zuriick-
schauen. Wird man sich dieser Vergangenheit bewusst, lassen
sich aus ihr sinnvolle Schliisse fiir die Zukunft ziehen (vgl.
Dahlinger 2008, S. 9-26).

Eine sich immer schneller wandelnde Gesellschaft und eine
dadurch bedingte ‘verdnderte Kindheit’ zwingen die Schule
als eine Bildungsinstitution, sich nicht nur die Bildungsinhalte
betreffend, sondern auch raumlich zu verdandern. Schule kann
nicht mehr lidnger ,,nur Instanz der Wissens- und Fahigkeits-
vermittlung, die in unterschiedliche anspruchsvolle Berufs-
ausbildung fithren soll“ (Preuss-Lausitz 1993, S. 52), sein,
sondern muss auf die Folgen dieses Verdnderungsprozesses
reagieren — etwa mit dsthetisch ansprechenden Réumen, die
selbst in ihrer funktionalen Hinsicht neugierig machen, in
denen sich Kinder gerne authalten, die Geborgenheit vermit-
teln und Kreativitit zulassen.

Um solche Schulrdume, die den Menschen ansprechen und
ihn positiv in seiner Entwicklung unterstiitzen, planen und
schlieBlich bauen zu konnen, ist es besonders wichtig, dass
Piadagogen und Architekten in einen Dialog treten und
zusammenarbeiten. Will er eine gute Schule bauen, muss der
Architekt auf die Bediirfnisse zukiinftiger Nutzerinnen einge-
hen, was nur moglich ist, wenn vor der Planung der Rdume
ein Kontakt zwischen Architekten und Pddagogen erfolgt ist
bzw. erfolgen konnte (Walden, Borrelbach 2002).

Wenn die Schule also ihren zentralen Platz in der Gesell-
schaft nicht schwéchen und nicht am Menschen vorbeiarbei-
ten will, muss sie sich an den zentralen Aspekten des Gesell-
schaftswandels (verdnderte Kindheit’, ‘neue Lernkultur’)>
orientieren und sich auf Umstellungen und Neuordnungen
einlassen konnen. Das bedeutet auch: Es kann nicht nur Auf-
gabe der Schule als ‘Haus des Lehrens’ sein, zu belehren, also
Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten zu vermitteln. Es
gilt, diese in einem ‘Haus des Lebens und Lernens’ erfahrbar
zu machen und zu begriinden, welchen Wert das Vermittelte
fur ein zukiinftiges Leben hat. Darum miissen wir den ‘pad-
agogischen Raum Schule’ mit seinen Facetten sowohl von
gesellschaftlicher als auch politischer Seite her wahrnehmen.
Wollen wir Schulerfahrung mit Lebenserfahrung verbinden,
ist Schule zunehmend nicht nur als Lernraum, sondern dar-
iiberhinaus auch als Lebensraum zu betrachten — denn sie
wird immer mehr zu einem Ort des sozialen Lernens und der
Freundschafts- und Beziehungsbildung.

»Raumkultur bestimmt Lernkultur®e

Aus der Schul- und Unterrichtsforschung ist bekannt, dass die
Umgebung fiir das Lehren und Lernen entscheidend ist.
Gerade deshalb, weil sich die Lernkultur verdndert, gewan-
delt hat, gilt es, rdumlich und unterrichtlich zu reagieren und
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neue Raume fiir neues Lernen zu schaffen, miissen Lern- und
Baukultur endlich miteinander korrespondieren (Brock-
meyer 2007, S. 14).

Anmerkungen

L Zitat frei nach Goethe, vgl. Luley 2000, S. 124
2 Dazu im Folgenden mehr.

3 Hammerer, Renner 2006, S. 5

4 Mehr dazu bei Dahlinger 2008, S. 19

5 Vgl. Dahlinger 2008, S. 27-36

6 Schratz 2007, S. 16
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Individuelle Firderung

Individuelle Férderung in der Sekundarstufe | und I
Hrsg. von Ingrid Kunze und Claudia Solzbacher
2. unverand. Aufl., 2009. 320 Seiten. Kt. ISBN 9783834003836. € 19,80

~

in der Sekundarstufe I und Il

Je heterogener die Klassen sind, desto mehr muss sich der Unterricht &ndern, wenn man
allen Kindern gerecht werden will. Diese Auffassung scheint sich immer mehr durchzu-
setzen. In diesem Zusammenhang wird —auch in bildungspolitischen Verlautbarungen —
héaufig die Notwendigkeit individueller Férderung angemahnt.

Oft wird aber nicht gefragt, ob die Voraussetzungen dafiir an den Schulen vorhanden
sind und die Lehrerinnen und Lehrer Uber die erforderlichen professionellen Kompeten-
zen verfligen. Wichtig fur die Umsetzung individueller Férderung ist auch die dazu geho-
rige Einstellung. Welche Auffassungen und Kenntnisse haben hierzu eigentlich die
Akteure vor Ort? Was verstehen Lehrer und Lehrerinnen unter individueller Férderung?
Welche Instrumentarien kennen und welche nutzen sie, worin sehen sie Misslingens- und
Gelingensbedingungen?

Im vorliegenden Band findet sich eine empirische Untersuchung der Herausgeberinnen
zu diesen Fragestellungen. Als Konsequenz daraus werden ausgewahlte Instrumente
und Verfahren zur individuellen Férderung vorgestellt und ihre Einsatzmoglichkeiten in

den Sekundarstufen erlautert, so zur Bestimmung der Lernausgangslage, zur Beratung und Begleitung des Lernens und schlieB-
lich zur Dokumentation und Uberpriifung der Wirksamkeit individueller Férderung.

AuBerdem stellen Autorinnen und Autoren aus der Schulpraxis zahlreiche Beispiele gelungener Schulentwicklung vor. Abschlie-
Bend werden notwendige Veranderungen im Schulsystem beleuchtet.

Gerhard Velthaus
Die Autonomie des Subjekts —

ein padagogisches Problem
Menschlichkeit und Moral, eine angespannte Beziehung
2009. 280 Seiten. Kt. ISBN 9783834006295. € 24, —

Unter dem Titel ,Die Autonomie des Subjekts — ein padagogisches Problem® sind Auf-
satze zu unterschiedlichen Themen und aus unterschiedlichen Diskursen zusammenge-
fasst, die alle den Zusammenhang von Individualitdt und Bildung beleuchten. Die lei-
tende Frage ist die nach dem in der heutigen Lebenswelt notwendigen Wissen, zuge-
spitzt zu der weiteren Frage nach dem Nutzen, den es dem Einzelnen bringt. Dies meint
nun nicht einfach subjektive Nutzlichkeit, sondern Aufklarung und Bildung des Individu-
ums im humanen Miteinander in der sozialen Lebenswelt. Moralitét wird im Hinblick auf
grundsétzliche Strukturen thematisiert, nicht aber im Hinblick auf moralische Verhaltens-
regelungen. Letztere vermitteln zu wollen, steht im Ubrigen im unaufhebbaren Wider-
spruch zu der in der Moralitat unterstellten Freiheit des Menschen.

Schneider Verlag Hohengehren; Wilhelmstr. 13; 73666 Baltmannsweiler
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