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Editorial

Der Jahrgang 1987 bringt zwei Anderungen fiir die UNTERRICHTSWISSEN-
SCHAFT:

Bis zum Jahrgang 1986 war die Zeitschrift durch den Untertitel Zeitschrift fiir Lern-
forschung in Schule und Weiterbildung charakterisiert, seit diesem Jahrgang heiBt
esim Untertitel: Lernen in Schule, Beruf und Freizeit. Damit soll betont werden, was
schon fiir die bisherige Herausgeberpolitik galt: Schule ist ein maBgeblicher Lern-
ort, aber in zunehmendem MaB hat das Lernen in Einrichtungen der Weiterbildung,
im Berufsfeld und in der Freizeit an Gewicht gewonnen. Deshalb werden in Zukunft
neben der Schule auch andere Lernorte verstirkt im Blickpunkt der Zeitschrift ste-
hen: als Orte, an denen Lernen angeregt und unterstiitzt wird. _
Methodologisch gesehen wird sich die UNTERRICHTSWISSENSCHAFT weiter-
hin insbesondere um eine empirische Erforschung des vielfiltigen Zusammenhangs
von Lernen und (in einem weiteren Sinn verstandenen) Lehren bemiihen.

Ein Wechsel ist in der Schriftleitung der Zeitschrift geplant. Nach iiber 10jahriger
Titigkeit als Schriftleiter wird Hans-Jiirgen Krumm diese Aufgabe im Laufe des
Jahres an Norbert M. Seel, Universitit Saarbriicken, iibergeben. Einzelheiten hier-
zu werden wir den Autoren und Lesern der Zeitschrift rechtzeitig mitteilen.

Herausgeber und Verlag

Derteches matitut
1y Intorauonsie
Pidagop: aigche Porschung
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Hans H. Reich

Stiitzunterricht fiir ausliindische Jugendliche in der Berufsausbildung

Der folgende Beitrag resiimiert die Erfahrungen aus 25 Modellversuchen, in denen versucht
wurde, die Benachteiligung auslindischer Jugendlicher bei der Berufsausbildung durch
Sprachférderung und sozialpiddagogische Hilfen zu kompensieren. Dabei werden die in den
verschiedenen MaBnahmen gleichartigen Probleme erdrtert, und zwar das Verhéltnis von
Sprachférderung und Fachkunde, das methodische Konzept des Stiitzunterrichts, die Zwei-
sprachigkeit und die Zweitsprache als Medium des Lernens sowie Fragen der Qualifizierung
der Lehrkrifte.

Remedial courses in the professional fraining of young migrants

The German Institute for Professional Training has sponsored 25 model courses designed to
compensate for the handicaps of young migrants in their professional training. Social and
pedagogical measures on the one hand and teaching German as a second language on the
other form the framework for these courses. The article discusses such problems which are
common to all these courses despite of their different conditions: the relationship between
teaching the language and the professional training, the methods of these courses, the use of
mother tongue or bilingual procedures and the qualification of the teachers.

Die ausldndischen Jugendlichen in der Bundesrepublik Deutschland sind bei ihrer
Berufsausbildung erheblichen Benachteiligungen ausgesetzt: Nur halb so viele aus-
landische wie deutsche Jugendliche erhalten nach der Hauptschule einen Ausbil-
dungsplatz; zwei Drittel der auslindischen Jugendlichen werden in Klein- und Mit-
telbetrieben ausgebildet und mehr als die Hilfte im Handwerk; etwa viermal so
viele auslidndische wie deutsche Jugendliche brechen ihre Ausbildung vorzeitig ab.
Die Ursachen hierfiir liegen im gesellschaftlichen wie schulischen Bereich: in Bera-
tungsdefiziten, in geringeren formalen Bildungsabschliissen, im Einstellungs- und
Ausbildungsverhalten der Betriebe, in den geringen Differenzierungsméoglichkei-
ten der Berufsschule; in der familidren Zukunftsorientierung der auslédndischen
Arbeiter, in allgemeinen Vorurteilsstrukturen der einheimischen Bevolkerung.

In einer Serie von Modellversuchen konnte gezeigt werden, daB diese Benachteili-
gungen durch zusédtzlichen Unterricht, Sprachférderung und sozialpiddagogische
Begleitung zumindest teilweise kompensiert werden konnen. Es handelt sich um
das Modellversuchsprogramm des Bundesministeriums fiir Bildung und Wissen-
schaft zur Ausbildung von ausldndischen Jugendlichen in anerkannten Ausbil-
dungsberufen, das vom Bundesinstitut fiir Berufsbildung koordiniert und ausge-
wertet wurde und dessen Ergebnisse jetzt zugénglich werden. Das Programm um-
faBte 25 Modellversuche in allen Bundeslindern, bei unterschiedlichen Trigern
(GroBbetriebe, Kooperation von Kleinbetrieben, 6ffentliche und private auBerbe-
triebliche Institutionen) und mit unterschiedlichen Ausbildungsberufen (von der
Rechtsanwalts- und Notariatsgehilfin bis zum Bauschlosser, vom Einzelhandels-
kaufmann bis zur Friseurin). Das Programm startete 1980 und ist 1986 ausgelau-
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fen’. Stiitzunterricht fiir auslindische (und deutsche) Jugendliche wird jedoch wei-
terhin in MaBnahmen auBerbetrieblicher Berufsausbildung und in den Einrichtun-
gen der ausbildungsbegleitenden Hilfen angeboten. Charakteristisch fiir diese An-
gebote ist die — nicht immer friedliche — Koexistenz von Unterricht an der Berufs-
schule und Stiitzunterricht bei einem auBerschulischen Triger. Mehr und mehr —
vor allem unterschieden nach Bundesldndern — wird aber auch innerhalb der Be-
rufsschulen selbst iiber Moglichkeiten des differenzierten Untemchtens in den
Fachklassen nachgedacht. '

Es ist also sinnvoll, die Erfahrungen des Modellversuchsprogramms auch daraufhin
abzuklopfen, was sie fiir die gegenwirtige und kiinftige Didaktik des Stiitzunter-
richts hergeben. Die folgenden Uberlegungen beruhen im wesentlichen auf den Er-
fahrungen des Modellversuchs der Handwerkskammer der Pfalz, bei dem die Aus-
bildung auslidndischer Jugendlicher zu Kraftfahrzeugmechanikern, Gas- und Was-
serinstallateuren, Zentralheizungs- und Liiftungsbauern und Bauschlossern unter-
stiitzt wurde. In einer Reihe von Koordinationsgesprichen, die das Bundesinstitut
fiir Berufsbildung veranstaltet hat, und in direktem Kontakt mit anderen Modell-
versuchen konnten diese Erfahrungen mit denen anderer Triger verglichen wer-
den. Zusitzliche Informationen sind durch die Berichte der einzelnen Tréger und
der wissenschaftlichen Begleitungen der Modellversuche verfiigbar geworden.
Dabei hat sich gezeigt, daBl es iiber die einzelnen Manahmen mit ihren unter-
schiedlichen Bedingungen hinweg eine Reihe gleichartiger Probleme gibt, auf die
eine Didaktik des Stiitzunterrichts fiir auslédndische Jugendliche Antworten vor-
schlagen muB; diese werden in den folgenden Abschnitten diskutiert.

1. Verhiltnis von Sprachfirderung und Fachkunde

Die in den Modellversuchen verwirklichten Konzeptionen lassen sich auf 3 Grund-
typen zuriickfiihren:

— Forderung der deutschen Sprache der Jugendlichen auf der Ebene der Allgemeinsprache, bezogen
auf berufliche wie auf auBerberufliche Kommunikationssituationen und auf sozialkundliche Inhalte,
mit primir sozialorientierender Zielsetzung und ohne direkte personelle, organisatorische und inhalt-
liche Verbindung zur fachlichen Unterweisung;

— Deutschunterricht als parallele Hilfe und Unterstiitzung des fachlichen Lernens, angelegt auf eine
Hinfiihrung von der Allgemeinsprache zur Fachsprache, primir bezogen auf fachliche Inhalte, jedoch
nicht unmittelbar abhéngig vom Gang der fachlichen Unterweisung und personell und organisatorisch
davon getrennt;

— Forderung des fachsprachlxchen Verstehens im Rahmen des Fachkundeunterrichts, unmittelbar be-
zogen auf die Fachinhalte und den Umgang mit Fachtexten, mit dem Ziel vor allem einer Forderung
des fachsprachlichen Verstehens durch den Lehrer, der den Fachkundeunterricht erteilt.

In diesen Optionen kommen unterschiedliche paddagogische Meinungen iiber die
Bedeutung der Sprachbildung im beruflichen Lernen zum Ausdruck: Kommt ihr in
erster Linie die Bedeutung zu, ein Gegengewicht zu beruflicher Funktionalisierung
und Instrumentalisierung zu schaffen, oder soll sie gerade dazu beitragen, berufli-
che Inhalte zu durchdringen und diese moglichst selbstidndig bearbeiten zu kénnen
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und so SelbstbewuBtsein im Proze des beruflichen Lernens zu gewinnen? Diese
pidagogischen Optionen sind aber keine freischwebenden Entscheidungen und nur
in sehr bedingtem MaBe auf vorweg eingenommene theoretische Standpunkte zu-
riickzufiihren. Unter dem allgemeinen formalen Ziel einer bestmoglichen Forde-
rung der auslindischen Auszubildenden erweisen sie sich vielmehr als eine Funk-
tion von institutionell-organisatorischen® und motivationalen Bedingungen. So ist
beispielsweise eine unmittelbare Verbindung von Sprachférderung und Fachkunde
gar nicht méglich, wo Jugendliche aus sehr verschiedenen Ausbildungsberufen ge-

- meinsam gefordert werden sollen, also namentlich in Angeboten, die auf einer
Kooperation von Kleinbetrieben verschiedener Branchen beruhen; in diesen Fil-
len wird in der Regel das Modell einer berufsunabhingigen Sprachférderung ge-
wihlt. Bei berufshomogenen Gruppen besteht eine Wahlmdoglichkeit zwischen dem
zweiten und dem dritten Modell, wobei dann personelle Resourcen und grundsétz-
liche Uberlegungen iiber Kompetenzen eine Rolle spielen. Eine Verbindung von
Sprachforderung und fachlicher Unterweisung ist aber auch nur dann verantwort-
bar, wenn aus dem fachlichen Lernen eine geniigende Motivation fiir den Sprach-
erwerb der Jugendlichen zu ziehen ist. Uberall dort, wo Jugendliche in unge-
wiinschten Berufen, mangels anderer Moglichkeiten, ausgebildet werden, scheidet
dieses Modell aus.

Im Modellversuch der Handwerkskammer der Pfalz wurde mit mehreren Konzeptionen von Stiitzunter-
richt experimentiert. Im ersten Laufjahr wurde ein allgemeiner Fachkundeunterricht im Berufsfeld Me-
tall angeboten. Im zweiten Laufjahr wurde differenziert: Die Jugendlichen erhielten je einen Nachmit-
tag fachtheoretischen und einen Nachmittag allgemeinbildenden Stiitzunterricht pro Blockwoche. Der
Fachkundeunterricht wurde weiterhin berufsfeldbezogen erteilt. Der allgemeinbildende Unterricht um-
faBte Inhalte aus der Wirtschaftslehre und der Sozialkunde und aus dem deutschen Sprachunterricht.
Da der allgemeinbildende Unterricht in der Hand eines Lehrers lag, stellte sich immer wieder die Not-
wendigkeit ein, wirtschafts- und sozialkundliche Inhalte einerseits und Sprachférderung andererseits
gegeneinander zu gewichten. In aller Regel fielen diese Entscheidungen, beeinflut durch die kurzfristi-
- gen Orientierungen der Jugendlichen an Hausarbeiten oder bevorstehenden Klassenarbeiten, zugunsten
der wirtschafts- und sozialkundlichen Inhalte und zuungunsten der Sprachférderung aus. Soweit Sprach-
férderung stattgefunden hat, wurde sie teilweise als selbstindiger Deutschunterricht (Rechtschreibung,
Abfassen von Geschiftsbriefen), teilweise als Fachsprachforderung (Lektiire von Fachtexten, Unfall-
verhiitungsvorschriften u.4.) durchgefiihrt. Im dritten Laufjahr wurde die begonnene Linie der Diffe-
renzierung fortgefiihrt durch eine Aufficherung des Stiitzunterrichts nach Ausbildungsberufen. Mit die-
ser Entwicklung ging automatisch eine stirkere Gewichtung der fachkundlichen Inhalte einher, die
durch die immer mehr zutage tretenden Defizite der Auszubildenden im mathematisch-technischen Be-
reich vorangetrieben wurde. ‘Die Jugendlichen selbst haben diese Defizite wahrgenommen und ihre
Priorititen in diesem Sinne formuliert.
Da aber die Zeit fiir den Stiitzunterricht nicht beliebig ausweitbar ist, traten die allgemeinbildenden In-
halte mehr und mehr zuriick. Es wurde beschlossen, die sozial- und wirtschaftskundlichen Inhalte mit
niedrigeren Zeitanteilen fortzufiihren, Sprachférderung nur noch integriert stattfinden zu lassen. Fak-
tisch hat sich der Wegfall fester Zeitanteile fiir die Forderung der Deutschkenntnisse in diesem Jahr
eher negativ bemerkbar gemacht. Da Know-how fiir eine integrierte Sprachfdrderung den Lehrern nicht
verfiigbar und nicht rasch, breit und anschaulich genug vermittelbar war, hat Sprachfdrderung in diesem
Stadium des Modellversuchs nur punktuell stattgefunden. Didaktisch aber war mit der grundsitzlichen
Entscheidung fiir eine integrierte Sprachforderung eine ausbaufihige Position erreicht. Sie hat sich recht
bald von der Bindung an die wirtschafts- und sozialkundlichen Inhalte gelost und sich mit dem Gedan-
ken einer eigenstidndigeren fachkundlichen Unterweisung im Stiitzunterricht verbunden.
Dieser Linie folgten dann die Entwicklungsarbeiten im vierten und letzten Laufjahr des Modellver-
suchs. Je Ausbildungsberuf stand ein Fachlehrer fiir die fachkundliche Unterweisung zur Verfiigung,
ferner eine Lehrerin fiir die Ficher Wirtschaftslehre und Sozialkunde sowie zwei Lehrer mit tiirkischer
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Muttersprache, so da bei den Auszubildenden im Kfz-Bereich gemeinsamer Unterricht eines tiirki-
schen Muttersprachlers und eines deutschen Fachlehrers gegeben werden konnte. Damit war es mog-
lich, folgende Grundgedanken zu verwirklichen:

— Differenzierung des Unterrichts nach Ausbildungsberufen;

— Planung des Stiitzunterrichts von den Zielen und Inhalten der Fachkunde aus;

— Erfassung und Bearbeitung von sprachlichen Problemen im Rahmen des Fachkundeunterrichts;
— Einbeziehung von muttersprachlichen Hilfen.

Einer vollen Realisierung dieser Konzeption haben sich vor allem die kurzfristigen Interessen der Ju-
gendlichen und Qualifikationsprobleme bei den Lehrern entgegengestellt. Trotzdem konnten Erfahrun-
gen gesammelt werden, die die Ausarbeitung des Konzepts eines ,sprachsensiblen Fachunterrichts*
ermdglichten. Dieses Konzept antwortet auf die folgenden Lernbedingungen: Die Jugendlichen wurden
allein oder hochstens zu zweit in den Betrieben ausgebildet, stellten also keine zusammenhiéngende
Gruppe dar. Andererseits erfolgte ihre Ausbildung in wenigen, einander verwandten Berufen, so daf
eine fachliche Gruppenbildung méglich und sinnvoll erschien. SchlieBlich waren die meisten Jugendli-
chen zum Erlernen dieser Berufe stark motiviert, insbesondere die Gruppe der Kraftfahrzeugmechani-
ker, so daB ihre fachliche Motivation auch fiir die Férderung ihrer deutschen Sprachkenntnisse genutzt
werden konnte. Dieses Konzept wird im folgenden néher dargestellt.

2. Fremdbestimmtheit der inhaltlichen Planung in der Fachkunde

Die ausldndischen Jugendlichen im Stiitzunterricht erwarten in der Regel ein un-
mittelbares Eingehen des Stiitzlehrers auf ihre aktuellen Lern- und Unterrichts-
probleme. Die Berufsschule, soweit sie den Stiitzunterricht zur Kenntnis nimmt,
erwartet in der Regel eine Nachhilfe zu den von ihr durchgenommenen Stoffen.
Die Probleme, die aus diesen Erwartungen entstehen, liegen auf der Hand: Die
unmittelbare Erfiillung der Bediirfnisse der Jugendlichen ist verbunden mit inhalt-
licher Verzettelung, Orientierung an Wissensliicken und der Vermittlung von iso-
lierten Kenntnissen. Die Orientierung an den Unterrichtsplidnen des Regelunter-
richts in der Berufsschule ist verbunden mit dauerhaftem Hinterherhinken und in
der Regel unlésbaren Abstimmungsproblemen zwischen den Lehrern. Dazu
kommt, daf3 die teilnehmenden Jugendlichen durchweg aus unterschiedlichen
Fachklassen kommen.

Vertretbar sind in dieser Situation nur Modelie, die einen Kompromifl zwischen
der Steuerung des Stiitzunterrichts allein durch kurzfristige Bediirfnisse einerseits
und einer radikalen Abkoppelung von den Zielen und Inhalten der Berufsschule
andererseits darstellen. An der Motivation der Jugendlichen, erfahrene Defizite
auszubiigeln und Priifungschancen zu verbessern, und dem dahinterstehenden In-
teresse, soziale Chancen wahrzunehmen, darf der Stiitzunterricht nicht vorbeige-
hen, wenn er nicht riskieren will, an den ausldandischen Jugendlichen selbst vorbei-
zugehen. Macht er sich aber davon allein abhingig, dann vergibt er seine Chance,
eine wirkliche Verbesserung der Bildungslage der ihm anvertrauten Jugendlichen
zu erreichen. Die — begreifliche — Fixierung auf das Abschneiden der Jugendlichen
bei den Berufsschul- und Kammerpriifungen verstellt den Blick auf die eigentli-
chen Ziele der beruflichen Bildung: Leistungsfidhigkeit im gewihlten Beruf, daraus
folgende Berufszufriedenheit, Fahigkeit zur beruflichen Fort- und Weiterbildung.
Bei weitem nicht allen Modellversuchen ist es gelungen, sich aus den dargestellten
Abhingigkeiten zu befreien. Wo praktikable Losungen gefunden wurden, laufen
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sie stets auf eine Form der Trennung der dargestellten Bildungsanforderungen hin-
aus: Ein Teil der Probleme wird gel6st durch die Trennung des Stiitzunterrichts von
einer Priifungsvorbereitung im engeren Sinne in den letzten Monaten vor der
KammerabschluBpriifung. Unter inhaltlichem Gesichtspunkt sind diese Priifungs-
vorbereitungen eine Suspension aller didaktischen Grundsitze zugunsten einer
kurzfristigen Erfolgsorientierung, d.h. einer Abarbeitung der Priifungsstoffe der
KammerabschluBpriifungen der vergangenen Jahre. Pidagogisch und didaktisch
sind jedoch zwei wichtige zusétzliche Hilfen moglich: In einer Reihe von Modell-
versuchen wurden Simulationen der Priifungssituation mit den Jugendlichen
durchgefiihrt und rational und emotional aufgearbeitet. Diese pddagogische Vor-
bereitung hat sich fiir viele Jugendliche als wichtige emotionale Stiitze erwiesen.
Die zweite Hilfe bezieht sich allein auf die Auswahlantwort-Aufgaben, die in vielen
Kammerpriifungen verwendet werden. Neben der Beherrschung der abgefragten
Inhalte ist hier die Beherrschung einer Verstehenstechnik fiir die Frageformulie-
rungen und die Formulierungen der Distraktoren erforderlich; diese sind, um die
notige Selektion zu erreichen, oft in sachlich unnotiger Weise kompliziert abgefal3t
(doppelte Verneinungen, Aufforderung zum Heraussuchen nichtzutreffender Aus-
sagen, Verwendung von leicht verwechselbaren Begriffen u.a.).

Weitere Probleme lassen sich 16sen, wenn ein eigengesetzlich geplanter Stiitzunter-
- richt von der kurzfristigen Nothilfe getrennt wird. In einem Modellversuch wurde
dies dadurch erreicht, da3 die Hilfe bei Hausaufgaben und die Vorbereitung von
Klassenarbeiten ganz in die Zustindigkeit gegenseitiger ,,Patenschaften von deut-
schen und ausldndischen Auszubildenden gegeben wurde, wihrend der Stiitzunter-
richt seinem eigenen Programm folgte. In einem anderen Modellversuch wurden
eigene Lehrerstunden fiir solche Hilfen reserviert, zu denen sich die Jugendlichen
unter Angabe ihres jeweiligen Problems kurzfristig anmeldeten. Im Modellversuch
der Handwerkskammer der Pfalz wurde versucht, jeweils zu Beginn des Stiitzun-
terrichts auf die aktuellen Bediirfnisse der Jugendlichen einzugehen und dann in
die ldngerfristig geplante Unterweisung iiberzugehen; diese letztere Losung hat
sich freilich als nicht sehr praktikabel erwiesen, da hier immer wieder Konkurren-
zen der verschiedenen Anforderungen auftraten.

In jedem dieser Fille wird eine eigenstdndige Inhaltsplanung des Stiitzunterrichts
erforderlich. Dabei kann es sich nur um eine relative Eigensténdigkeit handeln, da
der Stiitzunterricht in jedem Fall dem gleichen Ziel wie der Berufsschulunterricht,
ndmlich einem erfolgreichen Abschlufl der Ausbildung im gewéhlten Beruf, ver-
pflichtet bleibt. Im Modellversuch der Handwerkskammer der Pfalz wurden fiir das
dritte Ausbildungsjahr der Kraftfahrzeugmechaniker durch die beteiligten Fach-
lehrer aus den Lehrplaninhalten der Berufsschule acht Kernthemen ausgewahit.
Kriterien waren die Priifungsrelevanz einerseits und die Exemplaritit andererseits.
Unter. Exemplaritidt wurden die Wichtigkeit fiir den gesamten Bereich der Kraft-
fahrzeugkunde und die Herstellbarkeit von Beziigen zum Fachrechnen und zum
Arbeiten mit physikalischen Grundbegriffen gefat. Diese Kernthemen bildeten
die Grundlage der Unterrichtsplanung und der Entwicklung didaktischer Materia-
lien fiir den Stiitzunterricht.
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3. Spezifisches methodisches Profil des Unterrichts

Stiitzunterricht soll ~ vorbereitend oder nachhelfend — Sicherheit in der Anwen-
dung von Begriffen und Verfahren vermitteln, mit denen die Jugendlichen meist —
in Berufsschule oder Betrieb — schon in Beriihrung gekommen sind, die sie aber
noch nicht vollstindig beherrschen; er soll nicht gesehene Zusammenhénge zwi-
schen vorhandenen Wissensbestidnden erkennen lassen und Wissensliicken schlie-
Ben, die der Regelunterricht gelassen hat; er soll das Wissen, das die Jugendlichen
schon erworben haben, kldren, ordnen oder ergénzen. Stiitzunterricht ist also me-
thodisches Eingreifen in einen AusbildungsprozeB, der vielfiltig bedingt und viel-
faltig strukturiert, d.h. auch nicht vom Stiitzunterricht her steuerbar ist. Stiitzunter-
richt unterscheidet sich darum vom Regelunterricht der Berufsschule (mit dem er
ja das allgemeine Ziel gemeinsam hat), vor allem durch eine andere Atmosphire
des Lernens und andere Methoden.

Diese These kann zundchst einmal vom Negativen her einsichtig gemacht werden:
Wenn auslédndische Jugendliche Lernprobleme haben, die durch die normalen Un-
terrichtsangebote nicht gelost werden, dann heift das gerade, daB sie andersartige
oder zusitzliche Zugénge zu den Fachinhalten brauchen, um sie sich zu erschlieBen
und anzueignen. Wenn z.B. der Unterricht im Fachrechnen an der Berufsschule
nicht dazu fiihrt, daB ein Jugendlicher die mathematischen Aufgaben seines Beru-
fes 16sen kann, dann sollte man ihm nicht noch eine Berufsschul-Rechenstunde
mehr aufladen, sondern etwa versuchen, ob es ihm hilft, die Aufgabentexte zu ver-
einfachen, mit weniger Zeitdruck zu arbeiten, einen Gespréchspartner zu haben
der ihn korrigieren kann, ein muttersprachliches Mathematikbuch zu benutzen
oder sich an einen muttersprachlichen Lehrer zu wenden. Wenn, um noch ein an-
deres Beispiel zu bringen, das Funktionieren der Kupplung im reguldren Fachkun-
de-Unterricht nicht verstanden worden ist, dann sollte der Stiitzunterricht heraus-
finden kdnnen, ob eine didaktisch vereinfachte Zeichnung weiterhilft oder ein Mo-
dell oder eine erkldrende Einbettung in den gesamten Vorgang der Kraftiibertra-
gung im Fahrzeug oder eine Worterkldrung des Wortes ,,Kupplung* oder eine Er-
lauterung des physikalischen Grundbegriffs der Reibung oder ein Experiment zu
diesem Begriff. Stiitzunterricht soll methodisch Alternativen bieten, die der Rege-
lunterricht nicht bieten kann; er soll Zeit lassen, wo der Regelunterricht hat weiter-
gehen miissen; er soll ein unbedriicktes Lernen erméglichen, wo der Regelunter-
richt sich dem Druck des Stoffes beugen mubBte.

Stiitzunterricht ist durch die folgenden methodischen Prinzipien gekennzeichnet:

Dialogischer Charakter der Unterweisung: Wo die Jugendlichen unsicher sind, welche Zusammenhénge
sie noch nicht durchschauen, wo ihnen Grundwissen fehlt — das erfahrt der Stiitzlehrer nur, indem er sie
selbst zu Wort kommen l48t. Dazu gehoren freie Wahl des Ausdrucksmediums, Momente der Selbstbe-
stimmung der Lernenden ebenso wie diagnostische Anstrengungen des Lehrers. Die dabei zutage tre-
tenden Lernbediirfnisse zu erfiillen gelingt nur, wenn der Lehrer nicht noch einmal den ganzen Stoff
vortrégt, sondern versucht, auf die bekundeten Unsicherheiten, Verstehensprobleme oder Wissensliik-
ken einzugehen.

Ansprache der Jugendlichen in ihrer Experteneigenschaft: Durch ihre Ausbildung im Betrieb wissen die
Jugendlichen oft sehr viel mehr, als sie in einem raschen, sprachlich gefiihrten Berufsschulunterricht zur
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Geltung bringen konnen. Im Stiitzunterricht hingegen kann und soll das vorhandene Wissen der Ju-
gendlichen zur Kenntnis genommen, ausdriicklich positiv gewertet und in den Unterricht einbezogen
werden. Sie erfahren dann ihr Wissen nicht in erster Linie als defizitédr, sondern als Grundlage fiir das
Weiterlernen. Der Stiitzlehrer hat die im Regelunterricht meist fehlende Moglichkeit, an Punkten, wo
Schwierigkeiten auftauchen, zu verweilen, die Ursache der Schwierigkeiten zu ermitteln, zusétzliche
Ubungen einzubauen, weitere Beispiele zu besprechen und so die logische Struktur eines Problems von
mehreren Seiten her offenzulegen. Die Jugendlichen erfahren, daB sie durch Unterricht ihren Wissens-
stand verbessern und ihre Problemldsungsfahigkeit erhdhen konnen.

Individualisierung: Die Unterschiedlichkeit in den Voraussetzungen der auslédndischen Jugendlichen ist
in aller Regel so groB, daB nicht jeder Lernbedarf jedes einzelnen Jugendlichen im Gruppenunterrichts-
gespriich gedeckt werden kann. Darum soll es im Stiitzunterricht Phasen geben, in denen die Jugendli-
chen individuell arbeiten, und der Stiitzlehrer Gelegenheit hat, sich einzelnen Schiilern personlich zu-
zuwenden,

Wiederholung durch Variation der Lernverfahren: Zu ein- und demselben Fachinhalt eréffnet der Stiitz-
unterricht mehrere Zugénge, um die verschiedenartigen Lernfahigkeiten der Jugendlichen zu aktivieren
und um das Verstindnis des jeweiligen Inhalts in mehrfacher Weise zu festigen.

Bewupftmachung von Lernverfahren: Vielfalt der Zugiénge bedeutet nicht, die Jugendlichen wahllos
wechselnden Verfahren auszusetzen; vielmehr kommt es darauf an, die im Stiitzunterricht zu verwen-
denden Methoden Schritt um Schritt einzufiihren, zu erkldren und zur Gewohnheit werden zu lassen.
Das Lernen des Lernens ist eine der wichtigsten Aufgaben des Stiitzunterrichts, da dies oft eines der
groften Versdumnisse der schulischen Bildung der ausldndischen Jugendlichen darstellt.

Im Modellversuch der Handwerkskammer der Pfalz wurden mehrere Konkretisierungsmoglichkeiten
dieser Prinzipien erprobt. Ohne in irgendeiner Weise den Anspruch einer systematischen Methodik er-
heben zu wollen, seien im folgenden diejenigen Moglichkeiten dargestellt, die sich als erfolgreich erwie-
sen haben oder zumindest einer weiteren Erprobung wert zu sein scheinen:

Der Gespriachscharakter des Unterrichts ist in starkem MaBe auch eine Funktion des duBerlichen Ar-
rangements. Er war kaum zu erreichen, solange ein Lehrer mit einer Lerngruppe in einem Unterrichts-
raum der Berufsschule agierte. Er hat sich fast von selbst eingestellt, sobald mehrere Lehrer mit ver-
schiedenen Gruppen im gleichen Raum und zur gleichen Zeit unterrichteten. Die gegenseitige Riick-
sichtnahme und die clubartige Atmosphére eines solchen Unterrichts haben bloBes Dozieren verhindert
und den Gesprichscharakter des Unterrichts begiinstigt. Nebeneinander arbeiteten Kleingruppen, die
Fachkunde verschiedener Berufe oder Fachrechnen oder Sozial- und Wirtschaftskunde behandelten,
wobei die Jugendlichen gewisse Wahlmdglichkeiten hatten und sich jeweils den Lehrern oder Gruppen
zuwenden konnten, von denen sie sich am meisten Hilfe fiir ihre persénlichen Lernprobleme verspra-
chen. Eine weitere wirksame Hilfe zum Erreichen eines dialogischen Unterrichts war die Anwesenheit
des tiirkischen Lehrers. Dabei hat auch dieser seine Inhalte zunédchst in deutscher Sprache eingefiihrt;
das Tiirkische wurde — meist auf Initiative eines Schiilers — zu wiederholenden Erkldrungen, nochmali-
gen Erlduterungen und Klarstellungen benutzt. Aber auch wihrend der deutschsprachigen Unterwei-
sung wurde gefragt, wie die jeweiligen Fachbegriffe auf Tiirkisch heiBen, und umgekehrt wurden im
Rahmen tiirkischsprachiger Kommunikation auch deutsche Fachbegriffec mitbenutzt. Der lockerere und
insgesamt ,,privatere’ Charakter des Unterrichts in der zweisprachigen Gruppe im Vergleich zu den
Gruppen, die einsprachig deutsch arbeiteten, war uniibersehbar.

Ein erfolgversprechender methodischer Zug, der freilich nur einige wenige Male erprobt werden konn-
te, war die Hereinnahme eines Laien in den fachkundlichen Stiitzunterricht. Seine Funktion war es,
durch Laienfragen das Expertenwissen der Jugendlichen zu aktivieren und auf diese Weise das Unter-
richtsgesprich in Gang zu bringen. Diese Aktivierung durch die Rolle, einen anderen belehren zu kon-
nen, ist nicht nur in sich selber sinnvoll, sondern verbessert zugleich die Moglichkeiten der Wahrneh-
mung der Wissensvoraussetzungen und der Ausdrucksmoglichkeiten durch den Lehrer und bietet den |
Jugendlichen ein Vorbild fiir angstfreies Bekunden von Wissensliicken und Ausfragen eines Gespréachs-
partners, der mehr weif3.

Als ein notwendiges und ergiebiges Verfahren hat sich die intensive Lektiire von Fachtext- Ausschnitten
bewihrt. Die Jugendlichen haben kurze Texte wirklich Wort fiir Wort, Satz fiir Satz, Absatz fiir Absatz
durchgearbeitet und ihr Verstehen in eigenen Worten oder durch die Bearbeitung von Verstindnisauf-
gaben bekundet. Das hat den Vorteil, daf die Fachsprachprobleme, die den Jugendlichen in den Lehr-
biichern entgegentreten, in einer sehr detaillierten und konkreten Weise erkennbar gemacht werden:
die einzelne unbekannte Wortbedeutung, das iibersehene Interpunktionszeichen, die vernachlissigte
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grammatische Endung, die falsche Wortgruppenbildung, die miverstandene syntaktische Konstruk-
tion. Jedes derartige Verstehensproblem gibt AnlaB zu einer zugleich sprachlichen und fachlichen Er-
kldrung. GewiB steht dieses Verfahren in der Gefahr, rasch zu erstarren, und sollte daher nur in zuriick-
haltender Dosierung eingesetzt werden, seine Vorteile sind aber durch andere Verfahren nicht ersetz-
bar.
Als Mittel der Individualisierung wurden Lernkarten eingefiihrt, die inhaltlich der Festigung des Wis-
sens im Bereich der Kernthemen und dem Ausfiillen von Wissensliicken im Bereich der mathemati-
schen und physikalischen Grundlagen dienten. Unter sprachlichem Gesichtspunkt sollen diese Karten in
wiederholten Ansitzen von der Allgemeinsprache zum Verstehen und in begrenztem MaBe auch zum
Gebrauch von Fachsprache hinfithren. Die Jugendlichen bearbeiten diese Karten allein, wobei der Leh-
rer fiir sie sinnvolle Einzelhilfen zur Verfiigung stellt. Sie haben dieses Lernverfahren — nach einer an-
gemessenen Erkldrung und Einfiihrung — angenommen und grundsitzlich selbstindig gehandhabt®.
Das herkémmliche Unterrichtsgesprich behilt in der hier vorgestellten Konzeption eine wichtige Funk-
tion. Es ist als Unterrichtsform geeignet, kurzschrittige Wahrnehmung der Wissens- und Sprachvoraus-
setzungen, Bearbeitung individucller Probleme auch im Plenum und dialogischen Charakter des Unter-
richts miteinander zu verbinden, und paBt daher zu den Zwecken des Unterrichts. Es kann ankniipfen
an geplante diagnostische Einstiege, aber auch an aktuelle Lernbediirfnisse oder generelle Sozialerfah-
rungen der Jugendlichen, und fiigt sich daher in die moglichen Artikulationsmuster des Stiitzunterrichts.
Die Form des Lehrervortrags sollte auf einige wenige, eng zu beschreibende Funktionen beschrinkt
_sein: Forderung des Horverstehens in der Fachsprache, Methodenerklarung, SchlieBung von Wissens-
liicken.

Fiir die genannten methodischen Elemente wurde eine idealtypische Phasengliede-
rung des Stiitzunterrichts entwickelt, an der sich die Behandlung je eines Kernthe-
mas orientieren kann. Als Zeitbedarf werden pro Kernthema acht Unterrichts-
stunden, d.h. zwei Unterrichtsnachmittage im Rahmen der Blockwoche, veran-
schlagt:

1. Einstieg: Aktivierung des Vorwissens, mdglichst durch ein Medium (Tonband), das die Ansprache
der Jugendlichen als Experten gewihrleistet und vorwiegend alltagssprachlich gefaBt ist (Beispiel:
,,Kundenberatung in der Autowerkstatt*);

2. Unterrichtsgesprich: Bearbeitung des Themas in Form eines Gesprichs zwischen Lehrer und Ple-
num, vorwiegend zur Klirung von offenen Fragen;

3. Einzellernen: Individuelles Arbeiten mit den Lernkarten zur Festigung von Grundlagenwissen, zur
Sicherung des thematischen Fachwissens, zum Verstehen und Gebrauchen von Fachsprache, dabei
individuelle Lehrerhilfe;

4. Ubung: Zum Thema gehorige Fachrecheniibungen oder intensive Fachtextlektiire;

5. Erfolgskontrolle: Riickmeldung der Lernergebnisse, vor allem an die Jugendlichen selbst, vorzugs-
weise mit Hilfe eines Mediums (Priifungsaufgaben, Verstidndnisfragen, Wissensspiele).

4. Zweitsprache als Medium fachlichen Lernens

Die auslandischen Jugendlichen in der Berufsausbildung haben — durch die Haupt-
schule, durch Sprachkurse, durch Berufsvorbereitungsma3nahmen — einen Stand in
der deutschen Sprache erreicht, der sie auf jeden Fall im alitiglichen Umgang mit-
einander und mit deutschen Auszubildenden, in der Regel auch in der Werkstatt
sprachlich zurechtkommen 148t. Die von ihnen wahrgenommenen Sprachprobleme
sind in erster Linie Verstehensprobleme im Regelunterricht der Berufsschule und
gegeniiber den Fachtexten in den Lehrbiichern und der Lehrlingszeitschrift, in
zweiter Linie Formulierungsprobleme beim Abfassen von Berichten. Auf die€sem
Niveau aber sind die auftretenden Schwierigkeiten im einzelnen nur bedingt vor-
aussagbar, und die textimmanente Analyse von Sprachstrukturen und die Ermitt-
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lung von Komplexitidtsgraden der Fachsprache konnen hier allenfalls Anhalts-
punkte liefern. Sie konnen ein Rahmen sein, innerhalb dessen spezifische oder ty-
pische Schwierigkeiten der Jugendlichen mit der deutschen Fachsprache auszuma-
chen sind, und sie konnen helfen, auftretende Verstehensprobleme zu erkennen
und richtig einzuordnen.

Im Modellversuch der Handwerkskammer der Pfalz wurde versucht, die typischen Schwierigkeiten im
Rahmen einer Examensarbeit, bei der das Verstdndnis ausgewdhlter Fachtextausschnitte bei den Ju-
gendlichen konkret iiberpriift wurde, niher zu bestimmen. Die folgenden sprachlichen Erscheinungen
haben sich als besonders problemtrichtig erwiesen:

— Satzgefiige, insbesondere mit Relativsitzen;

— Passivkonstruktionen;

— Nomen mit Vor- und Nachsilben;

— Verben, die als Nomen gebraucht werden;

— Worter, die gleich lauten, aber verschiedene Bedeutung haben®.

Diese Liste soll ausdriicklich nicht verallgemeinert werden; sie enthilt nur die Er-
gebnisse einer konkreten Untersuchung bei einer spezifischen Zielgruppe. Was sie
zeigt, ist eine gewisse Differenz zu den Listen, die aus sprachimmanenten Analysen
von Fachsprachtexten gewonnen wurden. Zwar ist keine der aufgefundenen
Schwierigkeiten iiberraschend, doch gibt es Schwerpunkte (die Relativsétze bei den
Nebensatzkonstruktionen, die Nomen mit Pra- oder Suffixen) und eine geringere
Gewichtung von Erscheinungen, die sonst als typische Schwierigkeiten der Fach-
sprache gelten (abgeleitete Adjektive, Verben mit Prifixen, Fachbegriffe). Paral-
lele Untersuchungen mit anderen Texten und bei anderen Zielgruppen werden al-
ler Wahrscheinlichkeit nach wieder je eigene Profile von Schwierigkeiten zutage
bringen. Der Hauptgrund fiir die geringe Voraussagbarkeit von Verstehenspro-
blemen im Bereich der Fachsprache liegt jedoch im Wortschatz®. Es sind drei Ka-
tegorien von Wortern, die unbekannt und damit Ursache von Verstehensschwie-
rigkeiten sein kénnen:
1. grammatischer Wortschatz: seltenere Konjunktionen (obwohl, je — desto), Gradadverbien (umso)
und Prépositionen (infolge, mittels);
2. Fachbegriffe des jeweiligen Berufs;
3

. Wortschatz der Allgemeinsprache, der in den Fachtexten benétigt wird, aber nicht zur Alltagsspra-
che der Jugendlichen zihlt.

Waihrend die Worter der ersten Kategorie vergleichsweise iiberschaubar sind und
fiir die Worter der zweiten Kategorie zumindest Auswahlprinzipien gefunden wer-
den kénnten, sind die Worter der dritten Kategorie nur sehr vage definierbar. Ein
Beispiel: ,,Beim SchutzgasschweiBen wird das SchweiBgut wihrend des SchweiB-
vorgangs von dem Schutzgas eingehiillt.“ An diesem Satz war nicht das ,,Schutzgas-
schweiBen schwer zu verstehen; denn das kennen die Jugendlichen als Realitét
aus ihren Betrieben. Das Sprachproblem fiir sie war das Wort ,,eingehiillt”. ,,Ver-
steh ich net*, sagte einer ,,beim Schweile werd doch nix eingefiillt*“. Das Wort
,.einhiillen‘‘ war unbekannt und muB3te umstindlich erklidrt werden. Zwei weitere
Beispiele dieser Art bringt Striimann aus den Erfahrungen eines Modellversuchs in
einem GroBbetrieb: Auf dem innerbetrieblich eingesetzten Unterweisungsblatt
hieB es in der Einleitung: ,,Messen hat nur Sinn, wenn es zuverléssig und mit der er-

-

60 Unterrichtswissenschaft 1987 (Nr. 1), 52— 64



Stiitzunterricht fiir auslindische Jugendliche in der Berufsausbildung

forderlichen Sorgfalt durchgefiihrt wird.* Obwoh! den Jugendlichen der Inhalt die-
ses Satzes in Theorie und Praxis normalerweise bekannt war, stellte das Wort
,»oinn‘ fiir sie einen Stolperstein zum Verstehen des ganzen Satzes dar. Ahnlich
verhielt es sich mit dem folgenden Satz: ,,Nur gut gepflegte Mezeuge erméglichen
eine einwandfreie Messung.* Die Jugendlichen verstanden den Satz erst, als ihnen
das Wort ,.einwandfrei* klargeworden war®. Eine systematische Bearbeitung von
Fachsprachproblemen kann daher die Sprachprobleme der Jugendlichen nur zum
Teil 16sen. Erforderlich ist dariiber hinaus ein hohes MaB an ,,Gelegenheitsarbeit*,
ein Eingehen auf die adhoc wahrgenommenen Sprachschwierigkeiten der Jugendli-
chen: MiBverstidndnisse, Ungenauigkeiten, Ausdrucksnote. Moglich wird dies al-
lerdings nur, wenn der Stiitzunterricht in der oben beschriebenen Weise von
Sprachaktivitdten der Jugendlichen mitgetragen wird. Aktive Sprachtitigkeit der
Jugendlichen und dialogischer Charakter des Unterrichts, die aus allgemeindidakti-
schen Griinden zu fordern sind, sind also auch Bedingungen der zielbewuSten
Spracharbeit innerhalb des Fachunterrichts. Die Sprachbildungsaufgaben des Leh-
rers sind dann die Hinfiihrung zur Fachsprache durch Mehrfachformulierung von
Fachinhalten, die Erkldrung von sprachlichen Strukturen und das Angebot von
Ubungen dazu sowie die Erweiterung des Allgemeinwortschatzes der Jugendli-
chen.

Hinfiihrung zur Fachsprache: Der grundlegende Vorgang ist der Aufbau von Fachbegriffen und von
Verstindnis fiir fachliche Zusammenhinge durch betriebliche Erfahrung, Arbeiten am Modell, visuelle
Hilfen, Versprachlichungsversuche und Fixierung im Fachterminus oder im Fachtext. Der Fachterminus
soll durch eine Vielzahl von Assoziationen, darunter sprachliche, ,,verankert* werden. Die Kunst des
Lehrers besteht also darin, vereinfachte Formulierungen vorzuschlagen und, auf diesen aufbauend, zur
komprimierteren und priziseren Formulierung der Fachsprache hinzufiihren. Von einer allgemein-
sprachlichen Formulierung wie ,,wenn ich die Kupplung langsam kommen lasse* ausgehend, gelangt
man zu dem Fachbegriff der ,,Gleitreibung®. Das Verstindnis einer Prépositionalgruppe mit konditio-
nal-temporalem Sinn wie ,,bei ausgekuppeltem Motor* kann durch eine Folge einfacher Hauptsitze
vorbereitet werden: ,,Das Kupplungspedal ist getreten. Der Motor dreht weiter das Schwungrad, aber
das Schwungrad beriihrt die Kupplungsscheibe nicht. Die Kupplungsscheibe steht still.

In der Praxis des Unterrichts handelt es sich jedoch in der Regel nicht um einen einseitigen ProzeB, son-
dern vielmehr um ein Hin und Her zwischen den beiden sprachlichen Ebenen, also um Hinfiihrung
ebenso wie um Erkldrung. Die in der Verstiandlichkeitsforschung und der Didaktik des Deutschen als
Fremdsprache erarbeiteten Verfahren der Textvereinfachung’ sind hier fiir den Lehrer eine wichtige
Hilfe. Wesentlich ist jedoch, daB8 die Vereinfachung nicht zum Selbstzweck wird, sondern der Proze8-
charakter der Formulierung erkennbar bleibt. Es geht weder darum, einen (vermeintlich) gleichblei-
benden Fachinhalt in anderer Sprachlage zu sagen, noch darum, den Jugendlichen einen unverinderlich
fertigen Fachtext zu erldutern, sondern um ein Hineinkommen in die Fachsprache, ein GewShnen an die
fachsprachliche Formulierung, ein Vorfiihren des Komprimierungsprozesses, der sich dabei abspielt.

Erklirung von sprachlichen Satzstrukturen und Angebot von Ubungen: Bei der intensiven Lektiire von
Fachtextausschnitten treten oft Probleme im syntaktischen und morphematischen Bereich auf. Sie sind
an der jeweiligen Textstelle zu erlidutern und einsichtig zu machen. Dariiber hinaus wird jedoch in vielen
Fillen eine Gewdhnung an die betreffende Struktur durch zusitzliche, etwa in einer Folgestunde ange-
botene Reiheniibungen erforderlich sein, um Ubertragungen des Gelernten zu erleichtern.

Erweiterung des allgemeinsprachlichen Wortschatzes: Der Fachkundelehrer sollte aufmerksam sein hin-
sichtlich der Verstehensprobleme, die durch den nichtfachlichen Wortschatz in seiner Lehrersprache
und in der Sprache der Fachtexte verursacht werden kdnnen. Wegen der geringen Voraussagbarkeit
dieser Probleme ist hier ein Arbeiten an der jeweiligen Textstelle die einzige sich anbietende Methode.
Fiir viele Fachkundelehrer ist dieser Aspekt in ihrer pddagogischen Tatigkeit etwas Neues, wenig Getib-
tes; wenn sie sich jedoch des Problems bewuBlt werden, fillt es ihnen oft leicht, an alltédgliche Spracher-
fahrungen ankniipfend fiir die Jugendlichen faBliche Worterkldrungen zu bieten.
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S. Zweisprachigkeit

Die Sprache der ausldndischen Jugendlichen ist — in welcher Auspridgung und wel-
cher Form auch immer — zuallererst durch ihre Zweisprachigkeit gekennzeichnet.
Wie weit diese Zweisprachigkeit in der Berufsausbildung beriicksichtigt werden
kann und soll, ist eine wenig erforschte Frage. Es ist unklar, wie die Jugendlichen
selbst dazu stehen, wieweit diese Zweisprachigkeit eine Hilfe sein kann oder ein zu-
sitzliches Lernziel bedeutet, wieweit diese Zweisprachigkeit mit Riickkehrpolitik
in Zusammenhang gebracht wird.

In einer iiberraschend groBen Zahl von Modellversuchen ist mit zweisprachigen
Ansiitgen experimentiert worden. Allerdings ist es in den meisten Féllen bei ganz
wenigen punktuellen Ansédtzen geblieben, die bald aufgegeben und nicht weiter
verfolgt wurden. Nur in einem der Modellversuche war die fachliche und sprachli-
che Qualifikation fiir eine Berufstitigkeit im Herkunfts- und Aufnahmeland ein
ausdriickliches Ziel. Die vorliegenden Erkenntnisse gestatten also noch keine zu-
sammenfassenden Antworten auf die oben gestellten Fragen.

In dem Modellversuch der Handwerkskammer der Pfalz waren fiinf Nationalititen vertreten. Wenig-
stens fiir die zahlenmaBig stirkste, die tiirkische Gruppe, konnte auch ein zweisprachiger Stiitzunter-
richt durch einen muttersprachlichen Lehrer angeboten werden. Der Wunsch nach einer Beherrschung
der Berufsterminologie auch in der Muttersprache ist zumindest von der Mehrheit der tiirkischen Ju-
gendlichen ausdriicklich bekundet worden. Sie haben darin eine Moglichkeit gesehen, ihre Experten-
rolle in der deutschen Werkstatt gegeniiber der tiirkischen Kundschaft auch ausfiillen zu kdnnen, und im
Falle einer Riickkehr in die Tiirkei, die keiner von ihnen ausgeschlossen hat, ihre beruflichen Kennt-
nisse auch dort ohne sprachliche Hindernisse zur Geltung zu bringen. Im zweisprachigen Unterricht war
es oft so, daBl ein Verstehensproblem eines Jugendlichen der Ausloser dafiir war, daB der tiirkische Leh-
rer aus der deutschen in die tiirkische Sprache umschaltete und eine nochmalige Erkliarung des ange-
schnittenen Problems gab. Oft schalteten sich dann auch die anderen Jugendlichen in tiirkischer Sprache
ein und beredeten das Problem untereinander. Es ist auch vorgekommen, daB die Jugendlichen einan-
der einzelne deutsche Begriffe in kurzen tiirkischen Umschreibungen erkldrten. Umgekehrt wurden
deutsche Fachbegriffe sehr hiufig im tiirkischen Sprachzusammenhang uniibersetft mitbenutzt. Diese
positiven Unterrichtserfahrungen waren AnlaB, auch in die Lernkarten muttersprachliche Hilfen aufzu-
nehmen. Als sicher kann gelten, daB die muttersprachlich gefaten Fachbegriffe in der Regel nicht aus
sich heraus verstéindlicher sind als die Fachbegriffe des Deutschen. Eine Beherrschung der Fachtermi-
nologie in zwei Sprachen ist also moglicherweise ein Lernziel, eine zweisprachige Darbietung der Fach-
begriffe, wie sie in manchen Projekten versucht wurde, ist dagegen nicht per se eine Lernhilfe. In wel-
chem Umfang muttersprachliche Elemente aufgenommen und genutzt werden kdnnen, ist in entschei-
dendem MaBe abhiingig von der vorausgegangenen muttersprachlichen Bildung der Jugendlichen.

6. Rekrutierung und Qualifikation der Stiitzlehrer

Die Qualifikationsanforderungen, die an einen Stiitzlehrer fiir ausldndische Ju-
gendliche in der Berufsausbildung gestellt werden, sind sehr vielfiltig:

— er muf} die berufskundlichen Inhalte beherrschen und sollte in besonderem MaBe fihig sein, sie ver-
standlich darzustellen;

~ er muf {iber ein reiches methodisches Repertoire verfiigen, um unterschiedliche methodische Zu-
ginge zu dem jeweiligen Fachinhalt zu finden;

— er muB sensibel sein fiir Sprachprobleme, um Verstindnisschwierigkeiten zu erkennen und aufbau-
ende Spracharbeit im Deutschen zu leisten;

— er sollte schlieBlich Kenntnisse iiber die Arbeitsmigration und iiber die Herkunftskulturen der aus-
ldndischen Arbeiter besitzen und diesen vorurteilsfrei gegeniiberstehen.
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Es gibt keine Lehrer, die alle diese Qualifikationen in sich vereinen. Zwar sind in
vielen Modellversuchen Lehrer mit Doppelqualifikationen (also z.B. mit einer
Sprachlehrerausbildung und einer Berufsausbildung) eingestellt worden, doch
‘kann dies nicht in allen Fillen gelingen, und die Frage bleibt, welche Vorausset-
zungen die relativ beste Grundlage fiir eine solche Tiatigkeit bieten und welche
Fortbildungsmoglichkeiten bestehen. Nebenamtlich eingesetzte Berufsschullehrer
haben den Vorteil einer sicheren Kenntnis des Systems und einer Vertrautheit mit
den reguldren Ausbildungsinhalten, aber den Nachteil einer Berufsroutine, die ih-
nen oft die Ausfiillung des spezifischen methodischen Profils des Stiitzunterrichts
schwer macht. Fachstudenten haben den Vorteil fundierter Fachkenntnisse, aber
den Nachteil einer geringen Kenntnis der Anforderungen der Berufsschule und der
Randstédndigkeit im System. Lehrer, die fiir eine Tétigkeit an allgemeinbildenden
Schulen ausgebildet worden sind, sind in der Regel in didaktischen Fragen bewan-
dert und zeigen Sensibilitét fiir Sprachprobleme, verfiigen aber meist nicht iiber die
erforderlichen Fachkenntnisse. Sozialpddagogen schlieBlich ‘verbinden Offenheit
fiir soziale Fragen und allgemeine Kenntnisse der Arbeitswelt und des Ausbil-
dungssystems mit einem Mangel an Kenntnissen iiber spezifisch unterrichtliche
Lernprobleme. Auswahlkriterium kann daher in keinem Fall die Vorbildung allein
sein. Entscheidend ist am Ende etwas sehr Einfaches, nimlich die Bereitschaft zum
Engagement, die Bereitschaft, aus den Erfahrungen des Stiitzunterrichts zu lernen.
Eine Mischung verschiedener Voraussetzungen im Lehrerteam ist eine sehr giin-
stige Voraussetzung fiir eine Weiterqualifikation des Teams insgesamt.

Im Modellversuch der Handwerkskammer der Pfalz wurden individuelle und kooperative Formen der
Weiterqualifizierung erprobt. Die individuelle Form der Lehrerqualifikation war die ,,Beratung vor
Ort*, d.h. die Teilnahme von Mitgliedern der Projektleitung und der wissenschaftlichen Begleitung am
Stiitzunterricht selbst. Erprobt wurden unterschiedlich weitgehende Formen des Eingreifens dieser Per-
sonen in die Planung, Durchfiihrung und Nachbereitung des Unterrichts: beobachtende Teilnahme am
Stiitzunterricht, Zulieferung von Materialien, gemeinsame Planung von Unterrichtseinheiten, Uber-
nahme von Unterrichtsstunden oder von Teilen davon durch die Berater, gemeinsames Unterrichten.
Insgesamt ging die Tendenz dahin, immer stirkere Formen des Eingreifens zu erproben. Die Angst der
Lehrer, kontrolliert, gegéngelt und verbessert zu werden, war zu stark, um diesen Versuchen zum Erfolg
zu verhelfen. Wahrscheinlich haben die Berater mehr dabei gelernt als die Lehrer. Die kooperative
Weiterqualifizierung des pddagogischen Personals wurde ebenfalls in verschiedenen Formen erprobt:
Eine relativ dauerhafte Form waren die Stiitzlehrer-Treffen, die iiber ldngere Zeit hinweg in mehrwo-
chigem Abstand stattfanden und jeweils etwa dreistiindige Diskussionen beinhalteten. Ein Versuch, der
an den duBeren Arbeitsbedingungen der Lehrer scheiterte, waren Wochenendseminare, die dazu ge-
dacht waren, in ruhigerer Atmosphire Standpunkte diskutieren und darlegen zu kénnen und zu zielge-
richteter Bearbeitung von Problemen zu kommen. — Am erfolgreichsten war die zunéchst gar nicht un-
ter dem Gesichtspunkt der Lehrerqualifikation eingefiihrte und gesehene Form des gleichzeitigen Un-
terrichtens mehrerer Lehrer in einem Raum, ebenso die Form des gemeinsamen Unterrichtens eines
auslédndischen und eines deutschen Lehrers. Hier stellten sich Wirkungen der Verhaltensangleichung

durch gegenseitige Riicksichtnahme oder kollegiale Beeinflussung ein, die durchaus in die gewiinschte
Richtung eines offeneren Stiitzunterrichts gingen.

Insgesamt sind die Arbeitsbedingungen der Lehrer im Stiitzunterricht in einer
Weise durch Vorliufigkeit und Mangel an Professionalisierungsméglichkeiten ge-
kennzeichnet, daB die Forderung nach einer Verdnderung dieser Arbeitsbedingun-
gen um vieles dringlicher erscheint als das Erfinden von fortbildungsdidaktischen
Wegen. Nebenamtlichkeit, prekidre Arbeitssituation, Stundenlohne, Rotation und
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Abhingigkeit sind keine Voraussetzungen, aus denen eine lebendige Entwicklung
der Didaktik des Stiitzunterrichts entstehen konnte.

Anmerkungen

! Bundesinstitut fiir Berufsbildung (Hrsg.): Modellversuche in der auBerschulischen Berufsbildung. In-
haltliche Forderbereiche und regionale Verteilung, Berlin 1985

2 vgl. die Typologie und ihre Begriindung bei Beer/Wagner 1984, S. 18f.

3 Die Karten wurden im Rahmen der wissenschaftlichen Begleitung des Modellversuchs von Hans-Josef
Huschens erarbeitet. Neben fortgesetzten Besprechungen innerhalb der wissenschaftlichen Begleitung
wurde die Entwicklung der Karten geférdert und abgesichert durch Diskussionen mit dem Modellver-
suchsleiter, Kontrolle durch einen deutschen Berufsschullehrer, der auch im Stiitzunterricht arbeitete
und Ergénzungen durch einen tiirkischen Stiitzlehrer. Eine ausfiihrlichere Beschreibung der Lernkar-
tei durch Hans-Josef Huschens und Hans H. Reich findet sich in Heft 3/1986 der Zeitschrift ,,Sprache
und Beruf*.

4 Fischer 1984, S.72-79.

5 Die folgende Unterscheidung ist von A.-K. Menk in einem Modeliversuch in Bremen herausgefunden
worden. Sie kldrt und systematisiert damit Beobachtungen, die punktuell und ohne Erkenntnis ihrer
Tragweite auch in anderen Modellversuchen gemacht wurden.

¢ Striimann 1982, S. 1211,

7 Buhlmann 1981; Neuner u.a. 1981; Groeben 1982; Hoberg 1983.
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