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von 479 Mrd. auf 4940 Mrd. US $ angewachsen (vgl. Spiegel

1996, S.82). Zugleich ist der Anteil der 47 drmsten Linder

Hans Biihler und Asit Datta sowohl am Welthandel als auch an den ausldndischen Inve-

Global - total — fatal!

Zusammenfassung: Ist “Globales Lernen”™ in Zeiten der
Globalisierung maglich?? Sind Begriffe wie soziale Gerech-
tigkeit, Solidaritdt, zukunfisfihige Entwicklung in den Zei-
ten der harten Konkurrenzkdmpfe noch zeitgemdfs? Die
Autoren umreifien die Grundlagen Globalen Lernens und
skizzieren ein didaktisches Konzepl.

Vorbemerkungen

Die so wunderbar fortschrittliche dritte industrielle Revo-
lution wird selbst die reichen westlichen nationalen Gesell-
schaften in zwei Teile spalten: 20% Gewinner und 80% Verlie-
rer. Allerdings ist diese Spaltung weder ein Naturereignis
noch ist sie allein Verdienst der 3. Industriellen Revolution.
Mafgeblich hat die Politik der globalen Deregulierung dazu
beigetragen. Sie ist das Ergebnis einer Entstaatlichungspolitik
der Regierungen im Norden (Reaganomics, Thatcherism). Die
GATT/WTO-Abkommen und die Strukturanpassungs-
programme des IWF haben die Welt in ihren Wiirgegriff ge-
nommen. Diese Deregulierungspolitik wird konsequent fort-
gesetzt: Das Multilaterale Abkommen fiir Investitionen (MAI)
wird trotz der Proteste von NGO's aus allen Lindern von
allen Wirtschaftsministern der 29 OECD-5taaten unterzeich-
net, - ein letztes Indiz fiir die Fortsetzung der Deregu-
licrungspolitik (vgl. Martens 1996; Martin/Schumann 1996).

Da die Erfindung der neuen Technologien die nationalen
Grenzen quasi aufgehoben hat, ist der Stiden genauso von
der 20:80-Spaltung betroffen. “20 Prozent der arbeitsfihigen
Bevolkerung wiirden im kommenden Jahrhundert ausreichen,
um die Weltwirtschaft in Schwung zu halten” (ebd., 5.12).
Die “technische Arbeitslosigkeit™ (Rifkin 1997, $.35) schrei-
tet so rasant voran, da die Regierungen der Nationalstaaten
immer mehr an Bedeutung verlieren. Obgleich sich der Kapi-
talismus von der konkreten Arbeit schon lingst losgelost
hat, propagieren politisch handelnde Personen in den west-
lichen ‘demokratischen’ Landern - gleich welcher Partei:
‘Mehr Markt, mehr Wachstum = mehr Arbeitsplitze, also
weniger Arbeitslosigkeit.” Die Entwicklungen der letzten
Jahre sprechen entschieden dagegen. In den letzten 20 Jah-
ren stieg die Weltproduktion von 4.000 auf 23.000 Mrd. USS,
zugleich nahm jedoch die Zahl der Armen um iiber 20% zu.
Der Anteil der &rmsten 20% am Welteinkommen ist zwischen
1960 und 1990 von 4% auf 1% geschrumpft (vgl. Beck 1997a,
S.254). Umgekehrt ist der Welthandel zwischen 1974 und 1995

stitionen weiter zuriickgegangen. “Sie werden in der Welt-
wirtschaft marginalisiert”, so Nuscheler, “und bleiben ohn-
michtig Objekte der Weltpolitik” (Nuscheler 1998, S.24).

Bedrohte Demokratie?
Auch in den reichen Industriestaaten wichst die Kluft zwi-
schen Reichen und Armen. Eine diinne Schicht der Reichen,
die im Aktien- und Borsenmarkt, in Wiahrungs- und Waren-
termingeschéiften mitspekulieren sowie die “Symbol-
analytiker” oder Wissensarbeiter (Rifkin 1997, S.114) profitie-
ren von dieser Entwicklung. Die Mittelschicht, bislang eine
der tragenden Krifte fiir die demokratische und soziale Ent-
wicklung in den westlichen Industriestaaten, verschwindet
(ebd., S.216). Demokratie ist - falls die Globalisierung unge-
hindert und ohne Kontrolle fortschreitet - massiv bedroht,
Dazu kommt, daf die Demokratie in Europa und in den USA
als “Arbeitsdemokratie” “auf die Welt gekommen ist - in dem
Sinne, daf politische Freiheit auf der Beteiligung an Erwerbs-
arbeit basiert und der globalisierte Kapitalismus Menschen
arbeitslos macht” (vgl. Beck 199743, S.24; 1997b, S.24). “Gro-
Be, wachsende Bevolkerungskreise werden in der Moderne
von den Existenzvoraussetzungen und Sicherungsnetzen der
Moderne ausgeschlossen”, schreibt Ulrich Beck. “Wer aus-
schlieflich auf den Markt setzt, zerstért mit Demokratie auch
diese Arbeitsweise.” “Wieviel Armut vertrdgt die Demokra-
tie?”, fragt Beck eher rhetorisch.! In der Wirtschaft - nicht nur
des Westens, sondern weltweit - geht es jetzt um das nackte
Uberleben nach dem Motto “Rette sich, wer kann!”.*

“Der Begriff “Globalisierung’ unterscheidet sich von dem
der “Universalisierung’, der einst konstruktiv fiir den moder-
nen Diskurs iiber globale Vorginge war”, schreibt Zygmunt
Baumann. “Ebenso wie ‘Zivilisation’, ‘Entwicklung’, “Kon-
vergenz’, ‘Konsens” und viele andere Konzepte der frithen
und klassischen modernen Debatte vermittelte ‘Universa-
lisierung’ die Hoffnung, die Absicht und die Entschlossen-
heit, Ordnung zu schaffen.” Der Staat war {ibrigens nach Bau-
mann zustindig dafiir, Chaos in Ordnung zu verwandeln (Bau-
mann 1997, S.317f).

Die Globalisierung hat nicht nur den Staat geschwicht, ihn
zum Handlanger der Reichen degradiert, sondern zugleich
auch den Kampf zwischen Globalisierungsgewinnern und -
verlierern, zwischen Reich und Arm verstirtkt. “Die Folge ist,
daB die Herr-Knecht-Dialektik zerfillt; mehr noch: Das Band
zerreilt, das Solidaritdt nicht nur nétig, sondern auch még-
lich machte. Diese bislang allen historischen Ungleichsformen
zugrunde liegende Abhidngigkeit oder wenigstens Mitleids-
bezichung entfillt im neuen Nirgendwo der Weltgesellschaft”
{Beck 19972, S.105).

Was total fatal erscheint, das ist der ProzeB der Globali-
sierung, der die bestehenden, weltweiten, 6konomischen Un-
gerechtigkeiten vertiefen wird. Wir wollen jedoch nicht im
alten, skonomistischen Determinismus der “Linken” verhar-
ren, indem wir in und hinter allem nur die Ausbeutungsgefahr,
die “Herr-Knecht-Dialektik™ sehen. Vielmehr erscheint uns die
von Beck getroffene Unterscheidung zwischen “Globalismus™
“Globalisierung” und “GlobalitAt™ hilfreich: Mit “Globalismus™
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ist die Ideologie der Weltmarktherrschaft und des Neo-Libe-
ralismus gemeint. Sie behauptet Mono-Kausalitdten und 6ko-
nomistische Reduktionen. So verkiirzt sie die Vieldimensio-
nalitit der Globalisierung auf eine - namlich die wirtschaftli-
che Dimension. “Globalisierung” meint dagegen die Prozes-
se, in deren Folge die Nationalstaaten ihre Souverénitit an
transnationale Akteure® abgeben miissen, dic ihre Macht-
Chancen dadurch optimieren, daf} sie sich untereinander in
Form von Netzwerken verkniipfen. Aktuelle Beispiele etwa im
Bereich der Automobilindustrie, bei den Grobanken und bei
den Herstellern von Computern kann man zur Zeit beinahe
wochentlich verfolgen. “Globalitit” meint - schlieflich -, daBl
wir schon ldngst in einer Weltgesellschaft leben, die eine “Viel-
heit ohne Einheit” mit sich bringt.”

Heimat und Weltgesellschaft?

Das Wahlergebnis in Sachsen-Anhalt kann man fiir ¢inen
Betricbsunfall eines Protestwihlerpotentials auf dem Weg
Ostdeutschlands halten. Man kann sie aber auch als ein Sym-
ptom des Killerkapitalismus im Rahmen der Globalisicrung
sehen.

Verscharft wird das Ganze noch durch den zunehmend
deutsch-nationalen Lirm, den
man nicht nur als stérend oder

Globalisierung wird sicherlich keine eindimensionale Chance
fur alle auf dem schwierigen Weg hin zu einer friedlichen, weil
gerechten und damit iiberlebensfihigen Weltgesellschaft sein.
Vielmehr droht weitere Resignation. Nicht “Eine Welt” ist an-
gesagl sondern “Heimat”, bei einigen sogar “Deutschland
den Deutschen, Auslinder raus”. '

Beiden anderen, bei den Algeriern, den Arabern, den Mos-
lems, etc. werden gleichzeitig “Fundamentalisten” ausgemacht.
Damit wird die Angst vor Anderen und Anderem geschiirt
und zwar in altbewihrter Manier,!’ indem man deren Anders-
artigkeit, verbunden mit deren Minderwertigkeit behauptet,
ohne den wecltweit, also auch bei uns, aufkommenden
Fundamentalismus als eine Reaktion auf zunehmende Kom-
plexitét und auf abnehmende Zukunftsperspektiven und da-
mit Chancengleichheit fiir allie zu erkennen.

Es ist an der Zeit, daB wir die durch den Nationalsozialis-
mus bedingte Denkhemmung im Umgang mit “Heimat™ been-
den: Heimat muf nicht gleich “Blut und Boden” sein, ein offe-
ner Heimatbegriff sollte zu einer “Renaissance der Orte” (W.
Sachs) beitragen, bei dem jeder und jede dabei sein darf, die
mitmachen wollen. In unserer Zeit sind die meisten von uns -
noch - iiberfordert, die gesamte Welt als ihre Heimat zu be-
greifen, zuzulassen und sich fiir dieselbe verantwortlich zu
fithlen. V. Havel ist zuzustim-
men, wenn er vorschlégt “Hei-

gar als iiberwunden abtun sollte.
Wir Arbeitsplatzbesitzer sollten
uns hiiten, nur iiber die jugendli-
chen DVU-Wihler indigniert die
Nase zu rimpfen. “Die Krisen im
Erwerbsarbeitssektor, Arbeitslo-
sigkeit, Globalisierung, Rationa-
lisierung und Abbau oder Verla-
gerung von Beschéftigung sind
inzwischen nicht mehr "blof” eine
Randbedingung des Aufwach-
sens. ... Sie haben inzwischen
vielmehr das Zentrum der Ju-
gendphase erreicht, indem sie
ihren Sinn in Frage stellen” (Ju-
gendwerk der Deutschen Shell
1997.8.13).

Lange Zeit hielt sich im sozial-
wissenschaftlichen Diskurs die
These, daf rechte Oricntierungen
in einem engen Zusammenhang
mit Unterprivilegierungen von
Jugendlichen in ihren Lebensla-
gen, insbesondere in ihren Bil-
dungslaufbahnen zu sehen sei-
en.? Diese Einschétzung ist heu-

mat als Boden zu begreifen,
von dem aus man den Himmel
anschauen kann.” Vielleicht
wird es bei der notwendigen,
konzeptionellen Debatte um
“globales Lernen” auch darum
gehen, wie man “Heimat” oder
“Gemeinschaft” mit “Welt”
verbinden kann. J. Améry hat
dies auf die klassische Frage
gebracht: “Wieviel Heimat
braucht der Mensch?”

“Globales Lernen”, ein
Trostpflaster fiir die iibrig
gebliebenen Idealisten?
“Globales Lernen” setzt sich
zur Zgit als Chiffre im wissen-
schaftlichen Diskurs durch.
Dabhinter sind die Bemiithungen
zu sehen, eine Katastrophen-
sicht der Welt nicht nur als un-
abwendbar zu erleiden, son-
dern sie als Bildungsauftrag
ernst zu nehmen und deshalb
zu gestalten. “Globales Ler-

AnpEL

te aber nur noch teilweise auf-

recht zu erhalten, denn in der Zwischenzeit haben sich die
sozio-6konomischen Bedingungen, insbesondere die Zu-
kunftsperspektiven fiir alle Jugendlichen so sehr verschlech-
tert. daf§ die drohende 20:80-Gesellschaft in ihrer gnadenlo-
sen Konkurrenz um Arbeitsplétze die Mehrzahl der Jugendli-
chen, also auch teilweise jene aus chancenreicheren Lebens-
lagen erfaft hat.®

nen” wird vermutlich nicht ein
wieder schnell verschwindendes Modewort sein. Es ist ein
noch sehr heterogenes Konzept,'? nach dem Bildungs-
institutionen auf einen verantwortungsvollen und kreativen
Umgang mit Globalisierung und deren “Neben”-wirkungen
vorzubereiten haben.
Extrempositionen, etwa einerseits “globales Lernen als Er-
filllungsgehilfe der global players™ oder andererseits “globa-
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les Lernen als Totalverweigerung des Umgangs mit Globa-
lisierung” werden beide nicht zuldssig, weil unrealistisch und
damit letztendlich verantwortungslos sein. Dazwischen fin-
det sich inzwischen ein breites Spektrum an Gruppeninteres-
sen:" Insbesondere die “global players” unter den multinatio-

nalen Unternehmen haben erkannt, daB interkulturelles Ver-
stehen eine der Grundvoraussetzung fiir ihren (kapitalen) Er-
folg ist; dementsprechend sind vielfiltige Initiativen inner-
halb dieser Grofunternehmen gestartet worden.!* Aber auch
staatliche Biirokratien scheinen langsam zu erkennen, dafl
die “Sicherung des Standortes Deutschland” ohne eine Off-
nung des Bildungshorizontes iiber traditionelle, heimatliche
Grenzen hinaus nicht moglich sein wird. So hat die KMK in
den letzten Jahren Rahmenrichtlinien fiir Menschenrechte,
fiir Okologie, fiir interkulturelles Lernen und fir den Unter-
richt in der “Einen/Dritten Welt” erlassen, die allesamt - mehr
oder weniger - einer globalen Weltsicht verpflichtet sind. “Die”
Jugendlichen® sind nicht nur naiv, hedonistisch oder pessi-
mistisch. Es gibt - laut Shell-Studie (ebd., $.22-23) - unter den
dort unterschiedenen fiinf Gruppierungen zumindestens zwel
- namlich die “gesellschaftskritisch-loyalen” und die “tradi-
tionellen” Jugendlichen -, denen “globales Lernen” in scinem
Anspruch nicht fremd sein diirfte. Es gibt einige Untersu-
chungen zur Wahrnehmung des Siidens durch Jugendliche. '
Die jiingste kommt vom Institut fiir Padagogik der Universitét
Berm, bei der eine Stichprobe von 5000 Schiilerinnen und Schii-
lernbefragt wurden: “Wie ich die Welt sehe”. Gegentiber der
Vorstudie, die 1985 durchgefiihrt wurde, ergibt sich ein erheb-
licher Wissenszuwachs unter den 13-16-jahrigen Jugendlichen
in der Schweiz. Das Bild, das sie sich vom Siiden machen. hat
sich jedoch nicht wesentlich veréndert, - das Dilemma ist im

wesentlichen gleich geblieben: “... denn sie tun nicht was sie
wissen” (Scharli 1998, S.16-18).

Unter WissenschaftlerInnen gibt es zunehmend Initiativen,
die sich gegen eine blinde Fortschrittsgldubigkeit unter dem
Motto einer unabwendbaren “Globalisierung” wenden.!’
SchlieBlich haben wir in den letzten Wochen Riickmeldung
von afrikanischen Kollegen zum Thema “Globalisierung” be-
kommen, aus denen hervorgeht, dah “Globalisierung” fiir sie
die Gefahr einer Fortsetzung der Kolonisierung mit anderen
Mitteln bedeuten kann, sie aber nicht gewillt sind, dies - wie-
der einmal - nur zu erleiden. Vielmehr sind auch sie auf der
Suche nach Alternativen, vielleicht in gemeinsamen Spuren
zu“Globalem Lernen”.*

Und wo sind da die Idealisten geblieben? Es gibt sie auch
noch, die Freiwilligen, die sich in “Eine-Welt-Liden”, in
Migrantlnnen-Initiativen, in Oko- und Menschenrechts-
gruppen engagieren. Sie waren eigentlich diejenigen, die seit
Beginn der 60-er Jahre zuerst die Auslanderpadagogik in Form
von Hausaufgabenbetreuungen, dann aber auch inter-
kulturelles und entwicklungspolitisches Verstehen und Han-
deln in ihrem alltiglichen Engagement vorangetrieben haben.
Sie sind als Urheber und Akteure fiir den aktuellen Stand der
Entwicklung von “Globalem Lernen” unverzichtbar geblie-
ben. Allen gemeinsam ist die Uberzeugung, daB Globalisierung
von Menschen gemacht und deshalb auch von Menschen
gestaltet werden kann und muf}, will man nicht wenigen mit
ihren partikularen 6konomischen Interessen das Heft ganz
tiberlassen. Vielleicht wird in dieser Auseinandersetzung “glo-
bales Lernen” zu einer wichtigen sakularen Bewahrungspro-
be einer neuen, politischen Ethik werden.

Didaktische Skizzen zu “Globalem Lernen”

Folgende drei didaktische Skizzen sollen einen Einblick in
drei Konzepte zu “Globalem Lernen” vermitieln:

Wolfgang Klafki hat 1993 in cinem Aufsatz im Padagogi-
schen Forum (Heft 1, S.21-28) gefordert, dafl mittelfristig alle
Lernenden dieser Welt folgende epochaltypischen Schliissel-
probleme der modermnen Welt kennenlernen miifiten:

- Krieg und Frieden,

- Sinn und Problematik des Nationalititsprinzips, verbunden
mit der Frage nach der Kulturspezifik und Interkulturalitat,

- die 6kologische Frage, insbesondere beziiglich der notwen-
digen BewubBtseins- und Lebensstilinderungen.

- das rapide Wachstum der Weltbevolkerung,

- die gesellschaftlich produzierte Ungleichheit und zwar so-
wohl innerhalb unserer Gesellschaft als auch zwischen den
verschiedenen Gesellschaften,

- Gefahren und Chancen der neuen Technologien,

- Ich-Du-Beziehungen und die Subjektivitit des Einzelnen.

Klafkis bildungstheoretischer Ansatz leuchtet vielen spon-
tan ¢in und ist deshalb immer noch faszinierend. Doch liegt
gerade darin auch eine Problematik, denn der Entwurf erscheint
eher zufillig.'® Einige Anfragen zu denkbaren Hintergriinden
sind deshalb notwendig:

- Gibt es in diesem Ansatz einen unaufgeklarten Ethno-
zentrismus, aufgrund dessen nicht diskutiert werden muf,
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was sein fiir die ganze Welt gemeinter Wurf vielleicht auch
mit seiner kulturellen Herkunft zu tun haben kénnte?

- Gibt es nicht auch eine von Pddagogen verschuldete
Abneigung gegeniiber dem so dringend notwendigen Hel-
fen, wenn - auch - Klafki allzu schnell unterstellt, dafl Bildung
und Handeln eng miteinander verkniipfbar seien, dies aber
doch eine hoffnungsiose Uberforderung von Individuen an-
gesichts der anstehenden Komplexititslagen im Vergleich zu
den verfiigbaren Handlungschancen und realistischen
Losungsansidtzen darstellt? Wer kennt da die richtige Mi-
schung zwischen realistischer Selbstbeschrankung und - trotz
alledem - ansteckender Initiative?

- Sind inhaltliche Umschreibungen von Schliisselproblemen
nicht doppelt gefahrlich: Neben dem oben schon angedeute-

wissenschaftlern vorangetrieben. Dabei entstand ein Kon-
zept, das einerseits aus der bildungstheoretischen Tradition
heraus zu verstehen ist, andererseits aber doch dariiber hin-
ausreicht; Die 4 Leitideen “Bildungshorizont erweitern”, “Iden-
titdt reflektieren - Kommunikation verbessern”, “Lebensstil
iiberdenken” und “Verbindung von lokal und global - Leben
handelnd gestalten” erinnern an Klafki. Dazu kommen aber
weitere didaktische und methodische Kategorien, die wir in
nebenstehendem Diagramm originell zusammengestellt fin-
den (aus: Schweizer Forum 1995, §.25).

Schlieflich werden vielfiltige Vorschlige zur praktischen
Umsetzung formuliert, angefangen bei den notwendigen
Bildungsstrukturen bis hin zu den notwendigen methodischen
Verdnderungen.
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Neben den bei Klafki schon aufgeworfenen Fragen und
dem - insbesondere bei der Formulierung von Lernzielen -
allzu forschen Fortschrittsglauben, gibt es einige wesent-
liche Punkte, die wir an diesem Konzept schitzen: Es ist
kein isoliertes Produkt eines einzelnen Wissenschaftlers
sondern Teil eines Prozesses, den verschiedene Initiati-
ven auf den Weg gebracht haben. Es hat, insbesondere
bei der Produktion von Lehrmitteln und in der LehrerIn-
nenfortbildung schon erhebliche Konsequenzen gezeigt.

Hans Biihler hat zu “globalem Lernen” ein Konzept vor-
gelegt, nach dem “inklusives und exklusives Denken”
(Biihler 1998) nicht iibergangen werden sollten; Vor dem
Hintergrund interkultureller, insbesondere afrikanischer Er-
fahrungen aber auch durch Querverbindungen zu ostasia-
tischen Diskussionen und zum wissenschaftstheoretischen
Diskurs um die Grenzen deterministischer Ansitze, pli-
diert er fiir eine Paradigmenerweiterung: Neben dem fiir
Handeln notwendigen, weil entlastenden exklusiven Den-
ken erinnert er daran, daf} inklusives Denken gerade fiir
“globales Lernen” grundlegend wichtig ist, will man sich
nicht mit einer Horizonterweiterung begniigen, die sich nur
auf Wissenserweiterung iiber globale Zusammenhénge be-
schrénkt.

Die Zielorientierung *“globalen Lernens” in diesem Kon-
zept wird durch den Umgang mit Komplexitit, mit Ambiva-
lenz und Inklusion sowie mit der notwendigen Parteinah-
me auf den Begriff gebracht. “Komplexitit”, vor allem de-
ren Zunahme angesichts der Globalisierung wird als Aus-
gangspunkt genommen. Sie ist jedoch nicht als die Auf-

summierung zusétzlicher Fakten zu sehen, sondern in aller
Regel durch erhebliche Ambivalenzen gekennzeichnet.
Diese zu verstehen erfordert einen sorgféltigen Umgang
mit inklusivem Denken. Soll dieser gesamte Ansatz jedoch
nicht in der Beliebigkeit eines “everything goes” stecken-

ten Ethnozentrismus, konnte es auch sein. daB sie angesichts
der Komplexitit und Abstraktion der Problemlagen zu schlicht
und damit zu dysfunktional wéren.

Trotz dieser Riickfragen bleibt der von Klafki formulierte
Anspruch grundiegend giiltig, ndmlich da Allgemeinbildung
heutzutage nicht mehr auBerhalb eines globalen Horizonts
denkbar ist.

Das Schweizer Forum “Schule fiir eine Welt” hat Mitte
der neunziger Jahre die Diskussion zwischen Mitgliedern von
Aktionsgruppen, Schulverantwortlichen und Erzichungs-

bleiben, ist Parteinahme notwendig, bei der Ursachen fiir
Ungleichheiten. so weit als iiberhaupt méglich, erkannt und
Position fiir die Verlierer der Globalisierung bezogen werden
sollte.

Wir halten die Diskussion zu “Globalem Lernen” fiir not-
wendig, aktuell und sinnvoll. Doch ist sie noch weit davon
entfernt, abgeschlossen zu sein.*

Fragen iiber Fragen
Wer sind die Schuldigen fiir die weltweit zunehmende Un-
gerechtigkeit? Zu Zeiten der noch funktionierenden Weltbilder,
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wo man ordentlich nach “links” und “rechts” unterscheiden
konnte, sind seit der weltweiten Wende wohl endgiiltig vor-
bei. Daraus aber zu schliefen, daB man diese Frage iiber-
haupt nicht mehr stellen koénne, weil die Schuldigen nicht
mehr dingfest zu machen seien, weil “Macht” und “Gewalt”
total abstrakt und damit entpersonalisiert worden seien, trifft
weder zu noch hilft es weiter, wenn man an demokratischem,
gesellschaftlichen Wandel festhalten will. Wir halten “Kapi-
talismus™ nicht fiir das Ende der Geschichte der Menschheit,
sondern fiir eine zu iberwindende Zwischenstufe auf dem
Weg zu einer gerechteren Welt.?! “Globales Lernen” sollte
dieser grundsitzlichen Einsicht verpflichtet sein.

Wird es moglich sein, “globales Lernen” als Parteinahme
gegen die sprachiose und damit neurotisierende Wirkung von
Ungerechtigkeit durchzuhalten? Offenkundig ist. daff auch
weiterhin gilt, daB “die herrschenden Gedanken die Gedan-
ken der Herrschenden” (K. Marx) sind. Wird dies vor allem in
Sffentlichen Bildungsinstitutionen zugestanden oder gar ko-
operativ unterstiitzt werden, die sich durch “globales Ler-
nen” in einen unvermeidbaren Konflikt mit konservativen
Funktionstragern begeben miissen oder wird “globales Ler-
nen” noch (allzu) lange auf das Engagement von privaten,
gewerkschaftlichen und kirchlichen Initiativen und Aktions-
gruppen beschrinkt bleiben miissen?

Internationale Zusammenarbeit wird nicht nach dem Mot-
to “Verlierer aller Linder vereinigt euch’, sondern aus purer
existentieller Notwendigkeit zwangslaufig entstehen. Vielleicht
werden sich aber auch vollkommen neue Perspektiven fiir die
gesamte Menschheit auf dem Weg zu mehr Gerechtigkeit und
damit zu gleichen Lebenschancen fiir alle ergeben. Sind wir
schon so weit, daf “globales Lernen” dabei eine produktive
Rolle spielen konnte?

Globales Lernen kann keinen Widerstand auslosen, wohl
aber vorbereiten. Ist dics mit unserer padagogischen Grund-
iiberzeugung von “Schule als Schutzraum fiir die Heranwach-
senden” zu vereinbaren oder war gerade dies einer der zentra-
len Griinde, weshalb Schule heute nur noch von wenigen
wirklich ernst genommen wird?

Falls der “parteinchmende Umgang mit Komplexitit” voll-
ends zu einer zentralen Kategorie “Globalen Lernens” wer-
den wiirde, ergeben sich zumindest zwei grundsatzliche Fra-
gen: Zum einen wissen wir noch nicht genug, wieviel Kom-
plexitit verschiedene Menschen ertragen und wieviel Kom-
plexitit andere Menschen sogar brauchen, um nicht zu ver-
kiitmmern. Die Studien im Umkreis von Dérner (1992) weisen -
trotz aller methodischen Bedenken - eher darauf hin, daf “der”
Normalfall angesichts zunehmender Komplexitit sich auf sei-
ne Routinen verliBt, was auch nichts sonderlich Neues ist.
Dazu kommt aber, dab der versierte Routinier im Umgang mit
Komplexitit ein Produkt aus eigener Lebensgeschichte und
deren systematischer Aufarbeitung sein wird. Die Frage heifit
also: Wieviel Komplexitiit braucht der Mensch? und wieviel
Komplexitit versucht er zu vermeiden, bevor er verriickt wird...?

Zum anderen wissen wir sehr wohl. dafl schulischer Unter-
richt von der didaktischen Reduktion lebt, bei der im Normal-
fall nicht das Ausprobieren von Alternativen ansteht, son-
dern das Eintrichtern von Lésungen. Wir wissen noch zu wenig
iiber die Unterrichtsformen, die nicht standig von lehrer-
zentrierten Methoden abhingen, sondern neugierigen. pfiffi-

gen, frechen und lustigen, aber auch demokratischen Um-
gang mit Komplexitit nicht nur zulassen, sondern grofie Spiel-
wiesen dafiir bereithalten.?

Ambivalenz und Vakuum, meint Ulrich Beck, sind zwei
Schliisselbegriffe, die die Lage nach dem Zusammenbruch
der Ost-West-Konflikt-Ordnung kennzeichnen. Ambivalenz
meint die Gleichzeitigkeit von Erleichterung und Erschrecken,
Aufbruch und Angst. Vakuum wiederum ist durch den
Bedeutungsverlust mancher siegreicher Institutionen wie
NATO, soziale Marktwirtschaft, nationale Souveranitit ent-
standen.

Die Lage ist nicht nur aussichtslos, sie ist auch offen, ver-
mutlich wie nie zuvor - intellektuell und politisch (Beck 1997b,
S.33). Darin besteht die Chance des globalen Lernens; wer-
den wir sie nutzen?
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Anmerkungen:

! Wir danken unserem Kollegen Klaus Seitz fur seine sehr konstruktive
Kritik an unserem Entwurf zu diesem Artikel.

? Angelehnt an den Titel des Buches von Gabriel Garcia Marquez: Die
Liebe in den Zeiten der Cholera. Miinchen 1997'°

3 siehe hierzu z.B. die Kampagnen der Parteien fiir die Bundestagswahl
1998

¢ Beck, a.2.0., 1997b, $.24, ders., 1997a, §.255; vgl. auch Ritkin,
a.a.0., $.217f; Martin/Schumann, a.a.Q. (s. den Untertitel des Buches);
vgl. auch: unterschiedliche Entwicklung des Einkommens durch den
Borsenwert der 30 wichtigsten deutschen Aktien gegeniiber Nettolch-
nen und -gehiltern; wihrend letztere seit 1991 knappe Verluste erlitten
haben, hat sich der Borsenwert fast verdreifacht (1991 = 100), in: Der
Spiegel, 17/1998, §.112

$ Zutreffend lauten so Uberschriften von zwei Kapiteln in Martin/
Schumann, a.a.0., S8.137, 225

¢ Im aktuellen Diskurs findet sich dafir immer haufiger der Begriff
“global players”.

7 Details dazu bei Beck 1997a, S.26-28.
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8 Dazu etwa: Schultze, Giinther: Auslinderfeindlichkeit - woher sie kommt
und was man dagegen tun kann, in: Gewerkschaftliche Monatshefte, 7/
1989, §.404-414, insbesondere aber dic ausfiihrliche Studie von Wag-
ner, der zu folgender Zusammenfassung kommt: “Insgesamt stiiizen die
Daten also die Annahme, daB subjektive Faktoren der Erkenntnis fiir
die Entstehung von Schichtunterschieden, insbesondere aber von
Bildungsunterschieden in der Ausprigung von ethnischen Vorurteilen
verantwortlich gemacht werden kénnen.” (Wagner 1983, S.165).

® Schon 1992 haben dies Josef Held, u.a. in ihrer Studie erkannt: “Du
muBt so handeln, daB Du Gewinn machst”, empirische Untersuchungen
und theoretische Uberlegungen zu politisch rechten Orientierungen ju-
gendlicher Arbeitnehmer, Duisburg. Als Hochschullehrer erfahren wir
in unserem Berufsalltag auch, wovon hier die Rede ist, denn die skanda-
18s, weil wider besseres Wissen politisch betriebene Reduzierung von
Berufsperspektiven im Bildungssektor beginnt ihre Auswirkungen un-
ter Studierenden zu haben, die man auch in der Studie von Held findet:
Studierende, die sich nicht mehr in ihrer Verantwortung gegeniiber der
Gesellschaft sehen konnen, sondern die gezwungen sind,sich beim Auf-
sammeln der Brosamen von den Tischen der Reichen ihre uiberlebens-
notwendige Ration zu sichern.

19 Dieses diistere Bild ist bei weitem nicht komplett. Es miiBte - zumin-
dest - auf globaler Ebene noch erginzt werden durch die weitgehend
hoffnungslos stimmenden Szenarien aus der Okologie und aus der welt-
weiten Zunahme von Gewalt in ihren verschiedensten Formen. Letzte
Woche brachte ein Student in einem Seminar die sich dabei ergebende
Katastrophenstimmung auf den Punkt: “Da kann man sich ja nur noch
die Kugel geben”.

"' Wir halten weiterhin das Argument von Robert Miles fiir zutreffend,
wonach der hier beschriebene Prozef das Grundmuster fir die Kon-
struktion rassistischer Bedeutungen ist. Miles, Robert: Rassismus, Ein-
fithrung in die Geschichte und Theorie eines Begriffes, Hamburg, 1992,
insbesondere Kapitel 3.

2 Wir hielten es fir verfritht, wenn wir diesen zur Zeit sehr lebendigen
und vielgestaltigen ProzeB unzulassig mit Hilfe einer klassischen Defi-
nition verkiirzen wiirden. Wir wollen durch unseren Beitrag jedoch an
einige der Facetten erinnern, die wir fiir besonders wichtig halten.

3 Wir kennen keine wissenschaftliche Untersuchung, die dieses Spek-
trum schon systematisch erfaBt hatte und miissen deshalb die Leser-
schafl bitten, sich mit unserer individuellen Einschatzung zu begniigen.
¥ Dazu das interessante Interview mit dem Vorstandsvorsitzenden von
Daimler-Benz: “Man muB die Augen nur offenhalten”, in epd, Frank-
furt, 5/6,1998, $.18-20.

15, die es so pauschal ja gar nicht mehr gibt.

6 G. Ogris hat 1988 in Wien eine Studie unter dem Titel: “Das Weltbild
der 14-jahrigen und ihre Sichtweise der Nord-Siid-Beziehungen” vorge-
legt, aus der sowohl bei Lehrerlnnen als auch bei Schiilerlnnen schon
ein erhebliches Interesse an globalen Fragen zu ersehen ist. Umwelt-
fragen spielen dabei eine besondere Rolle, wie etwa aus der Studie von
Grefe/Jer-Bachmann: “Das bléde Ozonloch”, Kinder und Umweltangste,
Minchen 1992 zu entnehmen ist.

17 Dazu nur einige, durchaus nicht reprasentative Belege: Rifkin 1997,
S.212ff (‘Unsere letzte, groBte Hoffnung’); Martin/Schumann 1996,
S.331ff (Zehn Ideen gegen die 20:80-Geselischaft), Giarini. Orio/Liedtke,
Patrick, O.: Wie wir arbeiten werden. Der neue Bericht an den Club of
Rome. Hamburg 1998, S.247ff. Die Konferenz der Schweizerischen
Wissenschaftlichen Akademien hat im Juni 1997 einen Koordinations-
prozeB unter mehr als 150 Schweizer Forschern und Forscherinnen aus
allen Disziplinen unter dem Titel verdffentlicht: CASS: Visionen der
Forschenden, Forschung zu Nachhaltigkeit und Globalem Wandel -
wissenschafispolitische Visionen der Schweizer Forschenden, Bern (zu
beziehen bei ProClim, Bérenplatz 2, 3011-Bern).

13 Mitte Mai 1998 fand in Basel die Worlddidac statt. Dort fand ein
Workshop Uber gemeinsame Zukunfisperspektiven fur Afrika und Eu-
ropa im Bereich “Globales I.ernen” statt. Kommentare und Zitate dazu
in diesem Heft der ZEP im Beitrag von Fuoss.

1 Wir konnen uns eine detaillierte Diskussion hier sparen, denn sie
wurde von Klaus Seitz in seinem Artikel schon geleistet: Wider den
Provinzialismus in der Padagogik, von der Schwierigkeit, entwicklungs-
bezogene und internationale Perspektiven im pidagogischen Denken
zu verankern, in: Béttger, Gottfried/Frech, Siegfried (Hrsg.): Der Nord-
Sitd-Konflikt in der politischen Bildung, Schwalbach/Ts., 1996, 8.95-
113. Doch wollen wir auf die wesentlichen Punkte hinweisen, die fiir
unsere Skizzen hier unerlasslich sind.

2 Vielleicht ist es sogar spezifisch fiir “Globales Lernen”, daB man dafir

sorgen muB, die Diskussion generell offen zu halten. N. Alexander
sagte dazu in seinem SchluBwort in Basel (sinngemiB): “Bei unseren
Gesprichen hier konnte man den Eindruck haben, als ob Afrika und
Europa von zwei verschiedenen Welten reden wiirde. Das wichtigste
wird deshalb bleiben, daB wir miteinander und offen werden und den
Gesprichsfaden nicht abreiBien lassen.”

' Damit feiert keine linke Lagermentalitat frohliche Urstande. Viel-
mehr ist es offenkundig, daB weder die Natur noch wir Menschen die
kapitalistische Maximierungsmentalitit der Ausbeutung von Ressour-
cen und menschlicher Arbeitskraft auf Dauer aushalten kénnen. Eine
lesenswerte Studie zu dieser These hat F. Reheis vorgelegt: Die Krea-
tivitat der Langsamkeit. Neuer Wohlstand durch Entschleunigung,
Darmstadt, 19982

... oder “Heimat”? Siche den obigen Hinweis auf J. Amery.

# Wobei wir insbesondere in den Grund-, Haupt- und Férderschulen
schon Initiativen sehen, die mit Stichwértern wie “offener Unter-
richt”, “Projektunterricht” oder “freie Arbeit” bezeichnet werden.
Unter den Reformpadagogen ist der Franzose Celestin Freinet wohl
derjenige, der, lebte er heute noch, sicherlich zur Avantgarde “Globa-
len Lernens” gehoren wiirde. Dazu: Dietrich, Ingrid: Handbuch der
Freinet-Pidagogik, Weinheim 1995.
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