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Gisela Fiihring

Globales Lernen
in den neuen
Bundeslindern

Einsichten nach zwei Jahren
entwicklungsbezogener Bildungsarbeit

Seit Sommer 1992 leite ich die Fachstelle fir entwick-
tungshbezogene Padagogik beim Comenius-Institut (finan-
ziert durch den Ausschull fir Bildung und Publizistik/
ABDP der Evangelischen Kirche), deren Aufgabe die For-
derung des entwicklunpgspolitischen, 6kumenischen und
interkufturellen Lernens in Schulen - Schwerpunk! neue
Bundeslinder - ist. km folgenden werde ich meine Ein-
sichten iiber die Bedingungen und Maglichkeiten einer
Padagogik mit globaler Dimension in den neven Bun-
deslindern auf dem Hintergrund der sozio-padagogi-
schen Ausgangssituation verdichten wnd Schiulifolgerun-
gen daraus zichen.

Allgemeine Situationsbeschreibung

Im finflen Jabr pach dem Mauverfall st die ungeheure
Limsiellung, dic prakiisch alle Eebensherciche in den neu-
en Biundeslindem ertaBr bat, noch keincswegs ahgeschios-
sen. Viele Menschen haben noch keine sichere konomi-
sche - und daraus resultierend auch psychische - Basis fur
ihre Usnorienterung gefunden. Aber mancherorts ist doch
vielleicht eine gewisse Gelassenheit eingetreten (Heilmann,
1994, 8. 30).

Die soztalpsychotogischen Folgen aus der SED-Zeitund
dem iibergangslosen gescllschafilichen Umbruch feben
der etn oder anderen Form weiter. Fiir das Gros der Men-
schen erfordert die Umstellung nach wie vor die Mobilisie-
rung aller Krifte oder dbertordert gar ihre Belastungs-
kapazitit. Anpassung an vorgegebene Normen war €5, wus
sie gelernt hatten, nicht aber das (individuclle) Ankimplen
gegen markiwirischafdiche Abservierung im Namen von
sog. Demokratie und Freiheit. Viele beklagen den Verlust
sozialer [Einbindung im  Zuge zunehmender
Individualisierung; man st verfirgert iber die nicht sefort
realisierten Hoffnungen und reagiert mil Abwehrreaktionen
aul die erlebte Unsicherheit. Hiuhig ist das gesamte bishe-
rige Lebenswerk, die Lehensplimung, der Freizeit-, wie der
politische Bereich betroffen und in Frage gestellt Aber [ir
eine Diskussion solcher persdnlichen Veranderungen und

Krisen giht es kaumn Platifonnen oder Bermungsangebote.

Bei derartig viel Verunsichernng kédnnen offensichtlich
nur solche Menschen noch kreativen Gestaltungsraum {in-
den, die sich schon vorher der staatlichen Normierung - z.B.
im kirchlichen Umfeld, in Kultur-, Umwelt- oder Friedens-
kreisen - zu entzichen geleent, also cine selbsibewubie
Widerstandskulior in der , Nischengesellschalt” entwickelt
hatten. Flexibilitit und Mobilitat im Denken und {landeln
sind vor allem bei der Jugend zu tnden und bei der einsti-
gen DDR-Oppuosition, nicht aber im klgnbirgerlichen Mi-
lieu von Beamten und Angestellien, wo die Leute “von oben®
wverhdlschelt und versorgt worden waren, Wean ¢s dori eine
Form des Widerstands gab, dann war ¢s ein “passiver’, der
sich mit dem *Aussitzen® (Secgert) der Konllikte zufrieden
gab* (Berentzen 1993, 5.10) - ein Mantiver zwischen An-
passung und Verweigerung.

Vielerorts werden mehr oder weniger offen die Wohlta-
len des alien Systems gepriesen. Der otditire SED-Sua
erscheint vielen nachuiiglich sicherer und angenehuner als
die ‘oflene Gesellschaft' mit ihrer ‘Tlniihersichtlichkeit®
{Habermas) vad “organisieten [nverantwortlichkeir® (U,
Beck). Was Ellwein dber die Haltung vicler Studenten fest-
stelly, isl auch andernorts zu finden: Es gibt die |, nachtrigli-
che [dentifikation mit einem System, dem man angchdne,
dessen Vorziige man nur noch beschweiren, kaumn mehr wirk-
lich erkliren oder gar beweisen kann - 1rote aller Schwii-
ciien, die das Newoe mil sich beingt. Das Neue wiederum ist
ewar fremd und voller Uherraschungen. Es ist aber nicht
schicksalhaft hereingebrochen. gehone vielmehr zum: All-
tag der DDR inuner schon als eine hwimliche Gegenwelt.
Ste wird nun enischleiere.” (Elwein, 1992, §. 264 £)

In dieser . Enmmythologisierang des Westens™ sieht F,
Heilmann auch ,den Hasptgrusd fur die Enuautigunp. Al-
les schien so eindach, so gut geordnet, sauber, demokmatisch

Hell glinzend flimmerne der Westen durch die Wohnzim-
mer; Seadungen wie Report, Monilor, Panorna hinterlie-
Gen kaum Wirkung ... Und nun das: Arbeitslosighkei, |
Ellenbogengeselischafl ... Der Rechesstaal ist nichl gereche”
{Heilmann, 1994, S, 29). Br komunt mil ciner FFille von un-
durchschaubaren biirokratischen end juristischen Barricren.

Zuor Situativn von Jugendlichen

In dieser Umbruchsituation sind Jugendliche und iSrwach-
sene hiichst vaterschiedlich hevoffen. Einerseits sind dic
Jugendlichen Gexabier und eher in der Lage, sich auf Neues
einzustellen, auf der anderen Seite erleben sie die [dentivits-
und Kontnuititsbriche, wic sie sich z.Z. durch prakiisch
alic Familien zichen, meist sehr vicl tefer und schmerzli-
cher als Erwachsenc (Schubarth, 1992, §. 935) - eine subtiie
Gewalumwendung. Fir die Jupendlichen kommte jeizt vie-
les zusammen:

- der gesellsehafuiche Umbruch. der in threr Umgebung
unter den Erwachsenen viel Desorienticrung., Resignation
und Bepression zur Folge hatte und noch hat, so daB frag-
lich ist, woher die Hermnwachsenden im Avgenblick Unter-
stiizung bekommen kinnen;

- der Verlust von persénlichen Auatoritiiten durch (zeil-
weise) Abweserheit von Familienviitern sowie auch ange-
sichis der Doppelmoral von |, Wendehilsen™, so daB die
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Glaubwiirdigkeit von Lrwachsenen generell esschiert ist:

- das pl8izliche Fehlen der gewobhnten relativen Sicher-
heit der Aushildungslautbabn in inhadicher und leistungs-
magiger Hinsicht. Emsprechend macht ihnen die Umsiel-
lung auf dic unuabersichiliche Welheweehsdynamik am
meisten zu schaffen (Palentien u.a. 1993);

- der ideotogische Utopieveriust: Der Sozialisinus als Zicl
und [deal, der von kleinauf nur GewiBheiten, Enge uad Si-
cherheit versprach, ist nun abgeldst worden von der grofien
UngewiBhieil, wie jugendliche Portriis in Blichem und Zeit-
schriften zeigen (z.B. Jugendwerk der Deutschen SHELL
Jugend "92°, Chalupsky/Hoffmann 1991, Kruger 1993,
Brigite 11/90).

Anderenseils aber war in der DDR hereits seit Mite der
80er Jahre dic Glaubwirdipkeit siaatiicher Propaguanda ge-
rade bei der Jugend erheblich gesunken vad entsprechend
ein Idenbtitsverlust mildem “sozalistischen Vaterland® ein-
getreten. Es kan zu einer JErosion des “sozialistischen De-
wubseins'™ (Schubanh / Schmidt, vgl. auch Friedrich, 1992,
S. 100y, ev wachsender Disung zur Politk der SED und
zunechmender Enipolitisierung, ja sogar zur Akzeptinz pro-
faschistischer Haltungen - mindestens aus Prolesigrinden.
WDas Bewublsein der Menschen hate sich voene BewuBtsein
der Machtelite cotlernt” (Planer-Friedrich, 1993), Desillu-
stonierung und Orienterung an der BRY oder Hoffnung auf
Glasnost und Peresroika erfaBlen weite Bevilkerungskrei-
s¢ - eine Yorbereuung auf dic 198Y¢er Ereignisse - auch wenn
dann . die aktive Rolle der Birgerinnen und Biirger. ders
‘Massen’, am Y. November 1989 endewe” (Heilmann 19494,
S. 28}

Schule i der DDR

Schule in der DR fand in ersier Linie ib der Sysiemer-
haltung und -intepration der Kinder vud Jugendlichen seine
Autgabe. Daber war die wichtigste polidsche Konsduente
der DDR-Identilit der marxi-

dee” tiber fugend- und Protestkubiur, der noch 1989 gedreht
worden war.

Gelehn und geternt wurden vor allem Anpassung und
Loyalitit an ein System, bzw. scine Funklionstrdger - weni-
ger aber Sethsisizindigkeit und Selbsikritk, Ubemahme von
Vemntwontung. differenziene eigenseindige Wahrnehbmung
und Beweriung von Ercignissen. \Die Folge war - in der
Tendenz - dogmatisches. antipluratistisches Deaken, das
Verhasrea in schiematischen. dualen Rasten, Konformismus,
Autorititsgldubigkeil. lntoleranz und Anfialligkeit fir on-
demokratische Ideolagiemusier - Eigenschalten, die noch
lange Zeit nachwirken werden ™ {Schubarth / Schmidt 1992,
5. 2a)

[anchen aber gab es eine ganze Reilie zusdzlicher schul-
staher und uberregionaler Betitigungslelder (AGs, Kurse,
Lager der Jungen Pioniere ele.), die zwar dem Prinzip staat-
licher Prisenz nach dem Unterricht entsprangen, aber auch
Keeativita und cine persinliche Bezichung zo den Schii-
lern zulieBen (vgl. Chalupsky/Hoffinann 1991, 8. 155 [).

Die Lehrkrifte waren (uid tiihltea sicli) in der DDR in
der Regel verptlichies, Jugendliche wnemwegl zu iiberzeu-
gen (politische Einstellung, Kasnpfbereitschaft, Werbung fiir
Offizierslaufhahn u.4,) - daran wurde auch ihre Leistung
mehr als an fachlichen Kriterien gemessen. Sie galien als
Sitdize des Systems und erhielten entsprechende offizielle
Wertschilzung, ja eine gewisse Machestellung, die manche
durchaus auch erniedrigend. auf Kosten anderer ausgenutzt
haben, ahnlich wie andere systemunterstitzende Berufsgrup-
pen. Im rigiden schulischen Lemsystem mit kegnitiver Do-
minanz des Frontalunierrichis standen die Lebrkrifte als
Fihrungspersonen den Schiilern als Gefiihriea, als Ohjek-
ten, gegeniiber. Die Leheerlnnen - selbst an starre Lebrpli-
ne und strenpe Hierarchien gebunden - haiten ihren Frieden
mit dem politischen System gemacht und - sei ¢s aus Uber-
zeugung, Opporwnismus, Beguemlichkeit oder eigheit -

stische Aplitaschismus, Anti-
faschistische Erziekung -
der Grundpiiler der Volks-
bildung - wurde weitgehend
als Pthichtithung durchge-
fishrt, ohine daB aber der Kern
von Faschismus emaotional
oder rational nibergebracht
worden wire. Die Behand-
lung historischer Ereignisse
wie auch akiuelter internatio-
naler Fragen zeipten die Ten-

denz zu Scliematisivrung und | ===

Stgmatisicrung. EZhenso wa-
ren marxistische Dogmen
wenig verinnerlicht und

ANHANGER. DER_FREIEN MARKT NIRTSCHAFT-.

Lﬂid'mun;: F. Wossner

konnten kein fesies Lebenskonzept begriinden. WJIn der DDR
wurde der Skonomische Hintergrund des Faschisuus ziem-
lich gur heravsgearbeilet, auch in den Schulen. Aber die
psychotogisch-moralisch-cthischen Aspekie haben wir au-
Ber achit gedassen. Und das nicht zufiillig, sondem weil man
wubte, das wird schwierig®, so Roland Stweiner in der
Beschreihung seines DEFA-Dokumentarfiims . Unsere Kin-

Bekenntnisse in unterschiedlicher Form abgeiegt/ablegen
miissen, di¢ oft entscheidender fiic ihre Laufbahn waren als
fachliche Qualitikation. Es gab aber auch etliche, die sich
um qualitative Verbesserungen besaiibten und solche. die
sich hichst persontich fiir die Entwicklung ‘ihrer’ Schiile-
ninnen und Schuler in ganzheitiichem Sinne veramwortich
fishtten.
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Schule im Umbruch

Dies hat sich nach der Wende fast ins Gegenteil ver-
kelirt - mindestens in dem swbjekiiven Empfinden vieler
Kolleglnnen {vgl. Tillmann 1994, 8. 40): Sie bekbagen den
Verlust ibres , Kolleklivs™ durch Versetzungen und pauschale
Schaffung von neven Schulsirukluren, die Unsicherheit ih-
rer persdnlichen Laufhahn, ihren Statusverlust, die Unklar-

heit der neuen Lehepline und - Jast not least - das verdnder-
i Verbalien der Jugendlichen: |, Guewalt hal's friiher nicht
gegeben!™ (RAA Powsdum £994, 5. 10} In der gesamideut-
schen Gewerkschatt GEW gibt es Diskussionen zwischen
West und (st vm dic bessere Lrzichung und Diinkel auf
beiden Sciten, aber auch Krankungen und Zuriickselzun-
gen, die dic Kommunikation erschweren - zumal Quali-
fikationsmanpel nicht erkannl oder ungem cingestanden umnd
einscitige Schuldzuweisungen versiiindlicherweise aly krin-
kend und demiitigend emplunden werden.

Vordergriindig erscheint die Verdringung noch suirker
ausgepragt 2u sein als die Reflexion der Vergangenheil -
letztere {indet sich nisch meiner Beobachtung interessanter-
weise am chesten anter denen, die das BDR-System voller
Uberzeugung mitgelragen, alse jeezt auch ihre sozialisti-
sche Utopic verloren haben, Sie aber sind entweder schon
aus den Schulen codemnl worden oder miissen Angst haben,
durch eine offene Aularbeilong der Vergangenheit ihee Stelle
zu gefiihrden. Su finden Diskussionen never Erzichungs-
ziele zum Wohle der Schiilerlnnen praklisch wicht siac. Jun-
ge Kolleglnnen fehlen weitgehend. da es angesichis von
Personaleinsparung it Augenblick kaum zu einer alters-
mabigen Durchmischung kommen kann. Es geht in erster
Linie um Status- und Gehaltsfragen. Apgesichis der rigiden
globalen Einflibrung wesdicher Schulformen und von im-
mer roch drohender Endassung, herrseht eine alipemeine
Unzutriedenbeil und Unsicherheit, die Veriirgerung vod
Abwehrreaktionen verstirken und hiufig das ganze
Schiulklima enom belaslen. Aus Angst vor e {aus dem
Westen hautig zu hérenden) pauschalen Verortedlung foh-
len sich viele Lehreelonen als Stindenbécke der Nation. Un-

tercinander - und auch {noch) von Seilen der Schiilerlnnen
- fiirchtel man dic Kenntnis von Details aus der Vergangen-
heit. Man entiedigl sich sprachtich cines Teils der Formeln,
mil denen man fridher die Zupehonigkeit zum System und
seinc Loyalitdt zu bezcugen pllegie. Relerendarinnen em-
ten z.T. offencn 1[ad - nicht nur weil sie {rontalen Unter-
richt durch neue Ideen aufbrechen wolles, sondern auch weil
ihre Qualifikation den neucn, im Westen anerkannten Ab-
sthliissen emtspricht - in tendenticller Konkurrenz also zu
anderen, dlieren Kolleginnen, Tatsdichlich kann man von
Lehrern, die gegenilber der Verwaliung und Politik als Bit-
steller um Arbeitsplatz und Finanzen avftreten miissen, auch
kaum erwarten, daf sie mit gesundem Selbstvertrauen parst-
nerschafilich Schillern gegeniibertreten - gber gerade das
wire heutzutage vonnditen! Manchmal kommt es mir wic
ein nebuldses Siillhalteabkommen in Koltegien vor, wo sich
nichis zu bewegen scheint, wo keine(r) sich zeigl oder als
Person zu erkennen gibl. Ich frage mich dann, ob dahinter
der kulleklive Geist oder die Anwesenbeit der Schulleitung
stecktoder ob ich meinerseits cinen falschen Ton angeschia-
gen habe.

Nach der stacken Vereinnghmung der Schale und der ideo-
logischen Verengung ganzer Uniestichisicher im alten Sy-
stem war nug im Numen der Demokratic der Ubcrbau er-
salelos gestnichen worden, 155 entstand daraus ofunals ein
visionsloser Viknumeanin von sog. pluralisiischem Denken,
wo gar nichis mehr an Werten und Uberzengungen vertre-
ten sein darf. So weigerte sich das Oberschulamt in Leipeig
durch ein Schreiben seincs Abteilungsjuristen, das Angebot
entwicklengspolitischer Rildungsveranstaltungen van Zwei-
Driwel-Weit-Gruppen an die Gympasien weiterzoleiten -
begriindet mit der VerpAichwng zu |, politischer Neutsali-
Lar".

s besieht also die Gefahr, dad dic akiwellen padagogi-
schen Reformideen und -norwendigkeiten an der personel-
len Kominuoitis (Tillmaonn 1994, 8. 42 1) scheiern. Neue
Inhidte sollen ersatzlos an dic Stelle der alten welen. Selb-
stindige Guellensoche, Bestimmung von Lernzielen und Ge-
staltung von Unleerichisprozessen aher setzen eine Veriin-
derung des Lehrerverhaliens voraus. Ohine dicse wiire eine
schulische Retorm nur Makulalur, Sie hedarf mehe ais nur
der Verordnungen: sie bedar! im Gronde einer neaen politi-
schen Kuoltwr - i beiden Teilen  [Deulschlands!
WHabitualisiertes Lehrerverbalien vnd die damit verhunde-
nen Abliagstheorien sind gegeniiber noch so Gberzengend
vorgetragencn Konzepien nicht selien resistent” (Tillmann
1993). Vernderungen im Zeirafleriempn oder Kontinuitiit
- Was braveht dic Schule in den neuen (und den alien) Bun-
deskindern bewte?

lnnovationspotential

Gegeniiber dem Eindruck unbeweglicher verkrusteter
Strukturen erscheinen Gespriiche mit einzelnen eher schwin-
delerregend, wenn ich sehe, wic grundlegend bisherige be-
sulliche und personliche Uberzeugungen in Frage gesielit
simd. lch habe, als Unbekannie in der Srene, als |, Wessi®,
die Chance, offen Fragen 2o sicllen. Mich interessiert das
Lehen von varher - obine Bewerlung, die mir ohnehin nicht
ansleht Lehrerimnen besichten: | Jetzt tdble ich mich freier.
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eben nur als Person gefragt, nicht mit dem Uberzeugungs-
auftrag und -anspruch; aber mehr als mich selbst kann ich
den Schilern eben auch nicht hicten ) Ist das genug?™
Manche Kolleginnen emplinden das als Unverbindlichkeit
und ziehen sich lustos ins Privatleben zurick.” | Fruher
wurde bei uns noch richtig gelemt.” |, Auch sowas, was thr
uns jetzi als neuesten Schrei verkaufen wollt, die Projekt-
tage, kennen wir doch unter anderem Namen!™ | Wir waren
immer sehr engagiert, kannten die einzelnen Schiler - auch
in der Freizeit.” JUnd jeder konnte an einem Belobigungs-
und Bestrafungsbrettl sehen, wer sich fir’s Ganee engagier-
e oder nicht.” ,.Es war mechr cin kollekuver Geist. Auch
unter Kollegen und Nachbam halfen wir uns!™

Erst pachdem die Vergangenheit ihre positive Wer-
wmg erhalien und Verstindnis gefunden hil, kemmt man in
solchen Gesprachen auch zu einer differenzicrenden Sichti-
weise von Erhaltenswertem und Defiziten. Aber wenn ich
manchmal iber den (imuner noch) anoritiren Siil erschut-
tert bin, {rage ich mich, wic Kolleglomen im Wesien aaf
cine solche Fille von Veriinderungen reagiert hiiten. wie es
den Kolleglnnen im Osten abverlangt wird. Uber Jahre ge-
wachsene Gewohnheiten cinmal zu
uberprifen, Allernativen zu erpro-
ben, tite im Westen bestimmit auch
gut. Andererseits gibt es immer wic-
der auch sehr warmherzige Kontik-
te und cing ausgesprochen offene
AuMmahine oder fmmer wieder siber-
raschende Effekte (vgl. Fihring
1994).

Auch mit Gruppen von solchen
Kolleghnnen, die sich freiwillig tiir
eine (lingere oder kiirzere) Fortbil-
dungsmaBnahme entschieden haben,
sind offene Diskussionen cher mog-
lich und fruchtbar. Sie sind innova-
tiv und kreativ, aber in ihrem eige-
nen Umfeld nicht unumstnuen: . Mit
ihnen (den Eltern, G.F) gab es we-
nig Prableme, mehr mit cinigen
Kolleginnnen, Sie kamen mit mei-
ner Art zu unterrichien nicht klar. Es
wurde gesagt, meine Kinder hatten keine Nonnen, seien so
sclbstbewulit und fragten bnmer, warum sic elwas tun soll-
ten; sic wiirden sagen, was ilinen am Unterricht und an der
Lehrerin nicht getablt. Ich wollte ja gar nicht, dald die Kol-
leginnen auch machen, was ich tat, aber ich wollte eben
meinen Unterricht verdndern. (...) Was war anders als in der
DDR? Ich war nichl mebr die Lehrerin, die vome stehit und
dozicrend lehrt.” (1. Sornmer im Interview mit 8. Reh. 1994,
S. 48) Hier ist so viel in Bewegung, so viel in Frage ge-
stellt, in privater wie in fachlicher Hinsicht so viel Neues in
Sicht! Neue Maglichkeiten tun sich auf, die man manchmal
an liebsten gleich alle auf einmal erproben méchte ... Von
solchen Menschen gehen starke Innovationsimpulse auch
wieder in ihre Umgebung aus. Auf diesem Prinzip arbeiten
2.B. RAA-Kolleglnnen und UNESCO-Maodellschulen.

Mir kommt dabei olt das Bild von cinem vockenen, sich
vollsaugenden Schwamm, wenn ich die Begeistcrung sche,

mit der manche Kolleginuen neue Methoden und Materia-
licn sowie didaktsche Impulse aulgreifen und unmiltelbar
umsetzen. s braucht nicht nur vielfiltger lachlicher Anre-
gungen, sondern auch der personlichen Ermutigung und
individuellen Unterstitzung mit langesn Atem, um die krea-
Liv-akuve Gestalongskraft von Lehrerlnnen zu stiftzen, obne
sie aber angesichts imnerer und duBerer Anspriiche zu iiher-
fordem.

Zum ererbten , Solidarititsdenken**

Durch dic ldentifizierung mit Antifaschismus und Anti-
imperialismus war jeder DDR-Burger quasi automatisch auf
der Scite der Helden der Geschichte: DDR als Modelt fir
das bessere Gesellschafissystem (vgl. Rathenow 1993, S.
37). In der Schule wurden Probleme des Siidens ausschlieB-
tich unter detn Gesichtswinkel von Gut und Bése, Sozialis-
wus und Imperiadismus, behandelt. (Konkrete Menschen,
andere Kolwren, regionale Probleme ... (wurden) nicht zur
Kenntnis  gepommen™. sondern .nur in grober
Pauschalisicrung dargestellt”, daber war . die Vermiltlhung
didakusch einfallslos” (Doring/Heuer 1991, S. 4). Auch die

I

Lehrplanrefom 1982 dndenie dasan nichts Grundicgendes.,
erselaie aber einige Pawschalisicrungen dureh die aostihr-
lichere Behandlung befreundeler sozialistischer Staaten,
1989 wurden bei ciner weiteren Revision u.a. globale Pro-
bleme (Hunger, Energicfragen und Bevolkerungswachstum)
sowie Besonderheiten vinze Iner Kultusregionen einbezogen,

In einem [nterview mil zwei Kunsistudenten an der Fach-
schule fir Werbung und Gestahung in Berlin-Schiineweide
aus AnlaB des Posterwetthewerbs  Mythos Entwicklung -
leiligenschein oder Scheinbedligkeit?” des Weltlriedens-
dienstes (WEFIDY wird deudlich. welches Selbst- und Fremd-
bild durch die verordnete Solidaritit aufgebaul worden war.

WSAch habe am Posterwenbewerb teilgenommen), weil es
wiy ein Problem ging, das immer akiuel! fitr mich war - al-
lerdings nur vom Regriff her. Wir sind in der Schule damit
grofigeworden. Emiwicklungshilfe war etwas Positives: Wir
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unterstiitzen Afrika durch Aushildung von Fachkrafien und
Lieferung technischer Ausriistungen. Der Wenthewerb stell-
te nun eine gewisse Grundemsteflung n  Entwicklungshil-
Je'und "Soldaradt’ i Frage. ™ | Friher war swn soziisa-
gen Tedl der besseren Welt. Wir waren fiber den Solibeitrag
von unserem Taschengeld schon als Kinder an dieser Hilfe
betedligt. Man fiel damu aber nicht auf, das machten alle "
WAls Kinder haben wir mitgefithle.« , Vielleicht gab es ei-
nen Zwang der Gruppe. Dabei war kaum zu durchschauen,
ob die Aktionen ehrlichem Helfenwollen entsprangen oder
der deologischen Instrwenialisierung dienten.”

WE5 funktioniente vielleicht ein hifichen 2w awtomatisch.
Man hat sich auf der richtigen Seite geftilt. Die personli-
che Retroffenient hai jedoch ilre Grenzen. Sie war mchi so
sief empfunden uls bezgge sie sich auf eme nahesiehende
Person.™ . Die Anteilnahme war irgendwie abstrakt, sicher-
lich deshalh. weil ich me mit solchen unterdrickten Men-
schen zu tun hatte. Man sprach immer in der dritten Person
iiber sie." | Irgendwann begann wch nachzudenken und ge-
wann eine Distanz zu staatiich gewinschien Akrivitdten. Als
ich aus der Schule rauskam, haben diese Dinge fir nuch
erstmal liberhaupt keine Rolle mehr gespich. Eine Sdui-
gung war erreichi. Ich habe diese Fragen verdrangt. Obrr-
gens hiell ich die Menschen, die unsere Hilfe branchten,
auch far unselbstandig. Wenn ich zum Beispiel an wissen-
schaftliche Tarigkeiten denke ... Nicht gerade, dafy ich die
Menschen im Silden auf Baumen rumspringen sah, aber das
Bild von einem Wissenschaftler hat sich fur mich immer nur
mit giner weifen Person verbunden. So kraft war dus.”
WMewn Gefiihd war immer: Daort im Siiden wird von uny el-
was getan, das ist gut und richiiy so. Irgendwann habe ich
dann mitgekriegt, dup das auch enwvas mit Ausbewtung
tun hat. lch will noch mal enwas zie dem Gefiihl, auf der
guten Seite zu stehen, sagen. Ich hatte nach der Wende den
massiven Eindruck, in der DDR unter viner Kdseglocke
gelelt zu haben, in einer Gesellschafisordnung, die fiir Ge-
rechtigkeil eintrits. Das fithrie aber duzu, daft man sich im
einzelnen kaum Geduanken dariber gemachit hat, was denn
der personliche Anieil sein kannte. Solcite Gedanken sind
erst spiier, nach der Wende, gekommen. Man it din erst
gemerkt, dafy man ein bifichen geschlafen hai, daf die Weli
nicht so heil ist. Per Vertrag lebte man ploizlich in einer
anderen Gesellschaftsordnung und war gezwungen, sich
damit gedanklich zu befussen,” (WFD 1994, 8.21 [}

Dreierlei wird an diesen Aussagen dentlich: Der Begrifl
Solidariit bezog sich offenbar inuner apl eine 2u vollbring-
ende einseitige Leisnmg von Nord nach Siid: die Menschen
im Siiden wurden entweder zu unterdrickien Helden siili-
siert oder zu Almosenempliangem degradicrt und ihrer Wiir-
de beraubt. Sie wurden nic als normale Menschen mit ithn-
lichen Sorgen und Freuden geschen, zu denen ¢ine soziale
Nithe entstehen oder mit denen sich gar respektvolles ge-
geoseitiges Lemen ergeben kann, Das bedeutete auch, dal
es bei solchem Kontakt nie um cin linterlragen cigener
Werte gehen konnte.

Zum Zweilen aber besteht noch ein emotionaler mensch-
licher Bezug 2u Menschen in anderen Kulturen. der indgh-
cherweise reaktivierbar ist, Auch akielle Meldungen aus

Hilfswerken z.B. weisen uotz psychischer und ékonomi-
scher Bedridngnis ein hheres Spendenaufkommen in den
ncuen Bundeslindem aus, Zwar driickt sich darin eine gro-
Ge TlhlEsbereitschaft aus, die nicht abgewertet werden soll,
aber sie kann unreflektiert andererseits ein echebliches
Hindemis auf dem Wege zu ciner gleichberechtiglen globa-
ten Partnerschaft darstellen. Diese Erkenninis korrespon-
diert mit der aktellen Beobachwung, dal bei der Bestim-
mung von Lemzielen und interessicrenden [hemen immer
wicder der Elends- und Mitleidsaspekt iiberwiegt (z.B. sind
Themen wie Surrafenkinder, Kinderarbeit, Hunger und Un-
teremiihrung die belichiesten). DaB auch an diesen Fragen
Toleranz und Respekt zu lernen sind, Jallt entsprechende
Veranstalungen oft mil einem produktiven Swaunen verbun-
den sein.

AuBcrdem zeigen die Aussagen der Studenten auch, daB
der Selbsiverstindlichkeit, mit der bereits Kinder an das
Solidaritusgefiih] fGr Unterdrickie in anderen Liandern her-
angefihrt wurden (cin hoher Grad an Politisicrung!), in kras-
ser Form die starre Abgeschiedenheit nach innen entgegen-
stand. Der Osiberliner Schriftsteller Rathenow nennt die
DHR-Gesellschall eine ,autistische, extrem auf sich bezo-
gene Gesellschaft™ (S, 36) mit nur-weilen Menschen und
Muftin der Lut” (ebd.). Die in der DDR lebenden Aus-
tiinder z.B. die Vertragsarbeiter oder Studenten aus ‘soziali-
stischen Bruderlandern® waren groBtenteils ghettomaBig
abgeschottet und in cin Bewachungssystem integriert (vgl.
Achinger 1994).

Heiuneyer (1992, 8. 113) verweist aul den in der offiziel-
len Palitik der ehematigen DDR bestiehenden ,, Widerspruch
zwischen dem ritualisicrten ‘Internationalismus der Volker-
tfreundschall’ und der hermetischen Abschottung der Ge-
sellschaft gegeniiber Fremden im Innem wie nach auBen®,
der sozialisatorisch weiterwirke. Lr dberlagere sich nun mit
dem im Westen unveriindert und heute auch in Gesaml-
deutsehland wirksamen Widerspruch, der darin besiche, , dal
dem Okonomisch motivierten Voranueiben der Internatio-
natisicrung der Markte das machimotivierte Versprechen der
herrschenden Politik auf Homogenitit der Bevolkerung ge-
gemiherseht™. Rechisradikalismus und Fremden-
teindlichkeit scheinen eine Aufldsung solcher Widersprii-
che fiir sich bedriingt fithlende Bevolkerungsgruppen zu ver-
sprechen. Man sucht “Sindenbacke” zur Beskdtigung alter
Uberlegenheitshilder.

H.-I Doring und W. Heuer kommen entsprechend zu dem
Schlu@, daB im Unierrichr ,cin engebrochener Lurozen-
tismus verbreitel warde und dad der Schuldzuweisung pe-
geniiber dem Imperialismus die deklarierte eigene Unschuld
und damit folglich dis eigene Desinteresse entsprach™ (ebd.),
Dementgegen stand die Autforderung im Lehrplan: | Das
Getihl der Freundschaft, das unter anderem in einer tat-
kritigen Solidaritit zum Ausdruck kommt, ist durch einen
emotional cindrucksvollen Unternicht zu entwickeln® (Lehr-
plin Erdkunde, Klasse 5 - 10, S. 65 1.). Es sollte zur Parter-
lichkeit, zum 1aB gegen den Imperialisien erzogen wer-
den, L Die Schuler sollen mit leidenschaflichem 1ag auf
tie Krife erlillt werden, die im Interesse ihres Machistre-
bens Fortschntie in Wissenschatt und Technik fur die bluu-
g Nicderwerlung und brutale Knechtung anderer Volker
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miBbrauchen® (Lehrplan fir Geschichie, K1 § - 7, 1981, §,
104). Der Stellenwert der Dritten Welt wurde vom cigenen
Sundort im sozialistischen Lager hier entwickelt, diente also
indirckt auch zur Bestitigung des eigenen Weges und fand
fast ausschlieBlich im Erdkundeunterrichl stalt (wenig im
Fach Geschichie, s.0. - und gelegentlich eine Geschichwe
gegen Rassendiskriminicrung in Lescebiichern).

Der Kenntnisstand der Geographie- und Geschichis-
lehrerlnnen war offensichtlich weit geringer als b den
Menschen, die sich tim quferschulischen Bereich mit Fra-
gen der Zwei-Drittel-Weli™ beschiaftigien, z.B. dber kirch-
liche oder okumenische Gruppen, wic INKOTA, An den
Beitragen im INKOTA-Rundbrief (suit 1972) LB sich er-
kennen, dal es sich hier nicht um die oben skizzierie ein-
seitig ausgerichtete Bildungsarbeit handelt, sondem um eine
breitere BewuBtseinsarbeil, erganzt durch direkie Kontakw
und unmitlelbare Begegnungen mit Besuchern aus dem
Siiden oder auslidndischen Arbeitnchmerlnnen.

Aktuelle Situation: Nur Desinteresse?

Auf dicsem sozio-pidagogischen Hintergrund finden wir
heute die lolgende Sitvation vor: En GroBen und Ganzen
herrschi eine absolute Unkenntnis daruber, was mit globa-
len Themen in der Schule anzufangen sei. Andere Dinge
Eigen doch nune ganz offensichiich niher. Dic Allusgspro-
bleme mit der cigenen Arbeitsplatzsicherung it lamiliiir
posicheren Umleld, der schulischien Nevorganisation, neu-
en Lehrplanen, anderem Schiilerverbialien und vor allem
neuen Rollendelmitionen in neuen
*Kollcktiven® (dias Wort scheint aus dem
alien Sprachschaw cu dberleben) oder
gar cciraubende Zusatzausbildungen -
dus alles kostet wahirhalt vie! Loergic.
Milarbeiterlnnen von Lelirerfortbil-
dungsinstitutionen vnd andere  Verant-
wortliche im Schulbercich sind zwar
selber sehr interessiert, interkulwrelic
Themen i ihr Angebot aufzunchmen,
winken aber ab, wenn es um die Frage
der Teilnehmerzahl gehi.

Fonbildungen haben in dem pesam-
ten globalen und interkulwrelien The-
menbereich Akzepranzprobleme - auBer
in begrenztem MaBe bei aktucllen Fra-
gen der Fremdendeindlichkeit oder des
Rassismus: Es werden Bediirtnisse nach
Argumentationshitfen geinBert. | Sic A
suchen cine griBere Sicherheit in der 7
Auscinandersetzung. Vielleicht gehites =
letzuich auch darum, mit “offiziellen” Angaben zu operie-
ren, um personlich unangreifbar zu sein. (Hibbeler/Weber/
Ow 1993, 8. 71) Man sucht konflikttasende Handlungsan-
lcitungen Liir den Umigang mit rechesradikalen Schiilem snd
gelegentlich Veranstdwingen zar eigenen psychischen Ent-
lastung. Es konunt aber auch vor, daB ein Interesse an Fort-
bildung verneint wird. weil Rassismus cindeulig kein schu-
lisches Probiem sei.

Diese Untersuchung bei Brandenburger Lehrkratien List
Rijckschlisse aul das noch weit geringere Interesse an we-

mger offensichtlich aktuell bezogenen globalen Themen zu.
Sie erscheinen meist weit vom Alltagsdenken entfert, s
verwundert also nicht. daB gerade in diesem Bereich dber-
all eine extrem hohe Austadlrate zu verzeichnen ist. In Meck-
{enburg-Vorpommerm beispiclsweise waren 1993 grol an-
gelegie emwicklungspolilische Bildungslage abgesagt wor-
den. weil nur drei Anmeldungen vorlagen. in Sachsen- An-
halt war eine emsprechende Fachtagung fiir Sceptember/
Oktober 1994 mit ca. 100 Personen geplant. wurde aber
schiieBlich mit 15 Teilnehmerlnnen durchgefiihrt und als
posiever Anfang gewertet, Selbst in Berlin gab die 80 %-
ige Austallguote dieses Themenkomplexes Anlal zu einer
speziellen Fortbildungskonferenz im B 1L im Scplember
dl. um maéglichen Grinden nachzuspiiren und Verbesse-
rungen zu ersinnen

Dringender Handlungshedaef: Verzahnung von
wiNiah & Fern*

Der Wille bei den Verantwordichen ist da. Wie aber sind
die Lehrerlnnen zu gewinnen? Oder soll ma, su dic Stim-
mung an gtlichen Orten, einfach noch ein paar Tahre war-
ten, bis eine allgemeine Berubigung der Vordergrund-Sze-
ne eingekehrt ist?

Meiner Meinung nach konnen wir uns das aus verschic-
denen Grisnden heraus nicht leisten: dic aktuelle globale
und lokate politische Emwicklung verlangt nach Sweltung-
nithime und Ubernahme von Veramwortlichkeit. Nicht nuor
die Sicherung der Zukuntt unserer Erde verlangt nach Lim-

denken in den Industriegesellschafien, auch die jetzt heran-
wachsende Jugend hat ein Reeht auf Orientierung uvnd Un-
terstiizung un Kampf wm Selbstwertgefiibl und gegen Ver-
einzelung.

Wenn sich in diesem Sinne entwicklungsbezogene inter-
kulturelle Bildungsarbeit zwischen den Polen des Nahen und
Femen emspannien LiBt, also jeweils die vorfindliche Situa-
ton global zu vernewzen suchy, dann kann sic schr wohl die
uotigen neuen Dimensionen ftnen helten.  Nah™ und  Fern™
sind aber in diesem Zusammenhang nicht im alien geopra-
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phie-didakiischen Sinne rdumlich, «Lh. dichotomisch von-
einander entfemt zn verstehen, sondem sind jeweils mit den
am LernprozeB Beteiligen gemmeinsan inhaltlich new zu
bestimmen {vgl. Schevapflug, [993, S, 323 fI.). Es muB
jeweils ,das Nahe im Femen™ - und umgekehrt - enedecke
werden, um globade Fragen lokal-individuell zu verankem,
bzw. im Alliglichen die globale Dimension zu enldecken.
Die jeweilige, sich heispiclsweise aus dem Rahmeoplan or-
geheade Themenvorgahe wmull - das gilt natiiclich nicht nur
im Osten - durch die angesprochene Schillergruppe verkndpll
werden mil Flir sie persinlich Bedevtsamem und Interes-
sankem.

Zur Firderung des inerkolurellen Lermens in der Schute
peniigl es also nicht, den Themmenbereich *Entwicklungs-
poliik’, ‘Dritte Weld’, *Intemationale Beziehungen® usw,

in den Lebrpliinen zu finden. Auch die (grundsitelich) sinn-
volle Verankerung von interkuliurellen Fragen bei , Flicher-
libergreifendes” hat nur dann Sinn, wenn sie dadurch als
Querschniusaulgabe wirklich in allen Fichem aufgenom-
men werden. Es geht darun, unsere Beteiligung und unser
Eingebunden-Sein in das gesamie Weltgeschehen aufzuzci-
gen - gane gleich, ob im Fach- oder Projekwnterrichr. Fra-
gen des Siidens lassen sich dabei thematisch und didakiisch
nicht mehr von hiesigen Fragen der Begegnung mit Frem-
dem, der eigenen Lebensgestallung und Zukunftsorien-
tierung trenoen. Sind bei solchem Lebensweltbezug die
Schiilerinnen in den Blick gekonunen, so isl deren Moli-
vierung kein Thema mehr. und sog. Widerstinde tassen sich
als Teil des Kommunikationsprozesses versichen (vgl,
Fiibring 1988). Schwicriger ist ¢s, dic Lehrerlnnen so mit
dicsem Ansalz vertraul 21 machen, daB sic selbstindig da-
mit weilerarbeien. Es gebt niuniich wn einen ibergreilfen-
den Lemansalz, der dic Menschen selbst in thren verschie-
denen Lebensheziigen respektvoll in den Blick nimaml. Da-
mit sind sowohl die alte avioridisfixierte Lebrerrelle wie
der gewolinte Blick aut den Suden oder auf Fremde in Fra-
ge gesiellt. Durch dic Vermitdung von allemativen metho-
disch-didaklischen Grondprinzipien. dic weil ther das spe-
ziclle Thema hinausweisen, kénnen alk dicse alwen Bilder
betroffen und aktivien werden.

WWas die Schaler i der chemaligen DDR vor alles
anderen benétigen, ist cin neuer Unterrichtssiil mit erbwb-
lich mebr Schilerinitimive, Sclbsiermuugung, Freigivmen
des Lemens. Methodisch gesprochen: Es ist ein Schub an

Projekwmerricht, Gruppenunwrrichi, Bewiligung der Schii-
ler an der Auswahl der Unterrichisthemen nélig ...
{Schiircken, 1991, 8. 42} - Ansdize, die jedenfalls nicht nur
iher schrifttiche Malerialicn und neue Lehrpline abzudek-
ken sind. Will man verhindem, dall Inhalte and Mcethoden
weil auseinanderklalfen und damit das geforderie Prinzip
verraien, so st ein personenzentricries interaktives Fon-
bildungskonzept nitig.

Innovative Ansiitee in der Lehrerfortbhildung

Ist cs also schwierig, die Kolleginnen fiir Foribildung zu
gewinnen, da sie nicht ahinen, wie das Thema mit ihren uig-
lichen Fragen zusammenhiingt, so miud man damil dorthin
gehen, wo sie sind, in die Schulen. Schulinterne Foribil-
dungen (SCHILF - oder  Swdicntage®”, . Padagogische Tage”
0.4.) haben eine bessere Akzeptanz aufzuwcisen, weil hicr
innovative Personen oder Strukluren sich gegenscitig ver-
starken kénneo. Zwar sind Studientage oft Pflichtveran-
staftungen tir ein ganzes Kollegiom. so dal nichl selien
schwierige Anfangsimomente zu iiberwinden sind: aber ich
ziehe sie derzeit den freiwilligen Forbildungsveransial-
tungen vor, da sic von der Scholleitung oder ciner Gruppe
von Lehrerlnnen einberufen wurden, was bedeuotet, daB ¢s
bereits eine Dynamik gibt, an der anzuknipten ist, vod weil
Kolleglnnen die Chance gines Neuzogangs zum Thema ha-
ben.

Hier bewdbrt sich eine gesialipadagogische Arbeil miil
offenen Impolsen zur oben beschniebencen Zielserzung, Wer-
den enwsprechende kreativ-provozierende Anreize gesetzl,
s0 wird dic Kemmunikation in der Gruppe angeregl, und es
kiinnen nachwirkende Impulse gesetzt werden, Bei dea
SCHILF kann man genaver in die Ergriindung des spezifi-
schen scholischen nnd sozialen Avspangslage einsteipen und
diese siwaliv anzusprechen versuchien, wobei allerdings auch
die Angst vor neuen Methoden und deren Konsequenzen
beriicksichligt werden muB.

Auch wenn Studientage auf posilive Resonanz stobien, ist
gelegentlich zu hiren, daB solche ‘Experimenie’ nicht mit
den eigenen Schiilern zu machen seien. Die Wirkung von
ForthildungsmaBoahimen kann dann erhiht werden, wenn
Iman gewissenmallen eine “Hospiationsstunde® anbieter.
Dabei ist miv wichtig, dal mehrere Fachlehzer anwesend
sind und miunachen. Durch sotche gleichiberechtigie Betei-
ligung lemen Schiler ihre Lebrer anders kennen, vnd diese
selbst haben Gelegenheit, sich in die Schiilerrolle hinginzu-
versetzen. 50 zeigen .3, Bildassoziationen zun Thema
Kinderarbeit den Lehrerlunen, weiche Krafl in der Phanta-
sie von Jugendlichen liegt. Sie erfzhren unmiticlbar, wie
Jugendliche anhand von imaginiericn Schicksalen von
CGileichaltrigen aus anderen Lindern Giber sich selbst spre-
chen und eigene Sorgen und Wiinsche thematisieren. Gleich-
zeitig kann dadurch soziale Distans Gberwunden werden und
auch die Veranderung des eigenen Bhicks in den Mitelpunki
riicken. Im AnschluB an den gemeinsamen Unterricht wird
dann mit den beieiliglen Lebrkriften das Briehle awf der
Meta-Ebene rellektiert und Konseyuenzen gezogen,

Mit derartigen personen- und handlungsonentierien de-
rentralen Veransealinngen an verschicdenen Schulen sind
heispielsweise im Fribsommer 18994 in Thiiringen cnt-
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wicklungspolitische Bildungstage erfolgreich durchgefiihn
worden. ,lehrerinnen und Lehrer, die anfangs it groBer
Skepsis reagicrten, haben neue Lehrmethoden kennenge-
lernt sowie den Wert der Zusammecenarbeit mit Nicht-
regierungsorganisationen schitzen gelen” (aus dem Ab-
schluBbericht von wWh/Berlin). Die ortliche und dberregio-
nale Presse hal die Ereignisse positiv und avsfibrlich auf-
genommen, Als Langzeitwirkung wird nicht nur mit einer
Wiederholung im kommenden Jahr gerechnet, sondem es
werden sich uber Fach- und Schulleiterkonferenzen bis
moglicherweise zur Lehrplanrevision Konsequenzen erge-
ben, weil der unmiticlbare Sinn und Nulzen fiir die Schule
von den Verantwortlichen eingesehen und erprobt ist.

Di¢ pidagogisch wirkungsvollsien Arbeiten sind migli-
cherwcisce dort anzusicdeln, wo Gruppen cine langerfristige
Aus- oder ForthildungsmaBnahme absolvicren, z.B. in
Lehrgingen fir politische Bildung oder in der
Religionslehrerausbildung. Die bereits im gemeinsamen
Prozed des Lernens, der perséatichen Ofinung und des Re-
flekuerens mitcinander gedbien Teilnehunerlnnen lassen tie-
fergehende Verunsicherungen und Provokatonen im Bereich
der Begegnung mit Fremdem zu (vgl, Engelhard 1994, S,
27). Aus dicser Erfahrung heraus wiire es besonders sinn-
voll, die interkulwrelle Fragesiellung bereits in den Aus-
hildungsgangen relevanter Ficher im gesellschaltspoliti-
schen Feld im Bereich der Hochschulen zu veranker. Da
das entwicklungsbezogene Lempringp mehr als nur inhalt-
liche Aspekte enthadt (vgl. obige Lemzicliberlegungen), son-
dem im plobal veruewzten partizipativen Denken eine verant-
wortngs- und selbstbewuBle Werterzichung beinhadlet, er-
scheint es besonders wichtig, moglichst frihzeitig damit zu
beginnen (vgl. Filring / Mané 1994).

Interkulturelle Bildungsangebote freier Priiger

Nach der Wende haben sich aus den Wurzeln der of fiziel-
len Solidarititsarbeit und der kirchiichen Basisgruppen vicle
kleine neue emwicklungspolitische Gruppen und Vereine
gegriindet. Sic engagieren sich fiir entwicklungspolitische
Zusammenarbeil, in Weltiden, Austinderuretfs (auch RAA-
Zweigstellen), als Iriedens- und Uinweligruppen oder an-
deren Aktivkreisen, So gibl es v.a. in Schwerin, Roswock,
Stralsund, Schwedt, Polsdam, Cotlbus, FranklurtOder. Leip-
21z, Magdeburg, Erfurt. Jena, Dresden aklive Angehote ver-
schiedenster Initiativen, die im jeweiligen kommunalen
Umfeld und auch in die Schulen hineinwirken wollen. Von
den hier iiberwiegend ehrenamtlich Engagicrien und weni-
gen (in lewzler Zeit drastisch verringerien Zahl vony ABM-
Bezahlten wird eine viellaltige Bildungs- und Offent-
lichkeitsarbeit betrieben. Sie haben sich 2. T. auf eigene Faust
oder iber ‘workcamps’ (2.B. von INKOTA) auch eigene
Dritte-Welt-Erfahrungen erworben,

Diese Kompetenz nuzen Lehrerinnen und Lebrer gem
fiir Projekttage im Anschluf an Forthifdungsmainatunen,
um diesc sclbstindig fortzusetzen und zu konkretisieren.
Fiir viele Kolleginnen ist Projektuntermcht immer wieder
¢in ungewohnies Abenteuer. so daB sie die Unterstiitzung
der Weltldaden mit ldeen, Persanal, Bibliothek und
Veranstaltungsraum gern nutzen. Einzelne Lehrer nehmen
auch Impulse (r ibren Fachunlerricht auf. Andere Formen

der Weiterarbeit: in ciner Hoyerswerdaer Grundschule war
ein Lesezimmer cingerichtet worden, wofiir nach unserem
Swdientag “terre des hommes’ Biicherpakete beisteuerte,
AuBerdem sollen weiwere Kreise durch eine Aktionswoche
in der Jugendbicherei gewonnen werden. Nicht selten sind
cs die Schiiler selbst, die von der Produkipalette in den
Weldidden angezogen sind, die kreativen Moglichkeiten -
z B. Gber dic diversen Aktionskoffer - entdecken wollen und
den Kontakt zur Schule herstelien (vgl. Schattat / Fiihring
1994, 8. 31).

Eine Intensivierung erfahren solche Veranstaltungen, wenn
auch Kontakt zu bei uns lebenden Referenten fremd-
kulwreller Herkunft besieht, die sich fiir Bildungsarbeit inter-
essieren (z.B. CDG-Supendiaten oder Besucher der Treff-
punkte ‘Cabana’. RAA's u.4). Die Moglichkeit, dafi Men-
schen aus anderen Kulturen fir sich selbst sprechen. The-
men in ihrer Weise definieren und unmittelbare Dialoge
selber inszenieren, enthil unersetzbare Lermnchancen. Be-
sonders auffillig dabei ist das Erstaunen iiber Menschen,
die ganz ‘normal’ schon lange als Deutsche bei uns Ieben
und nicht Asylbewerber sind, denn selbsiverstiandliches
multikulturelles Zusaminenleben ist aufgrund der Vergan-
genheit hier noch ungewohnter als im Westen, Zur Unter-
stiltzung solchen Lemens aber miissen Kontakic geknipft,
gelegentlich methodische Impulse gegeben und Referenten-
gelder zur Verfiigung gestellt werden (wie z.B. bei der Carl
Duisberg Gesellschaft, der GSE und beim PLIB Brunden-
burg, dem Landesjugendring in Erfurt oder der Stiftung
‘Querdenken’ in Jena). Erst die Auseinanderselzung mit
anderen Sichvweisen und Linliben von gleichberechtigter
Zuswmninenarbeit lehren uns m.E. eine Wahrnehmung und
Abkchr von unserem deutschen Dominanzdenken und las-
sen aliernative Lebensentwiirfe in den Blick kommen. Sind
Koutakle hergestellt und gemeinsame Erfahrungen gewon-
nen, so ist die Akzeptanz groB - vor allem bei Grund-, Real-
und Hauvplschullehrerlnnen, die am stirksien auf der Suche
nach neuen Unterrichisformen sind, oder aus solchen Schu-
len, die quaTitel ,,UNESCO"-Schule oder iiber entsprechen-
de Schulleiterinnen cine Aufgeschlossenheit mitbringen. Die
Aktven kénnen sich 2. T. vor Anfragen nach kreativen, spie-
lerischen Bildungsangeboten im interkulturellen Lemfeld
nichl mehr retlen Andernorts aber - und das gilt besonders
fiir die Provinz - besteht immer noch eine groBe Unkenat-
nis und Scheu, privaten Bildungstriigemn den Raum der Schu-
le zu offnen, oder jene sind schlicht noch nicht verueten,

Wo immer méglich bigtet sich eine Verbindung von
Lehrerfonbildungsveranstaltungen mit vorhandenen Initia-
tiven an: denn sie sind mit Ortskenntnis, Kontakten und
kontinuicrlicher Prasenz geeignet fiir selbstindiges und nach-
haltiges Weiterarbeilen nach Studientagen. Die Aktiven in
den Gruppen sind aber in der Regel Laien, die sich padago-
gisch-konzeptionell noch nicht genug “ausgestatiet’ tishlen,
um Lehrerseminare selbst durchzufiihren oder von den
Schulamiem nicht als kompetent akzeptiert werden. Mier
ist Hilfestellung fir Multiplikatorinnen angesagt, etwa durch
Materialien- wnd Medienhinweise, methodisch-didaktische
Beratung sowie Supervision und Vemetzung der verschie-
denen Inidativen vor On. Dazy dient u.a. eine von mir in
Kooperation mit ,Brot fiir die Welt" einberufene | Arbeils-
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gruppe interkuliurelle Padagogik” (AG Pid) sowic dezen-
tralc Seminare.

Zusammenilassend kann also tesigehalien werden, da) sich
Interesse an globalen Thermen am besien iiber cogagicrne
Innovalions- oder Funklionswrager und in Verbindung mit
den methodisch-didaktischen Elcmenten einer , neuen* Piid-
agogik erzielen 14Bt. Wenn Foribildungsseminare in Zusam-
menarbeit mit den jokalen auBerschulischer IniLiativen - am
beslen in Kgoperation mil Immigranten-Referenten - ge-
plant und durchgefiihrt werden, dic ihre soziale Nihe, per-
sonlichen Kontakie uwnd auch weiterreichenden Angebole
{Weludden-Sortiment, Medien, Bicherei, Ausstellungen,
Filmangebote eic.) einbrinpen, so ist die Akzeptanz hoher,
So kann mitelfristig das Polential von innovationsbereitei
Kolleglnnen als eine lokal verankerte Kralt fiir inter-
kulwrelle Lobbyarbeit und gegen Fremdenfeindlichkeit
geslarkt werden.
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