pepocs

Open Access Erziehungswissenschaften

Buhler, Hans

DIPF @

Globales Lernen - ein Beitrag zu einer Kultur des Friedens?
ZEP : Zeitschrift fir internationale Bildungsforschung und Entwicklungspéddagogik 18 (1995) 3, S. 2-6

Quellenangabe/ Reference:

Biihler, Hans: Globales Lernen - ein Beitrag zu einer Kultur des Friedens? - In: ZEP : Zeitschrift flr
internationale Bildungsforschung und Entwicklungspadagogik 18 (1995) 3, S. 2-6 - URN:
urn:nbn:de:0111-pedocs-63742 - DOI: 10.25656/01:6374

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-63742

https.//doi.org/10.25656/01:6374
in Kooperation mit / in cooperation with:

Z E PZeitschr'n‘t fur internationale Bildungsforschung

und Entwicklungspadagogik

"Gesellschaft fur interkulturelle Bildungsforschung und Entwicklungspadagogik e V."

https.//www.uni-bamberg.de/allgpaed/zep/profil

Nutzungsbedingungen

Gewahrt wird ein nicht exklusives, nicht Ubertragbares, persénliches
und beschranktes Recht auf Nutzung dieses Dokuments. Dieses
Dokument ist  ausschlieBlich fir ~ den personlichen,
nicht-kommerziellen Gebrauch bestimmt. Die Nutzung stellt keine
Ubertragung des Eigentumsrechts an diesem Dokument dar und gilt
vorbehaltlich der folgenden Einschrdnkungen: Auf samtlichen
Kopien dieses Dokuments missen alle Urheberrechtshinweise und
sonstigen Hinweise auf gesetzlichen Schutz beibehalten werden. Sie
dirfen dieses Dokument nicht in irgendeiner Weise abandern, noch
dirfen Sie dieses Dokument fir o&ffentliche oder kommerzielle
Zwecke vervielfaltigen, offentlich ausstellen, auffiihren, vertreiben
oder anderweitig nutzen.

Mit der Verwendung dieses Dokuments erkennen Sie die
Nutzungsbedingungen an.

Kontakt / Contact:
peDOCS

DIPF | Leibniz-Institut fiir Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited
right to using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial
use. Use of this document does not include any transfer of property
rights and it is conditional to the following limitations: All of the
copies of this documents must retain all copyright information and
other information regarding legal protection. You are not allowed to
alter this document in any way, to copy it for public or commercial
purposes, to exhibit the document in public, to perform, distribute or
otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated
conditions of use.

Digitalisiert

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft



18.Jahrgang Heft3 O,
ISSN01750488 D ‘
Preis: 9,50 DM %

ZE

Aus dem Inhalt:

Globales Lernen - Kultur des Friedens?

Frauen in kenianischen Schulbiichern

Zeitschrift fir intemationale Bildungsforschung und Entwicklungspadagogi

Sonderpddagogik



18.Jg. Hefl 3 September 1995 ZEP Seite |

Zeitschrift fiir internationale Bildungsforschung
und Entwicklungspidagogik

18. Jahrgang September 3 1995 ISSN 0175-0488D

Inhalt:

Hans Biihler 2 Globales Lernen - cin Beitrag zu einer Kultur des Friedens?®

Christel Adick 7 Maiddchen und Frauen in kenianischen Schulbiichern

Udo Wilken 1 4 Senderpadagogische Férderung behinderier Menschen in der ,,Dritten
Welt“

ZEPpelin 1 8 Wenn ich nicht denke, bin ich dann?

19 Riitsel-Ecke
20 Leserbricfe

DGTE 23 Jiirgen Dewes: Neue Methoden der Arbeit mit Armen - am Beispiel
StraBenkinder und arbeitende Kinder

DGfE 24 Christel Adick: Tagungsbericht. Der Umgang mit dem Fremden in der
Vormoderne

Portrait 2 7 Annette Scheunpflug: Das Bostoner Children Museum als Maglichkeit
interkuiturellen Lernens

2 9 Rezensionen / Kurzrezensionen

35 Unterrichtsmaterialien

3 8 Informationen

Impressum: ZEP - Zeitscheift fir internationaie Bildungsforschung undEntwicklungspidagogik 18 Jg 1995 Heft 2 Herauspeher: Gesellschaft flir interkulruselie Bildungs-
forschung und Entwicklunpspadapogik ¢ V. Schriftleltung: Alfred K Trem! Redaktionsansebrift: 2152| Dassendorf, Pappelallee 19, Tel 04104/3313 Redaktions-Ge-
schiifisiihrer: Dz Annente Schcunpllug, Tel £40/6541-2565 Technische Redaktion: Dr Ao Schoppe, Tel  040/6541-2821 Stindige Mitarbeiter: Prol Dr. Hans Babler,
Weingarten, Prof v, Asit Daua, Hannover, D Hans Gangler, Donmund, Piy. Geong-Friedach PRMin, Stungan; Dr Ulnch Klemm, Ulm; Prof D Renawe Westvope), Exsen,
Prof Dr Gonifried QOoh, Karlstuhe, Dr. Annette Scheounpflug | Hamborg. D Klaus Senz . Mellingsheimy, Barhara Toepfer, Marborg, Traf Dr Alfred K Trem), Hanburg kolum-
nen: Christian Gial-Zumstey { Sclweiz), Veronika Prasch (Osterresch), Barbara Toepfer (ZEPpelin) Technische Bearbeiunp/EDV Signd Gorgens. Versntwortlich i.5.d.P:
Der peschifisiheende Herausgebes Abbildungen ( Falls mchl bezeichnel] Privatfotes oder Ilustranonen der Avioren Titethild: Afnka-Agentur 5 Ghrpens. Primarschuie

Maputo, Wit danken fior die kostenfieien Abdruchrechic  Diese Poblikation ist gelrdert vom AusschuB flir Entwicklunpshezopene Bildung und Publizistik, Stuitgart. Dus
Hefi st sul vmweltfreuwndlichem chlorfreiem Papier gedrucke.

Anmetbury  Gororviche Mushalms wed Foruns wenden on Teal. falls won den Autores mcki sndes vormerkt dem & h Ix

Erscheinunpsweise und Bezugsbedingungen:

erscheint viericljahriich; Iahresab DM 36, Finzelhefl DM 9,50, alle Preise vorsichen sich zuzoglich Versandkosten; Zu besichen durch alle Buchhandlungen oder ditekt
v Verlag Abbesiellungen spaiestens achl Wochen vor Ablauf des Jahres

Verbag: Verlig fn Inlersulurells Kommunikation (IKO), Postfach 90 09 65, 60449 Frankfurt! Mmn, Tel . 069784808, ISSN 0175-0488 D




Seite 2

ZEP

181g. Heft 3 September 1995

Hans Biihler

Globales Lernen - ein
Beitrag zu einer
Kultur des Friedens?”

Ist es unvermeidbar, daff ,, Globales Lernen™ zum kieinen
Karren (Curriculum) wird, der als didaktischer Teil des gro-
Ben Trecks hin zur , Weligesellschaft™ betrachtet werden
wird? Wird . Globales Lernen" dabei zu einem wichtigen
Element zur Legitimation weltweiter , kultureller Hegemo-
nie"? Oder kann ., Globales Lernen” die Hoffrung auf eine
Kultur des Friedens stérken? Eindeutige Antworten anf diese
grundlegenden Fragen kann es nicht geben Doch sind jetzt
einige Bezugspunkie unerlifiich. Dazu wird hier beschrie-
ben, was mit , Globalitit™ gemeint sein kann. Historische
und systematische Anschiufipunkie dieses Konzepts werden
identifiziert |, Inklusives Denken” als die fir den globalen
Erkennnismodus grundlegende kognitive Uperation wird
skizziert und erste Konsensspuren iiber Inhalte |, Globalen
Lernens" werden identifiziert.

Vielleicht sind aber die relativierenden Riickfragen am
Schiuff, etwa , Wer kann sich wann eigentlich wieviel Neu-
gierde fiir ‘globales Lernen’ leisten?™ wichtiger afs vor-
schnelle Zustimmung zu diesem Kenzeptentwurf, vielleicht
auch nicht.

Nach ,Auslinderpidagogik®™, . bikulwreller Pidagogik,
winterkalturellem Lernen™ und ,.Enwicklungspddagogik™
taucht im erziehungswissenschaftlicken Diskurs in Dewsch-
land in letzter Zeit immer haufiger . Globales Lemen™ auf
(Schirp, 1994). lch halte dieses Konzept fiir sehr wichtig,
Vielleicht kann es zu einer weltweiten Kultur des Friedens
heitragen.

Zuerst mochlte ich jedoch einige der Hindemnisse in unse-
ren Kispfen und in den weltweiten Verhdltnissen in Erinne-
rung rufen, die globales Lemen behindem.

1. Odysseus - ein Exempe! wofiir?

Lassen Sie mich mit einer Episode beginnen, die ich letz-
tes Jahr bei einer Diskussion um eine Lehrplanreform im
Fach Geschichte erlebt habe: Einer der Lehrplanautoren.
ein Historiker an einer deutschen Universitdl, beschrieb das
Beispiel ,Reisen im Altertum®. In diesem ficher-
verbindenden Projekt sotlten die Reisen der frithchristlichen
Apostel und der griechischen Seefahrer dargestellt werden.
Dadurch sollten die oft den Horizont beschrinkenden Ficher-

grenzen zwischen Theologie, Geschichte und Geographie
iberwunden werden. Sicherlich gut so!

Was fillt an dieser Episode noch auf? , Globalitst” als
didaktische Kategorie ist noch iiberhaupt nicht entwickelt,
denn , Reisen im Alterturn™ bleibt insgesamt beschrinkt auf
den Mittelmeerraum, und schlieBt in diesem Raum alle
Valker, die dort auch, jedoch auBerhalb der griechisch-christ-
lichen Traditionslinie lebten, ganz selbstverstindlich aus.

Beide Verkiirzungen haben Funktionen im heimlichen
Lehrplan des Eurozentrismus: Ein Teil des Selbstbildes von
Europdem unterstellt, daB sie mobiler als andere Menschen
seien. Im Zeitalter des Massentourismus von Nord nach Sud
ist ein anderer Teil, daB das Privileg des Reisens sehr selbst-
verstindlich den Européern zustehe. Beide Teile werden
durch diese Art einen Lehrplan zu gestalten mit vorbereitet.

Zur Pointierung noch ein kleiner Treppenwitz: Befragt,
weshalb denn Odysseus gerade als Exerapel filr Reisen im
Altertum bemiiht werde, antworiete der Experte, daB die-
ser der Seefahrer par excellence sei. Ich weil nicht, ab die-
ser Vorstellung alle Seeleute zustimmen kénnen, dern Odys-
seus ist ja woh) eher des Urbild des Schiffbriichigen. Tiich-
tige Seefahirer als Zeitgenossen von Odysseus waren dage-
gen zum Beispiel die Puluwat in Mikronesien (Downs 1982,
S, 199-211}Y, die seit Jahrtausenden mit Hilfe von Stern-
positionen riesige Distanzen zuriicklegen konnten.

Die SchluBfolgerung ist eigentiich eindeutig: ,,Puluwal
statt Odysseus™! QOder?

2, Der aktuelle, weltweite Kampf um , kulturelle Hege-
maonie*

Eine Kultur des Friecdens ergibt sich nicht durch die ver-
traute Nihe, die im Konzept des ,.globalen Dorfes” (Packard)
mitschwingt. Sie ist vielmehr Teil der aktuellen, wellwei-
ten Auseinandersetzung um ,kulturelle Hegemonie®
(Gramsci), bei der immer noch Marx gilt, wonach |, die herr-
schenden Gedanken die Gedanken der Herrschenden® sind.!

Ich sehe derzeit vier Orientierungsfelder, um dic es bei
diesem Kampfl um kulturelle Hegemonie geht. Es ist not-
wendig sie kurz zu benennen, da sie pleichzeitig das Fun-
dament erkennbar werden lassen, auf welches ,,Globalitar
als Teil einer Kultur des Friedens gegrilndet ist. Sie erschei-
nen hier als Dichotomien, obwoh! es sich in Wirkiichkeit
um Spannungsverhilinisse handclt, deren innere Balance
nie stabil, sondern just Gegenstand der Auseinandersetzung
um kullurelle Hegemonie jst;

- wDas natlirliche Recht des Stdrkeren™ versus ,,Gerechtig-
keit fur alle (Menschen und die die gesamte Kreatur)®,

- .Reduktion” versus | Komplexitatr,

- oKulturalismus™ versus , Universalismus*.

- Externalisierung™ versus ,, Verantwortungsethik" (Kiing,
1990)

Erlauben Sie mir, um der Klarheit meines Arguments
willen, einige wenige, zustitzliche Erliuterungen:

Giobalitdt strebt folgende Orientierungspunkie an:

- Gerechtigkeit fur alle,

- Kompiexiit,

- Universatismus,

« Verantwortungsethik.

Zwischen diesen Orientierungspunkien besteht ein wech-
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selseitiger Zusammenhang: So ist etwa ,Gerechtigkeit fur 3. ,,Globalitiit* - ein Konzept:
alle” nicht moglich, wenn nicht gleichzeitig die ,Komple- Ich schlage . Globalitit* als didaktisches Konzept in einem
xitht" (der kulturellen Systeme) be- und geachtet wird nach  dreifachen Sinne vor:
dem Matio: ,Einheit und Vielfalt” (Biihler, 1994), - Globalit#t als ,globaler Erkenntnismodus™, der determi-

Gleichzeitig besteht ein gewaltvolles Spannungsverhiilt-  nistisches, ausgliederndes Denken nur als einen, wenn auch
nis innerhalb der Dichotomien und zwischen denselben, wichtigen Teil vernetzten Denkens begreift.?
sowohl zunehmend fur den einzelnen Menschen als auch - Globalitat als , globaler Lernmodus”, der die einseitige
zwischen den verschiedenen Gesellschaften.

Man hért immer hdufiger die Klage iiber den  ———0 -
zunehmenden Fundamentalismus, Tribalismus i - . i
oder Regionalchauvinismus. Ich teile die damit i = 3 '3
gemeinte Sorge Uber zunehmende Gewalt. Die = / “? i -
dabei hinterlegte Analyse greift jedoch zu kurz, | / -&aé A S
denn der groBe Friede nach dem Endc des Ost- [{ | i S 14
West-Konflikts hat sich u.a. nicht eingestellt, : =2 ; = == e

weil jeder Mensch sein geriittelt MaB an indivi-
duellem Fundamentalismus mit sich herumtrigt:

- Wer fitr das Recht des Stdrkeren als einzi-
gen Mafstab plidiert, der hidlt sozial-
darwinistisches Denken fur die gerechteste Sa-
che der Welt; und dies ist fur mich am chesten
verstdndlich, wenn die am meisten Ausgebeute-
ten sich nach schnellen, klaren Lésungen durch
Stiarke schnen, die ihnen absehbare Verbesserun-
gen ihrer Lebenslage versprechen.

- Wer Reduktionismen braucht, der ist durch
,.die neue Untbersichtlichkeit* (Habermas) psy-
chisch und sozial tiberfordert und braucht , Hei-
mat“ zur Besinftigung seiner [rritierungen; und
dies ist am chesten fir mich bei denjenigen ver-
standlich, die alltiglich ihr Brot sehr monoton
erwerben milssen.

- Wer Kulturalismen als eine besonders akute
Ausprigung von Reduktionismen braucht, der
hofft darauf, Einsamkeit durch kulturelle Ein-
deutigkeit Oberwinden zu kénnen; und dies ist
am ehesten fir mich verstindlich bei denjeni-
gen, die auf der Flucht vor Armut in
Fremdenghettos, eben zum Beispiel unter Deut-
schen gelandet sind.

- Wer Externalisierung (Schirp, 1994, S. 23)
braucht, kann sich aus der (Mit-)Verantwortung
stehlen, sei es durch die infame Konstruktion
von Stndenbbcken, sei es aber auch durch die
Verdringung der Verantwortung fiir die globale
Klima- und damit Uberlebenskalastrophe, die -

TN

= {ei |
e [

wieder einmal - die Armsten der Armen beson-
ders trifft. Dies ist filr mich verstindlich, weil alltdgliches
Handeln fiir die Reichen ‘ganz schon’ entlastet wird; ange-
sichts der inzwischen bekannten, globalen Folgen ist dies
aber kaum noch ertragbar.

Als Zielperspektive kann ,,Globalitar nicht alleine von
Piadagogen durchgesetzt werden. Sie ist auf das Mitmachen
aller Menschen angewiesen, di¢ an den guten Menschen in
allen Kulturen glauben. Und dies sind um viele mehr, wie
es auf den ersten Blick erscheinen mag, denn Ansdtze der
Friedensbewegung, der Befreiungstheologien, der Um-
weltbewegung, der Menschenrechtskampagnen gibt ¢s in-
zwischen in allen Erdteilen.?

Quelle: W.R. Fuchs. Knauers
BllL'h vom neuen LZ’"L’".
Miinchen 1969

Uberbetonung des kognitiven Lernens
besser ausbalanciert zugunsten emotio-
nalen und sozialen Lemnens. ,,Ganzheit-
liches* oder ,holistisches™ Lernen
(Fuhr, 1988) stchen dem globalen Lernmodus nahe. Neben der
don zurecht betonten, lempsychologischen Begriindung, etwa
fur ganzheitliches Lernen. betont dieses Konzept zusitzlich
noch den interkulturellen Reichtum von verschiedenen globa-
len Lernmodi in verschiedenen Kulturen.*

- Globalitit als ,.globale Verantwortung®, die den Globus als
«Oikos™ begreift, der allen Menschen gleichberechtigt offen-
steht und gleichzeitig allen zum sorgsamen Umgang und zur
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gemeinsamen Pflege anvertraut ist; ,nachhaltige Ennwick-
lung" ist derzeit wohl das Konzept, das diese Anspriiche am
ehesten zum Ausdruck bringt. {Arts, 1994)

Globaler Erkenntnismodus, glebaler Lernmodus und glo-
bale Verantwortung sind drei Perspektiven auf Globalitht,
die interdependent sind. Es macht deshalb nur Sinn, sie zur
praziseren Explikation auseinanderzunehmen. Fiir globales
Lernen sind sie gleichermaBen konstitutiv, sie sollten also
stindig, fiir alle am Lernen Beteiligten erkennbar bleiben.

4. Auf dem Weg zur Verwirklichung von ,,globalem
Lernen*

4.1 Wir sind schon auf diesem Weg, lassen Sie mich des-
halb zuerst kurz und stichwortartig zurlickblicken:

schiedenen Kulturen beigetragen haben. Lassen Sie mich
trotzdem als Pédagoge noch einige spezielle Hinweise ma-
chen:

- In der abendlindischen Traditionslinie wurde Bildung
seit Kanrt und Rousseau immer als Bildung des gesamten
Menschengeschlechtes verstanden. Betrachten wir weltweit
die grofen Piadagogen unseres Jahrhunderts, wie etwa P,
Freire, C. Freinet, M. Gandhi ader J. Nyerere, so ging es
auch ihnen gleichermaflen um alle Menschen und um den
ganzen Menschen; das Konzept ,globalen Lernens steht
also sowah) in der Tradition der Aufklidrung als auch der
Befreiungspadagogik.

- Weltweit hat seit dem (effiziellen) Ende der Kolonisie-
rung eine Verbreitung von Schulsystemen stattgefunden, die

in der Geschichite der Menschheit ohne Ver-
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gleich ist. So sind schulorganisatorische Rah-
menbedinguagen entstanden, die cine wesent-
liche Voraussetzung fiir die Verwirklichung
.globalen Lemmens™ sind, denn ,globales Ler-
nen® ist ein langandavernder ProzeB, der aul
die Stabilitit und Kontinuitdt von Institutio-
nen wie der ,,Schule” angewiesen ist.

Betrachtet man allerdings den aktuellen
Stand, so wird offenkundig, dal viele arme
Lander nicht mehr in der Lage sind, gerade
diese Rahmenbedingungen funktionsfihig
und pidagogisch sinnvoll zu erhalten
(UNESCO, 1991, 5. 40); - ¢5 gibt immer mehr
Eltern und Kinder, die am Sinn von schuli-
scher Bildung zweifeln. Bildungsforderung
ist, falls sic sozial ausgewogen betricben
wird, nicht nur eine sehr rentable Investition
mit hohen ‘rates of return’, sie ist vor allem
eine der wesentlichen Voraussetzungen, um
eine Kultur des Friedens emstehen zu lassen.

- Spatestens seit Jomtien {Inter-Agency-
Commisston, 1990} wird mit ,,Grundbildung*
ein neuer Ansatz versucht, der hier nicht im
Detail diskutiert werden kann. Globales Ler-
nen mufl jedach konstitutiver Teil auch von
Grundbildung sein, um weltweit nicht noch
eine Zweiklassengesellschafl zu haben: Die
Minderheit der Reichen hat nicht nur von
ihren materiellen Ressourcen, sondem auch
von threm Bildungshorizont her Zugang zum
gesamten Giobus, withrend die Mehrzahl der
Armen in unterwilrfiger ignoranz tther den-
setben Globus verharren mufl.

- Weltweite Migrationen bringen nicht nur
erhthte Gewaitbereitschaft bei vielen Einhei-
mischen gegentber den Neuankdmmiingen
mit sich, sondern 2uch eine sehr bunte und
kreative Vielfalt von Aktionen, die meistens

Globaler Austausch ist ein Grundthema der Geschichte
der Menschheit, sei es vor allem im ékonomischen, aber
auch im wissenschaftlichen und kulturellen Sinne. fch ver-
mute, daB nicht Pddagogen und Theologen, sondern vor al-
lem Hindler zu mehr Verstehen unier Menschen aus ver-

dem Motto verptlichtel sind: , Global denken,
lokal handeln*.

Sa sche ich in Schetlen bei uns nicht nur die Gewalt von
rechtsexirermen Skins gegentiber ihren turkischen
Mitschillerlanen. tch sehe such, wie Kolleginnen und Schis-
ferinnen gemeinsam Aktionen gegen die Ausbeutung von
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Kindern beim Teppichkniipfen starten, wie Kinder
Schulpartnerschafien organisieren, um mehr voneinander zu
wissen, wie UNESCO-Schulen cinen Welthorizost in ihren
Vernetzungen haben, wie einzelne Schulen die Méglichkei-
ten der direkten Kommunikation mit Hilfe von Computern
nutzen, um Kinder aus verschiedenen Erdteilen tagtiglich
Freud und Leid einander mitzutcilen, - ein wichtiger Schritt
zurn Miteinander teilen!

leh sehe noch zwei wichtige Bereiche, die auf dem Weg
zu ,globalem Lermen® besonders beachtet werden milssen:

4.2 Globaler Erkenntnismodus erfordert eine Erweiterung
der Denkformen, die insbesondere in Schulen vorrangig
geilbt werden: Ich nenne die zus#tzliche Denkform
inklusives Denken, im Gepensatz zum in Schulen vorherr-
schenden exklusiven Denken. Gemeint ist damit, daf} ins-
besandere Menschen, die in der Denktradition und dem da-
mit verbundenen Weltbild der Aufkidrung und [ndustriali-
sierunp stehen, die Welt als Aktionsfeld begreifen, bei dem
zweckrationales Handeln zum Selbstwert geworden ist.

Zweckrationales Handeln funktioniert in komplexen Kon-
1exien jedoch nur dann, wenn Komplexitit maglichst so weit
reduziert wird, dall man zur Disjunktion aus der klassischen
Aussagenlogik mil der Operation ,entweder - oder* kom-
men kann; diese Operation ist in alitiglichen, weniy kom-
plexen Situationen sinnvoll, weil entlastend.

Spitestens seit der drohenden Selbstvernichtung der
Menschheit durch tkologisch unsinniges Verhalten und
durch die Externalisierung decr Konsequenzen wissen wir
aber, dafl Nachdenken, Verstehen, Aufschiehen von Han-
deln, das Vermeiden des Malum besser gewesen wiire als
das Bonum zu wollen. (Treml, 1992, S. 16)

Wir sollten einer Denkform (nicht nur bei globalem Ler-
nen) wieder mehr Gelung verschaffen, die sich Oberall fin-
det, in weniger industrialisicrien Linder mehr, in hochin-
dustrialisierien weniger: fch nenne sie inklusives Denken.
~Sowohl - als auch® ist als logische Operation dem
inklusiven Denken unterlegt. Sie ist notwendig fiir még-
lichst breites Verstehen von Implikationen, gilt aber auch in
sehr komplexen oder anpstbesetzten Handlungssituationen,
wenn man sich nicht auf eine Option festlegen will oder
kann, sondermn zur Sicherheit tber mehrere Alternativen ver-
filgen solite.®

Inklusives Denken ist nicht identisch mit der aus der klas-
sischen Aussagenlogik bekannten ,Korjunktion®, denn es
geht dabei nicht um eine statische Reihung von Argumen-
ten durch und“-Verkniipfungen in einem determinierten
System. Vielmehr geht es um den Prozel der ErschiieBung
von Versiehenshorizonten, der prinzipicli, zuweilen aber
auch praktisch nicht zum Abschluf3 gebracht werden kann
Unsicherheit wird damit nicht abgebaut, sondern bewuBt
und vorstrukturiert.?

Insgesamt kenne ich diese Denkform auch aus Westafri-
ka, wo es die Redewendung gibt: ,,on va trouver une solu-
lion“, die genau da eingesetzt wird, wo Komplexitit noch
nicht geniigend durchschaubar ist, verantwortungsvolles
Handeln also noch nicht méglich ist, sondern Abwarten die
bessere Alternative ist. Ahmliche Denkformen sind fiir mich
in dem chinesischen Sprichwort erkennbar: ,,Wenn Du in

Eile bist, dann mache einen UUmweg®. Ich vermute, dal der
Reichtum an deriei Denkformen in den afrikanischen, asia-
tischen und indianischen kulturellen Traditionen so groB ist,
dal er entscheidend wichtig fitr die Weiterentwicklung ei-
nes Konzepts des globalen Lernens sein wird. Ich hoffe,
dal wir uns hier Uber gemeinsame Forschungsmglichkeiten
in diesem wichtigen Bereich werden verstindigen kénnen.

4.3 Globales Lemen braucht schlieBlich auch Konsens
iiber gemeinsame Inhalte, die in allen Schulen, in ailen Mas-
senmedien, bet allen religitsen und Parteiveranstaltungen
in verschiedener Form immer wieder aufitauchen sollten.

Es ist interessant, dafl es weltweit in den Schulen schon
einen erheblichen Konsens gibt, welche lnhalte | Schule"
ausmachen; ich erinnere hier nur in aller K{irze an die Ein-
fuhrung der Kulturtechniken {Lesen, Schreiben, Rechnen)
in den Primarschulen, der Einfihrung von einer oder meh-
reren Fremdsprachen, von naturwissenschafilichem Unter-
richt, von Mathematik, aber auch teilweise weltweit orien-
tierender Geographie und Geschichte in den Sekundar-
schulen. Diese weit verbreiteten Inhalte sollen nicht durch
die Einfithrung globalen Lernens aus Schulen verdringt wer-
den. Doch miissen sie ergdnzt werden, um die Hoffnung auf
eine gemeinsame Kultur des Friedens zu stirken.

Die Erziehungsminister von mehr alfs 100 Lindern haben
am 8.10.94 in Genf einen 41 Punkte umfassenden Aktions-
plan au{gestellt, der Lehrerinnen und Schiilerinnen zu mehr
woolidaritdt, Kreativitit, Verantwortung und Respekt vor an-
deren Kulmren, Religionen und Nationen* (epd, Nr. 195, 5.
15) einladt. Als Unterrichtsthemen werden insbesondere vor-
geschlagen: ,,Die Geschichte von Religionen und Menschen-
rechten, die Basis der Demokratie, der Kampf gegen Sexis-
mus und andere Formen der Diskriminierung, das Problem
der wirtschafilichen Entwicklung und die Geschichte der
Volker (ebenda).

Der deutsche Erziehungswissenschaftler W. Klafki (1993)
hat cin Konzept vorgelegt, in dem die folgenden 7 Schilssel-
probleme im heutigen Welthorizont als , Grundzlige einer
internationalen Erzichung" identifiziert werden:

1. Krieg und Frieden

2.'Sinn und Problematik des MNationalitéts-

prinzips’ und ‘Kulturspezifik und Interkultu-
ralitat’

. Okologische Frage

. Welthevslkerungswachstum

. Gesellschaftlich produzierte Ungleichheit innerhalb
und zwischen den Gesellschaften

6. Gefahren und Maglichkeiten der neuen Steuerungs-,

Informations- und Kommunikationsmedien

7. Subjekrivitit des einzelnen, die Ich-Du-Beziehungen.

Aus meiner Sicht sind zumindest die ersten 6 Schilssel-
probleme, vielleicht sogar inzwischen alle 7 relevante En-
halie fir globales Lernen.

Ich habe den Eindruck, daB es an theoretischen Konzep-
ten und an weilgehendem Konsens auf UN-Ebene nicht
mangelt. Was fehlt, sind vielmehr verschiedene Aktionen,
die von der gemeinsamen Uberzeugung getragen sind, dal
Globalitat die menschenwilrdigste Perspektive filr das Uber-
leben der gesamten Menschheit darstellt.
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Ich denke nicht, daB es sinnvoll und méglich wire, ein
universal glitiges Curriculum filr globales Lernen zu for-
mulieren, denn die kulwrelfe Vielfalt soilte nicht einem,
wenn auch gut gemeinten Konzept vor Globalitit geopfert
werden. Vielmehr sallien Veranstaltungen und Aktionen auf
den verschiedensten Ebenen veranstaltet werden, die
bewubiseinsférdernde Funktion in Richtung auf mehr Glo-
balitit haben kdnnen: angefangen bei derlei Foren fiber Pres-
sekampagnen bis hin zu Austauschprogrammen oder der
weltweiten Vernetzung von Schulen mil e-mail.

5, Riickfragen:

Zum Schiufl bleiben mir noch einige Ritckiragen, die sich
mir bei der Arbeit an diesem Konzept immer wieder quer
gelegt haben. Nicht nur um der intellektuellen Redlichkeir,
sondem auch umn der Offenheit des Diskurses willen, sollen
sie zum SchiuB und unkommentiert noch angefligr werden:
LWieviel Heimat braucht der Mensch*? {J. Amery)

- Wer kann sich wann eigentiich wigvie! Neugierde filc
globales Lernen leisten?

- Beschleunigt globales Lemen nicht in unverantwortli-
cher Art und Weise weltweite Tendenzen der Uniformie-
rung?

- Ist es dadurch nicht - entgegen seiner guten Absicht cin
Beitrag zu einer Kultur des Friedens zu sein - ein Schrin
zur Zerstbrung der kulwrellen Vielfall und damit wahr-
scheinlich zur weiteren Bedrohung der gesamten
Menschheit?
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Anmerkungen:
*) Referal, das am §3 12 1994 10 Barcelona beim UNESCO-Kongre8 zu
Weltreligionen und deren Beitrag zum Frieden gehalten wurde Fur die sorg-
faltige Ubersezung bedanke ich mich ber 1. Luz, fur das kritische Mitden-
ken bei 5. Fuob

' Gramscis These edreut sich innwischen auch gradier Beachiang bei der
‘Neuen Rechien’, die mut Hille ihrer Mcta-Politik micht dirck2 ins politische
Geschehen eingreifi, sondern die aul die impliziten Wene etnwirkt, um ,.die
herum sich der (r die Dawer der palivschen Macht unverzichibare ¥on-
sens knstallisien”, (Benoist, op cit bei Asshever, 1999, S. 140), - wie man
zur Zeitin Evropa und den LS A sicht, - ieider nicht ohne Erfolg!

* Vielleicht 15t das einzig Sinnvolle an allen moglichen, zor Zeil slattfinden-
den Erdgipfeln, dal sie eine Planform bicien, bei der diese neue Form van
Gegenoffenthichkeit in die Wehoffentlickkeit reten kann.

Zu den verschiedenzn konzeptionellen Verknlpfungen siche Gupel, 1994,
5.21-33

! Detaslliert siche Kap 4 2

* Fur den afrikanischen Kentext finden sich Hinweise bei Nyoyo, 1992. Er
verweist auBerdem avf Parallelen in Indien bei Krishaamunti {op. cit, eben-
da, 5.2)

Besonders deuthich werden mur diese Linterschiede immesr wieder, wern ich
dic reduzierten: Pnimirerfahrungen von Kindern in Deutschland vergleiche
mit den reichen Primarerfahrungen vom afnkanischen Kindern, wenn sie
zum Beispiel ihr cigenes Maisfeld mit aller Sorgfah bewictschaften. Neben
kdrperlicher Ausdaver sind dazu viel Wissen und Erfahrung um okologi-
sche und bislogische Zusammenhénge sowic Arbeitsplanung notwendig,
Sonale Verantwortung, viwa als Beitrag zur Emdhrung der gesamten Fami-
lic ward dadurch ebenfalls moglich. Umgekehn sind digse Primarerfabirungen
aber nicht nur eme 1dvlle des Kompelenzerwerbs, sondern sie konnen in
Net auch grausam uberlebensnotwendig werden. AuBerdem lassen sic nur
wenigen afnkanischen Kindern dre Moghichkest, thren Harizant im sekun-
daren Bereich gleichermaBen wie thre reicheren Altersgenossen int Norden
Zu erweilem

* Siche dazu etwa flir Afrika sudlich der Sahara World Bank, 1988.

¢ So 1abt sich unser schwer erhrankier Hausmeister perade pleichzeitig mit
modemer und mit radinonelles Medizin behandeln, - eine Entscheidung,
die 1ch auch unter kameruner Kollegen erlebi habe, wa sic bei besonders
schweren Krankbeiten, aft gleichzeitig, zum iraditioncllen Heiler und ins
krankeahaus gingen. - sofern sie dafitr die finanzicilen Mittel hatien.

? Diese Ausweilung der Denkprozesse ist eines der Grundihemen abendliin-
discher Geschichie, erinnert set etwa an dic Einsichi von Heraklit, dal 2lles
flicBe. Zu meiner Uberraschong stelle wh heutzutage - als mathemauscher
Laie - fesi, dab dort se1t 1565 eine neve Logik, die Furry-Logik, cmwickell
wurde, die als  Linschartelogik™ zwischen den Extremen U und | genaw mit
den von mur ols mklusives Denken bezeichnelen sawahl-als auch™ Qpera-
uonen umgeht (Deaillisrter daeu ber Mechler, 1993 und Croser, 1594, Den
Hinweis verdanke ich B. Winh.)
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