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Seit fast 15 Jahren wird in der Republik Senegal einem
laizistiveh verfafiten islamischen Land Westafrikus, die Ein-
fiihrung von Religionsunterricht in das dffentliche Schui-
wesen diskunert. Obwohi diese Mafinahme im Rahmen ei-
ner seit 1981 betriebenen Schulreform beschlossen worden
ist, wurde sie bis hewte von der Regierung nicht umgesetzi.
Der Artikel beschreibt die Entstehung dieser Forderung, die
Planungen der Bildungsreformkommission fiir das neue
Schulfuch Religion und die derzeitige Gesetzeslage, die unter
Himvels auf die Laizitdt des senegalesischen Staates keinen
Religionsunterricht in dffentiichen Schulen vorsieht.
Anschiiefiend werden die Positionen der Religionsgemein-
schafien und Parteien zu dieser Frage dargestellt und in
einer globalen Perspektive interpretiert. Dabei treten drei
wesentliche ideologische Grundmuster zu Tage, mit denen
im hentigen Weltsystem dem Problens von Religion und staar-
lich-séikularer Schule zu begegnen versucht wird: die radi-
kal-laizistische, die traditionell-religiose und die plurali-
stisch-vermitielnde Position. Ein kurzer Ausblick auf die
Situation in Deutschiand thematisiert abschiiefiend einen
weiteren Standpunkt, der als multiveligids-vergleichend be-
zeichnet wird

1. Reform des sencgalesischen Schulwesens nach der
Unabhéngigkeit

Nach der Befreiung von der Kolonialherrschaft Gbernahm
die junge senegalesische Republik 1960 von der ehematli-
gen Kolonialmacht Frankreich ein ,mademnes, seit langem
bestehendes und das ganze Staatsgebiet umfassendes Bil-
dungssystem* (Sylla 1992, 381), das infolge der fran-
285ischen Assimilierungsdoktrin und in Konkurrenz zu seit
Jahrhunderten im Land bestehenden informellen arabo-is-
lamischen Bildungseinrichtungen von der Kolonialver-
waltung aufgebaut worden war. Mit einer refativen Primar-
beschulungsrate von 16% {Wicgelmann 1994, 803) war das
zudem noch von starken regionalen Disparitiiten gekenn-
zeichnete Schulsystem jedoch weil von der Verwirklichung
einer allgemeinen Schulpflicht entfernt, ein Milstand, der
trotz beachtlicher Expansionserfolge bis heute nicht voll-
stindig behoben werden kennte.

In der ersten Dekade nach der Erlangung der Unabh#n-
gigkeit blieb die senegalesische Schule faktisch ein biofles
Anhinpsel der Schule in Frankreich. Nach und nach setzie
sich jedoch die Einsicht in die Notwendigkeit einer Befrei-
ung der dffentlichen Schule vom Ballast der Kolonialzeit
durch. Unter der Devise ,enracinement et ouverture" pro-
pagierte dementsprechend das erste bildungspolitische
Rahmengesetz von 1971 eine Reform der durch Entfrem-
dung und Elitenbildung gekennzeichneten ehemaligen
Kolonialschufe zu einer nationalen, in [nhalten und Metho-
den an der senepgalesischen Lebenswelt orientierten Schule,
die das demokratische Recht auf Bildung aller Biirgerinnen
und Bitrger verwirklichen sollte.

Da dieses doppelte Ziel einer Senegalisierung und Demo-
kratisierung der &ffentlichen Schule jedoch nur bruch-
stickhaft in die Tat umngesetzt wurde', und sich die skono-
mischen Rahmenbedingungen zudem stetig ver-
schlechterten, verschirfie sich in den 70er Jahren die Krise
des difentlichen Bildungswesens. Starke politische Span-
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nungen und janganhaltende Streiks des Lehrpersonals wa-
ren die Folge. Deshalb war es nach dem Machtwechsel im
Jahre 1981 eine der ersten Handlungen des neuen Staats-
prasidenten Abdou Diouf, mit der Einberufung der Etats
genéraux de 'éducation et de la formation (EGEF) cinen
neuen Reformversuch im Bildungsbereich einzuleiten. Die-
sem Gremium, in dem alle wichtigen gesellschafilichen
Gruppen vertreten waren, gelang nach intensiven Beratun-
gen die einmitige Verabschiedung des Konzepts einer ,,neu-
en, nationalen und senegalesischen, demokratischen Volks-
schule, die laizistisch ist, aber die spezifischen Dimensio-
nen unserer sozio-kulturellen Realitdt und namentlich ihre
religitise Dimension integriert (Sylia, 1992, 386). Diese
Formulierung zeigt, daf in der komplexen Frage der Rolle
der Religion im &ffentlichen Schulwesen offensichtlich nur
durch eine etwas umstindliche KompromiBformel ein Kon-
sens erreicht werden konote. Er 140t das Bemithen erken-
nen, sowohl den alten Antagonismus von franzdsisch-
laizistischer und traditioneller islamischer Bildung zu tber-
winden, als auch die als Garant demokratischen Fortschritts
bewertete Laizitit der &ffentlichen Schule zu bewahren.
Die mit der Ausarbeitung der Bildungsreform betraute
Commission Nationale de Réforme de I'Education et de la
Formation (CNREF) legte drei Jahre spiter der Regierung
ihren Abschiufibericht vor. Diese gab im Januar 1985 be-
kanni, daB sie die meisten der darin vorgeschlagenen bil-
dungspolitischen MaBnahmen akzeptiere, so dall v.a. die
Einfiihrung eines fakultativen Religionsunterrichts zum offi-
ziellen Ziel der staatlichen Schulpolitik erklint wurde.

2. Die Planungen fiir ein neues Schulfach Religion
Die CNREF legte fir die beschlossene Integration reli-
gidser Bildung in die &ffentliche Schule folgende Grund-
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stitze fest: erstens die Einfilhrung eines Faches Religion auf
allen Ebenen des Rildungssystems, zweitens die ,.Garantie
des religiésen Pluralismus® (CNREF [984a, 77) und drit-
tens die uneingeschrankte Respektierung der individuellen
Glaubens- und Gewissensfreiheit, die sich in der elterlichen
Entscheidung itber die religidse Erziehung ihrer Kinder aus-

formelle und informelle Privatschulwesen aufgrund der gro-
Ben quantitativen Defizite des &ffentlichen Bildungssystems
eine wichtige Kompensationsfunktion innehat.

Der Ruf nach religits-moralischer Bildung als Antwort auf
eine diagnostizierte Wenrtekrise der Gesellschafl ist im Sene-
gal (und nicht nur dort) schr verbreitet. Im Unterschied zu ei-

nigen Vertretern der Religionsgemeinschaf-

Touba - das geistliche Zentrum der islamschen
Bruderschaft der Mouriden

driickt. Die Notwen-
digkeit eines solchen
Faches wurde dabei mit
seiner doppelten Eigenschaft als ,Element der Demokrati-
sierung der schulischen Erziehung® und als ,Faktor der
Moralisierung der Gesellschaft* (CNREF 1984a, 76) be-
gritndet.

Den demokratischen Charakter dieses Reformschrittes sah
die Kommission darin, daB auf diese Weise dem Anliegen
der groRen Mehrheit der Bevolkerung entsprochen wiirde
und daritberhinaus bestehende , Disparitdten zwischen der
dffentlichen Schule einerseits und der arabischen Schule und
der dara andererseits” (CNREF 1984b, 56) abgebaut wer-
den konnten Der stetig expandierende arabo-islamische
Privatschulsektor, zu dem die grofitenteils informellen tradi-
tionellen Koranschulen, auch daras genannt, ebenso wie ihre
modernisierte Variante in Gestalt von Privatschulen mit Ara-
bisch als Unterrichtssprache zu rechnen sind, wurde von
der Komission als eine ,,wahre Bedrohung des formellen
Sektors“ (ebd.) empfunden.? Da die Atiraktivitit dieser Schu-
len vor allem in ihrer Verbindung von traditionell-religidsen
und einigen oder vielen modern-sikularen Curriculum-
komponenten liegt, kénnte eine um das Fach Religion erwei-
terte 6ffentliche Schule hier gleichziehen. Eine dadurch pro-
vozierte Umlenkung von Schiilerstrémen aus dem uneinheit-
lichen und schwer zu Kontrollierenden Bereich arabo-islami-
scher Bildungseinrichtungen in die strukturierten Bahnen
des staatlichen Schulsystems wilrde nach Meinung der Kom-
mission dazu beitragen, gleiche Bedingungen fiir alle zu
schaffen. Diese Argumentation iibersieht jedoch. daB das

ten, die die islamischen Werte in Oppo-
sition zu denen des modernen Gesell-
schafts- und Staatsverstindnisses sehen,?
ordnet der Kommissionsbericht die propa-
gierte Vermittlung religitser Werte der
grundsétzlichen Funktion eines modernen
Schulsystems im Nationalstaat unter: ,Die
Vermittlung von religidsen Werten durch
die Schule ktnnte dazu beitragen, die Ju-
gend unseres Landes mebr an ihre eigene
Nationalkultur zu binden* (CNREF 1984b,
35). Die Inhalte der schulischen Werteer-
ziehung sollen also nach der Vorstellung
der Kommission zwar an religitse Institu-
tionen gebunden bleiben, ihr eigentlicher
Zweck aber liegt in der einheitlichen mora-
lischen Sczialisation der heranwachsenden
Generation und ihrer Integration in die Na-
tion. Es zeigt sich, dal diese Position im
wesentlichen von Argumentationslinien
getragen wird, die den weltweit anzutref-
fenden ideologischen Grundmustern ent-
sprechen, die von Boli/Ramirez (1987) und Meyer (1992) als
Systemeigenschaft der modernen Schule herausgearbeitet wur-
den: Moralische Erzichung (hier in ihrer religivsen Variante)
stellt fur ein nationalstaatlich organisiertes Schulsystem ein
unverzichtbares Mittel zur Erfitlung seiner fir den ProzeB der
Nationwerdung wesentlichen Sozialisations- und I[ntegra-
tionsfunktion dar,

3. Konfliktpunkte zwischen den Religionsgemeinschaften

Bevor die CNREF die beschriebenen Prinzipien des neuen
Faches ausarbeitete, hatte sie die Meinung der verschiedenen
Religionsgemeinschaften des Landes eingeholt. Dabei waren
mehrere Konfliktpunkte zu Tage getreten,

Ein grundsitzliches Problem stellte die Frage dar, in wel-
chem MabBe die spezifischen Lehren der einzelnen Bruderschaf-
ten in den islamischen Religionsunterricht einbezogen werden
sollten, die fiir ihre Anhdngerschafl z.T. ¢inen ebenso hohen
Stellenwert besitzen wie der Koran und andere orthodoxe Quel-
len des Islams. Diesem Anlicgen der Bruderschaften standen
Vertreter der Reformisten und der Regierung jedoch ablehnend
gegenliber: , Diese religiose Erziehung muf sich, um nitzlich
zu sein, natwendigerweise auf den Koran und die Sunna griin-
den, auBerhalb jeder Bezugnahme auf irgendeine bruderschaft.
liche Doktrin.*

Beziiglich des vorgesehenen fakultativen Charakters des
Religionsunterrichts erhoben sich aus den Reihen des bruder-
schaftiichen islams Gegenstimmen, die dem Religionsunter-
richl einen obligatorischen Status verleihen wollten, so dad
jeder Schitler zwar die Moglichkeit erhielte, in seiner eigenen
Religion unterrichtet zu werden, ihm aber keine nichireligitse
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Ersatzltsung eingerdwmt wiirde. Dies widersprach der Mei-
nung vieler anderer, die jedem Schiller, auch dem nichtglan-
benden, eine freie Gewissensentscheidung parantieren woll-
tef.

Im Abschiufibericht der Kommission wurde eindeutig die
letztgenannte Position Ubernommen. Er sieht vor, dall der
Religionsunterricht ausschiieBlich ,aul der Basis der von
den Eltern getraffenen Entscheidung” (CNREF j984a, 78)
erteilt werden soll, wobei explizit auf die Mdglichkeit einer
spiteren Revidierung dieser Entscheidung sowie auf das
Angebot cines nichtreligidsen Ersatzfaches hingewiesen
wird, das in Anlehnung an die franzdsische Bildungstradi-
tion die Bezeichnung ,,morale laique™ trigt.

Auseinandersetzungen gab es ebenfalls um die bis heute
umstrittene Frage, ob und wie auf schulorganisatorischer
Ebene filr Angehtrige refigitiser Minderheiten das Recht
auf eigenen Religionsunterricht zu gewihrleisten sei. Tat-
siachlich scheint es fraglich, ob die Forderung der katholi-
schen Kirche, daB auch ein cinzelner Schiler und eine ein-
zelne Schiilerin siner Konfession in einer Klasse eigenen
Religionsunterricht erhalten milsse, praktisch und politisch
durchsetzbar ist. Konnte die katholische Kirche iberhaupt
flachendeckend mit gecignetem Lehrpersonal prisent sein?
MiBte nicht der meist einzige Klassenraum automatisch der
islamischen K lassenmehrheit zugesprochen werden? Zu dem
von islamischer Seite gemachien Vorschlag, eine Mindest-
zah! von Schitlern und Schilerinnen gleichen Bekenntnis-
ses fur die Erteilung von Religionsunterricht festzusetzen,
nahm der Kommissionsbericht nicht eindeutig Stellung,
wohl um in dieser sensiblen Frage keine zusitzlichen Kon-
flikle zu schiren.

Auch bei der Frage der Unterrichtssprache traten Diver-
genzen zu Tage. Befilrworteten einige Vertreter des refor-
mistischen [slams entschieden die arabische Sprache, so
schiugen Stimmen aus dem Lager der Bruderschaften die
Verwendung der Nationalsprachen vor. Die katholische Seite
dagegen betonte auch hier die Eigenkompetenz jeder
Religionsgemeinschaft. Die von der CNREF schlieBlich
vorgeschlagene Losung dieses Problems lag in einer unbe-
stimmten KompromiBforme!l: Einerseits sollte im Reli-
gionsunterricht die reguldre Unterrichtssprache verwendet
werden,* andererseits wurde dem Lehrer aber die Moglich-
keit eingerdumt, auch die Sprache der _liturgischen Bot-
schaft* (CNREF 1984b, 60) seiner Religion zu beriicksich-
tigen.

In Zusammenhang mit dem sprachlichen Problem stand
auch das der Auswahl des Lehrpersonals. Von bruder-
schaftlicher Seite wurde betont, dall das Hauptkriterium fitr
die Rekrutierung der L.ebrkrifte die , Kennmis der Religion
und nicht die der arabischen Sprache™ (CNREF 1934b, 62)
sein miisse. Diese Haltung widersprach den Grundprinzi-
pien der islamischen Reformisten, die gerade in einer
Ritckbesinnung auf die (arabischen) Quellen des Islams und
den Koran den wahren Kern ihrer Religion sehen. Die von
der CNREF favorisierte Ldsung folgte am ehesten der
reformistischen Linie. Fiir den islamischen Religionsun-
terricht sollte zunidchst auf die bereits im Schuldienst be-
findtichen Arabischlehrer zuriickgegriffen werden, die zu
einem groBen Teil ein theologisches Studium in einem ara-

bischen Land absolviert haben. Die katholische Seite, die
auch hier ihren Anspruch auf Autonomie artikulierte, wur-
de aufgefordert, ihr an den kirchlichen Privatschulen vor-
handenes und gut ausgebildetes Lehrpersonal zur Verfligung
zu stellen.

Trotz der genannten Streitpunkte konnte sich die schliefl-
lich von der CNREF vorgelegte Konzeption in ihren we-
sentlichen Aspekten auf eine weitgehende {bereinstimmung
stiitzen. Alle von ihr befragten religigsen Fithrer bekannten
sich zu den Prinzipien der Glaubens- und Gewissensfreiheit
und traten grundsitzlich filr die Einflihrung von islamischem
und christlichem Religionsunterricht in die ffentliche Schu-
le ein, so daB otz z.T. tiefgreifender Divergenzen im Hin-
blick auf die konkrete Umsetzung des anvisierten Vorha-
bens der Eindruck entstand, dal in dieser Frage ein natio-
naler Konsens erzielt werden konnte.

4. Die Verschleppungsstrategie der Regierung und das
Rahmengesetz von 1991

Ungeachtet dieser Sachlage wurden bei der Umsetzung
der Planungen jahrelang keine Fortschritte erzielt. Die von
Magassouba schon Ende 1985 geduBerte Vermutung, Staats-
prisident Diouf habe eine varliufige Aussetzung der Arbeit
an dieser Reformmalnahme angeordnet,® dringte sich auf.
Deshalb wurde schon bald, vor allem von der islamistischen
Presse, der Vorwurf erhoben, die Regieung betreibe in die-
ser Frage eine bewuBte Verschieppungspolitik. Der Haupt-
grund fir diese Haltung ist woh! in der Beflrchtung laizi-
stisch orientierter Regierungskreise zu sehen, daB die Ein-
fuhirung ven Religionsunterricht in die &ffentliche Schule
ats , Triumph des islamischen Fundamentalismus” (Sylla
1992, 424) gewertet werden k&nnte.

Tatstichlich scheint die senegalesische Regierung vor
dem Hintergrund einer neven Dynamik des Isiams und aus
der Befurchtung heraus, da durch Unterminierung der
Laizitit des Staates ihre eigene Machtstellung gefihrdet
werden kénnte, den EntschluB gefaBt zu haben, die geplan-
te Integration des Religionsunterrichts in das tffentliche
Schulwesen - vorldufig oder endgiiltig - aufzugeben. Dies
dokumentiert das neue Rahmengesetz fir das Bildungswesen
von 1991, in dem die Einfilhrung von Religionsunterricht
in di¢ dffentliche Schule richt mehr erwihnot wird.

Unter Berufung auf eine strikte Interpretation des Ver-
fassungsprinzips der staatlichen Laizitit wird jede Beteili-
gung der Religion am Bildunpsavfirag der 8ffentlichen Schu-
le kategorisch ausgeschlossen. Um die in erster Linie als
Freiheit von der Religion verstandene individuelle Gewis-
sensfreiheit zu schitzen, wird so die Freiheit zwr Religions-
ausitbung in den privaten Bereich verwiesen. Wie diese
Situation, die hinter fritheren Regicrungsbeschlitssen und
den Erwartungen breiter Bevolkerungskreise zuriickbleibt,
von den verschiedenen bildungspolitischen Akteuren be-
wertet wird, soli der folgende Uberblick kurz skizzieren.

5. Der aktuelle Diskussionsstand

5.1 Das Spektrum der Positionen auf islamischer Seite
Die Fiihrer der islamischen Bruderschaften hatten sich

von Beginn der Debane an nie in vorderster Front fir den

Religionsunterricht in der 6ffentlichen Schule enpagiert, da
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Schitler einer tradiianellen Koranschule

sie einc generell skeptischere Hallung gegeniiber moder-
nen Schulstrukturen: einnehmen ats Vertreter des reformi-
stischen lslams.” Dies liegt u.a. darin begrilndet, dab eine
durch modeme islamische Bildung aufgeklérie Anhinger-
schar zu einer emsthafien Bedrohung des Fithrungsanspruchs
der Marabuts werden krnte, weil dieser wesentlich auf der
Anerkennung von mystischem Geheimwissens beruht. Da
das bildungspolitische Aktionsfeld der Bruderschafien zu-
dem sehr stark auf die [&ndiichen Gebiete konzentriert ist.
in denen die &ffentlichen Schulstrukturen z. T. nur sehr rudi-
mentdr entwickelt sind, ist zu vermuten, daf die im neuen
Gesetz vorgenommene Absteckung der EinfluBgrenzen
(sdkulare Bildung durch den Staat, religitse Bildung durch
die Religionsgemeinschaften) auf ciner pragmatischen Ebe-
ne nicht unbedingt den bildungspolitischen Strategien der
Bruderschafien entgegensteht. In der Offentlichkeit spre-
chen sich die Marabutshierarchien in ihrer Rolle als Fiir-
sprecher der dem sufischen Islam angehdrenden Bevidike-
rungsmassen jedoch stets flir eine gréBere Rolle des Islams
in Staat und Gesellschaft aus und unterstitzen auf diese
Weise die Forderung nach einer Beriicksichtigung religio-
ser Bildung im &ffentlichen Schulsystem.

Die reformistische Szene beurteill die derzeitige Rege-
lung der Frage des Religionsunterrichis entsprechend ihrer
eher regierungsnahen Haltung nicht allzu kritisch.
Moustapha Sy, der Prisident eines groBen Dachverbandes
von arabischen Schulen, bewertet die im neuen Gesetz vor-
gesehene Unterstiitzung des religitsen Privatschulsektors als

Crziehung im Moment nicht in die Hand nehmen."* Sy inter-
pretiert die derzeitige Gesetzeslage jedoch nicht als eine
endglltige Ablehnung der Integrationsforderung, sondern
geht davon aus, daB sich langfristig die wissenschaftlich
fundierte Einsicht in der Biidungspolitik durchsetzen wird,
daB nur eine die religisse Dimension einschiiefende Bil-
dung allen Bediirfnissen der Heranwachsenden gerecht wer-
den kann.

Das istamistische Lager hatte schon sehr frih aus der
Forderung nach Religionsunterricht im dffentlichen Schul-
wesen ein zentrales Thema seiner publizistischen Agitation
gegen den laizistischen Staat und die ihm zugrundeliegen-
den westlichen Werte gemacht. Allerdings unterscheiden sich
die Vorstellungen der Islamisten von einem solchen
Schuifach deutlich von der durch die CNREF festgelegien
Prinzipien. Sa Ichnen islamistische Vertreter den geplanten
fakuliativen Charakter digses Faches entschieden ab: ,Kein
Muslim hat das Recht, in Unkenninis seiner Religion zu
sein (L& o.J., 1}). Die Regierungspolitik beziglich des Re-
ligionsunterrichts stellt in ihren Augen nichts anderes als
ein ,teuflisches Mangver® (Toure 1987, 13) dar, das letzt-
lich nur dem Zicl dienen soll, den Kampf der fritheren
laizistischen Kolonisatoren gegen die arabo-islamische Bil-
dung fortzusetzen.

5.2 Die Haltung der katholischen Kirche

Die Regelung des Rahmengesetzes von 1991 wird von
der katholischen Kirche als UJberahme ihrer eigenen Posi-
tion gewertet und demenispre-
chend kiar befiirwortet. Die ka-

tholische Bischofskonferenz
hatte gegenttber der CNREF
zwar grundsitzlich fiir die Ein-
fithrung religitser Bildung in
das offentliche Schulsystem
pladiert. verstand darunter je-
doch ausschlieBlich die Bereit-
stellunp eines rdumlichen und
zeitlichen Rahmens durch die
staatliche Schule ohne Einbin-
dung des neuen Faches in das
staatlich kontrollierte Curri-
culum. Obwohl dieses inter-
national sehr verbreitete Mo-
dell eines additiven Religions-
unterrichts® im Rahmengeseiz
von 1991 nicht erwihnt wird,
wird es beziiglich des katholi-
schen Religionsunterrichts ver-
einzelt praktiziert.'

Einen in den offizietlen
Lehrpian integrierten religit-
sen Unterricht lehnt die katho-

einen Gewinn und ak-
zeptiert den gleichzei-
tigen AusschluBl des Religionsunterrichts aus der Sffentli-
chen Schule: ,Die dffentiiche Schule kann die religitise

lische Kirche ab, da sie be-
furchtet, daB ein solches Enga-
gement des Staates in religitsen Frapen letzilich der Stel-
lung der christlichen Minderheit empfindlich schaden und
den Einflufl des Islams deutlich stirken wiirde. So wird u.a.
die Moglichkeit, dall ein islamischer Religionsunterricht
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iber den Umweg des offiziellen Curriculums auch Eingang
in das private katholische Bildungswesen beanspruchen
kénnte, in internen Diskussionen als eine ernste Bedrohung
der Identit&t der katholischen Schulen bewertet.!! Vor die-
sem Hintergrund pocht die katholische Kirche im Senegal
energisch auf die Einhaltung

der republikanischen Grund-

modemititsskeptischen Standpunkt ein.

Aus den variierenden laterpretationen des Laizititsprin-
zips durch die verschiedenen Parteien ergeben sich also sehr
unterschiedliche bildungspolitische Schinfifolgerungen:
Halten die regierenden Sozialisten weiterhin daran fest, Reli-

rechte und der staatlichen
Laizit4t, die sie nicht als
neine systematische Opposi-
tion gegen die Religion®
{Conférence des évéques
1984, 1), sondern als Forde-
rung der religitsen Entfal-
tungsmoglichkeiten durch
den Staat bei gleichzeitiger
Wahrung einer strikten
Neutralitit gegenlber den
Religionsgemeinschaften
versteht.

5.3 Die Standpunkte der
politischen Parteien

Da die seit der Unabhiin-
gigkeit regierende Soziali-
stische Partei (PS) das poli-
tische System Senegals
schon sehr frgh fiir ein
Mehrpanieiensystem zu 6ff-

nen begann, existiert heute
cin breites Spektrum von Oppositionsparteien, unter denen
jedoch nur die Demokratische Partei Senegals (PDS) unter
ihrem Fithrer Abdoulaye Wade iber eine etwas breitere so-
ziale Basis verfilgt. Alle politischen Parteien bekennen sich
grundsitzlich zur Laizitit des Staates, interpretieren dieses
Verfassungsprinzip jedoch auf sehr unterschiedliche Weise.
Iba Der Thiam, heute Filhrer der Partei CDP/Garabgi, wirfl
der Regierung vor, mit ihrem von Frankreich ererbten
Radikallaizismus an ,einer vollkommen tiberholten Kon-
zeption von Laizismus"!? festzuhalten. Wie er tritt auch
Abdoulaye Wade filr eine ,,positive, von jeder anti-kon-
fessionellen Vorstellung befreite Laizitit“ (Magassouba 1985,
147) ein.

Die Kritik von Vertretern des marxistischen Lagers geht
in die entgegengesetzte Richtung. Sie werfen der Re-
gierungspartei vor, durch fortwihrende Konzessionen gegen-
iiber den Marabuts die Laizitit des Staates permanent zu
unterlaufen und sich der Religion im Interesse der herrschen-
den Klasse als Unterdrilckungsinstrument gegen das Volk
zu bedienen. Stattdessen wollen einige marxistische Par-
teien die Religion auf eine rein private Kulturerscheinung
beschrinkt sehen. Andere plédieren hingegen fiir einen mo-
dernisierten, kommunistisch inspirierten Staatsislam, der
mittels religidser Bildung die Emanzipation der in Ab-
hingigkeit von ihren religidsen Fithrern gehaltenen Massen
férdern soll.

Andere Parteien wiederum fordern ebenfalls den Ausbau
religigser Bildung, nehmen jedoch im Unterschied zur letzt-
genannten Position einen probruderschaftlichen und

gionsunterricht nicht in &ffentli-
che Bildung einzubeziehen, so
fordern anderc Parteien eine
wweichere" Interpretation der Laizitat, welche die Integration
religitser Bildung - in der vom jeweiligen innerislamischen
Standpunkt der Partei akzentuierten Version - in die 6ffent-
lichen Schulstrukturen erméglichen solle. Orthodox-marxi-
stische Vertreter sehen hingegen in der Regierungspolitik
eine religiés korrumpierte Haltung, die noch einer endgtil-
tigen Sikularisierung bedtrfe.

6. Die globale Perspektive

Es lohnt sich, die beschriebene Debatte um 6ftentlichen
Religionsunterricht im Senegal in einen globalen Zusam-
menhang 2u stellen. Der Vorteil einer solchen makro-
analytischen Perspektive ist, daB sie tieferliegende Pro-
blemkonsteilationen erkennbar macht, indem sie national
verengte Betrachtungsweisen aufbricht und der zunehmen-
den ,Internationalisierung der Schulentwicklung” (Adick
1995, 2) Rechnung tréigt. Modemne Schulformen haben sich
nicht nur in den letzten 200 Jahren iber den ganzen Globus
verbreitet, sondern hneln sich heute auch weltweit in ih-
ren inhaltlichen und funktionalen Grundstrukturen. Dies
belegen z.B. die empirisch gestitzten Studien der Stanforder
Forschungsgruppe um John Meyer. Sie konnten u.a. zeigen,
daB sich die langfristige Entwicklung staatlicher Pri-
marschullehrpidne weltweit in erheblichen MalBe nach ei-
nem globalen Curriculummodell richiel (Meyer 1992).

Nach ihren Forschungsergebnissen gehort zu den fast

Eine dffeniliche Grundschule in einem
senegalesischen Dorf
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dberall anzutreffenden curricularen Grundkategorien auch
der Bereich Werteerzichung, der jedoch nur in 63 % der
Staaten - hauptsichiich in der islamischen Welt und in Mit-
teleuropa - durch Religionsunterricht abgedeckt wird (Meyer
1992, §45). In den im Erhebungszeitraum noch sozialisti-
schen Staaten Osteuropas und in den USA wurde dic
Werteerziehung nicht auf ein separates Fach konzentriert,
sondern der schulischen Erziehung als ganzer Ubertragen.
in anderen Lindermn wiederum, zu denen viele asiatische

Neutralitit des Staates eine sikulare Weltanschauung privile-
giert wird, was zu Gegenreaktionen fithren kann. Denn der
Ausschlul} aller religitsen Entfaltungsmaglichkeiten aus der
dffentlichen Schule leistet Entfremdungsprozessen Vorschub,
die einen Rickzug auf traditionnelle religitse Werte provo-
zieren kdnnen.

Die rraditionell-refigidse Position
Von einem traditionell-religitsen Standpunkt aus wird die
Religion als tragendes morali-

sches Fundament der Gesell-
schaft gesehen und die Verbind-
lichkeit religidser Normen und
Werte den Freiheitsrechten des
Individuums vorangestellt. Eine
radikale Version dieser Position
stellt die kleine islamistische Be-
wegung dar, welche die Plurali-
sierungs- und [ndividualisie-
rungstendenzen der modernen
Gesellschaft {frontal bekdmpft
und die Unlerordnung staatlicher
Bildung unter die absolute Au-
toritdt der Religion veriangt.
Eine moderatere Variante der
traditionell-religitsen Position
wird von konservativen Teilen
der Marabuthierarchien und ih-
ren Anhiingern sowie den ihnen
nzhestehenden Parleien unter-
stiizt. Sie bepreifen die Religi-

Grundschulerinnen auf dam Schulthaf

Staaten und Frank-
reich gehéren, wurde der Religionsunterricht im Laufe der
Bildungsgeschichte durch ein sikulares Werterziehungsfach
ersetzt. Diese | franzdsische Losung™ wirkte sich auch auf
die Bildungssysteme der ehemaligen franzésischen Kolo-
nien aus.

Die radikal-laizistische Haltung der senegalesischen Re-
gierung in der Frage des dffentlichen Religionsunterrichts
hat im internationalen Kontext also durchaus Parallelen.
Aber auch zwei weitere Grundpaositionen der senegalesischen
Debatte, die ich ais traditionell-religitis hzw. als pluralistisch-
vermittetnd bezeichne, finden sich in anderen Ltindem wie-
der, wie ¢in Vergleich mit der von Leschinsky (1990) be-
schriebenen Geschichte der Auseinandersetzungen um die
Konfessionsschuie in Dentschland zeigt. Es liegt also nahe,
daf} diese drei Standpunkte, die ich nust skizzieren will, zum
globalen Grundrepertoire ideologischer Strategien gehéren,
die zur Ausgestaltung des Verhiltisses von Religion und
staatlich-s#kularer Schule im heurigen Weltsystem ver-
wendet werden.

Die radikal-laizistische Position

Die aktueile Schulgesetzgebung im Senegal dokumentiert,
dafl die dortige staatliche Schulpolitik noch immer einem
kompromiBlosen Laizismus & lo frangaise verpflichiet ist.
Dieser birgt die Gefahr, daB im Namen der religitsen

on als gesellschaftliche Bin-
dungsmacht, der es zukomm,
den Handlungsrahmen des sidkularen Staates abzustecken,
dessen Existenzberechtigung sie jedoch nicht grundsitzlich
in Zweife!l ziehen.

Die pluralistisch-vermittelnde Position

Der im reformistischen und katholischen Privatschulsek-
tor praktizierte Religionsunterricht 138t einen pluralistisch-
vermittelnden Standpunkt erkennen. Er ist in den
curricuiaren Zusammenhang sikularer Ficher eingebertet
und zeichnet sich durch eine grundsitzliche Wertschitzung
des Individuums und seirer Rechte aus. An den Privatschulen
wird zwar nur Unterricht in der jeweils eigencn Religion
erteilt, jedem Schiler soll aber die Entscheidung Uber sei-
nen Glauben und den ihm erteilten Religionsunterricht prin-
zipiel} selbst Uberlassen sein. Auch die bildungspolitischen
Optionen von reformistischen und katholischen Vertretermn
bezlglich einer Integration religivser Bildung in die 8ffent-
liche Schule zeugen von einer Haltung, die den religidsen
Pluralismus grundsatziich anerkennt. Im Falle der katho-
lischen Kirche wire eine andere Position vor dem Hinter-
grund ihrer Situation als - potentiell bedrohte - Minoritst
auch politisch duBerst unklug.

Im Unterschied zum Senegal hefinden sich die christli-
chen Kirchen in Deutschland als Mehrheitsreligion in ciner
Position der Stirke. Lange Zeit vertraten sie einen traditio-
nell-religidsen Standpunki, bevor sie im Zuge der fortschrei-
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tenden S#kularisierung und Individualisierung der Gesell-
schaft ihren fritheren Anspruch auf umfassende
schulpolitische EinfluBnahme einschrinkten. Auch wenn der
Kampf um Relikte dieses Einflusses mitunter noch hohe
Wellen schlagen und traditionelle Argumentationen auf den
Plan rufen kann, wie die jiingsten Auseinandersetzungen um
die Kruzifixe in bayrischen Schulen zeigen, so haben sich
die Kirchen in Deutschland im bildungspolitischen Bereich
heute grundsitzlich eine individualistisch-pluralistische
Sichtweise zu eigen gemacht.!* Charakteristisch fiir die
Haltung der christlichen Kirchen in Deutschland ist jedach
auch, daB sie an dem durch das Grundgesetz garantierten
konfessionsgebundenen Religionsunterricht an 8ffentlichen
Schulen festhalten.

Die multireligios-vergieichende Position

Von der beschriebenen pluralistisch-vermittelnden Hal-
tung mufl noch eine vierte Position abgegrenzt werden, dic
bisher noch nicht angesprochen wurde, da sie meiner Kennt-
nis nach in der senegalesischen Debatte nicht prisent ist.
Sie besteht in der Sicherstellung einer fir alle Schitler ein-
heitlichen ethisch-religitsen Komponente bffentlicher Bil-
dung, jedoch ohne Bindung an ein konkretes Bekenntnis.
Ein Beispiel fir cine solche multircligids-vergleichende
Losung ist das in Brandenburg vorgeschlagene neue Wert-
erziehungsfach ,Lebensgestaltung - Ethik - Religion®, das
als Alternative zum konfessionell gebundenen Religions-
unterricht konzipiert ist."* Dieses Fach sell sicherstellen, dafl
der Bereich verhindlicher
Werlorientierungen und

Erziehung, die auf der Gleichbehandlung mehrerer (aller?)
Religionen beruht, tatsiichlich die Beditrfnisse der Glaubens-
gemeinschaften nach religioser Erziehung und Sozialisati-
on hefriedigen?

Es darf jedoch nicht iibersehen werden, daB religidse
Heterogenitit eine nicht zu umgehende Herausforderung fiir
tffentliche Bildung in vielen Teilen der Welt darstellt, die
nach neuen Antworten verlangt. Diese Herausforderung wird
zudem in dem MaBe zu einem universalen Phinomen wer-
den, in dem sich das Bewufisein des Eingebundenseins in
globale gesellschafiliche Beziige durchsetzen kann. Die
heutigen nationalen Bildungssysteme werden zuktnftig
immer weniger darauf verzichten kdnnen, das Problem des
Verhiltnisses von Religion und &ffentlichem Schulwesen
als ein globales zu betrachten und wotz unterschiedlicher
historischer Hintergriinde die Situation in anderen Staaten
mitzuberiicksichtigen.

Im Senegal bleibt abzuwarien, welche der beschriebenen
Positionen sich langfristig durchsetzen wird. Auier Diskus-
sion scheint jedoch eine multireligits-vergleichende Lisung
fir den Religionsunterricht an staatlichen Schulen zu ste-
hen, u.a. deshalb, weil der Sikularisierungs- und Individuali-
sierungsprozeB nicht so weit fortgeschritten ist wie etwa in
Deutschland. Ob und gegebenenfalls unter welchen gesell-
schaftspolitischen Risiken dieser Prozel im Senegal wei-
tergehen wird, scheint nicht zuletzt davon abzuhiingen, ob
sich in der Frage des 6ffentlichen Religionsunterrichts eine
pluralistisch-verminelnde Haltung durchzusetzen vermag,

religiéser Fragen nicht wie in
strikt laizistischen Staaten
aus der Schule ausgeschlos-
sen wird. Zugleich soll es
aber auch der religiosen und
weltanschaulichen Pluralitat
der Gesellschaft durch eine
kritisch-vergleichende Be-
trachtungsweise Rechnung
tragen, ohne die Schiller
nach Bekenntnissen auf-
zuteilen.

7. Ausblick

Ist diese vierte Position ein
gangbarcr Weg fur die Zu-
kunft? Im internationalen
Rahmen scheint sie noch we-
nig verbreitet zu sein, und
auch in Brandenburg hat sich
von Seiten der Kirchen in-
zwischen Widerstand gegen
das neuc Fach geregt. Tat-
sichlich stellt sich die Frage, wie schnell ein multireligits-
vergleichender Religionsunterricht die Grenze erreicht, hin-
ter der eine neutral-vergleichende Behandlung religidser
Inhalte nicht mehr mit der religitsen Uberzeugungen inne-
wohnenden Verbindlichkeit in Einklang zu bringen ist. Oder
anders gefragt: Kann eine staatlich verantwortete religitse

Eme Schulklasse eingr
dffentlichen Grundschul

die von der heute dominanten radi-
kal-laizistischen Position abriickt,
nicht um die individuelle Reli-
gionsfreiheit einzuschrinken, sondern um ihr auch im Sin-

ne einer Freiheit zur Religionsaustibung volle Geltung zu
verschaffen.
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Anmerkungen

* Der Artikel basiert auf meiner Examensacbeit, dic Ende 1995 als Mikro-
edition erscheinen wird.

11m Jahre 1984 zieht der damalige Erzichungsminister Iba Der Thiam eine
desillusionierende Bilenz der bis dahin untemommenen Reformversuche:
Man hat zwar die Unterrichisinhalte ‘senegalisient’, aber indem man Paul
und Valéry durch Doudou und Fatou erselzt, nimmt man keine wirkliche
Anpassung vor* (Thiam 1984, 23). Dieses und alle foigenden Zitate aus
franzosischspracmgen Quellen wurden von mir ins Deutsche tbersetz.

2 Ndiaye (1985) und Wicgelmann (1954) biclen genavere Informationen
uber dea viclschichiigen arabo-1slamischen Privatschulsektor.

3 Ber Kalif der islamuschen Bruderschafl der Layenes begriindet dic Notwen-
digkeil der religiosen Werteerziehung mit der moralischen Pflicht, die Ju-
gend vor den .negativen Werten, die von den sopenannten modemnen Gesell-
schaften verbreitet werden,” 2o schitzen (CNREF 1984b, 623

4 So Thiam aul emnem Studientag tm Juli 1987 (zitiert nach Diatla 1987,
0S5)

5 Diese allgemeine Formulictung. die keine Sprache explizit nennt, [aBt den
Gedanken an cine mogliche Offoung der franzosischsprachigen Schule far
die afrikanischen Natiopatsprachen erkennen.

6 Vgl. Magassouba 1985, 185

T Vgl Cruise Q' Brien 1970, 578.

8 Aus einem Interview. das ich am 30.03.94 mit Moustapha Sy fuhne.

9 Vel Thomas 1994, 4908,

10 Der Ceiter des katholischen Privalschulwesens des Erzbistums Cakar,
Leopold Cabral. benichtete in einem interview, das ich am 31,03 94 mit ihm
fhrie, daf von der katholischen Kirche enisandte Lehrkrafie bereits in meh-
reren Gymnasien in Dakar Religionsunlerricht auBerhalb des offiziellen
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