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Jos Schnurer

Lernmethoden aus
anderen Kulturen

Lernen miteinander und voneinander?

In diesem Aufsatz werdeich der Frage nachgehen,
welche Lehr- und Lernmethoden wir aus anderen
Kulturen (insh, der "Dritten Welt") importieren
kinnen. Ich gehe davon aus, dal eine Bildungshitfe
in umgekehrter Richtung - von Sid nach Nord -
erfolgversprechend sein kann.

I. Vonder nationalen zur internationalen Pad-
apogik

Erstseit wenigen Jahrzehnten werdeninderdeutschen
Pidagogik Ansitze zu einem “interkulturellen Ver-
gleich” (Saul B. Robinsohn) der unterschiedlichen Er-
zichungssysteme und damit auch des Erziehungsden-
kens. erkennbar. Die Motive fiir eine "vergleichende
Erzichungswissenschafl” griinden
- in dem Bewufisein von der permanenten Reformbe-
diirfligkeit eines jeden Erzichungssysiems,

- inder Erkenninis. dal es einen Wettbewerb auch auf
dem Gebiel des Bildungswesens gibt,

- verbunden damil indem immer deutlicher werdenden
Bewuflisein. dald wir Menschen in Einer Welt leben,

- in der Notwendigkeit. Erzichungs- und Bildungssy-
sterme in der nachkolonialen Entwicklung von neuen
Liindern und Gesellschaften zu vergleichen,

- durchdas Eindringender Sozialwissenschaftenindas
traditionelle Bildungsdenken und der damit einherge-
henden Entwicklung von neuen Methaden und Techni-
ken zur Bildungsanalyse.

Die Feststellunp, dald dus Bildungswesen “keine Ei-
genbewegung hat, sondern von dem grolen Gang der
allgemeinen Kulturbewegung bestimmt wird™ 1481 die
Frage nach dem Grad des kultureilen Einflusses auf

Bildung und Erziehung stellen, Dabei darf es nicht dar-
um gehen. dic Analyse dieser Entwicklung vom Podest
der eigenen kulturellen Warte aus zu beginnen. Viel-
mehr gilt es. sich und die eigene Kultur 2u 6ffnen, iiber
die eigenen Deutungs-, Handlungs- und Sprachmuster
zureflekticeren,

Die Chance aufzuspiiren, “iiber Ethnozenirismus
hinaus” zuerzichen, dienen die folgenden Beispiele der
Durstellung von fremdkuliurellen Denkmustern und
Lernmethoden.

2. Schulische Ansitze

2.1. Die Piadapogik Pavlo Freires

Die Diskussion iiber ¢ine Pantizipation von Lem-
methoden aus anderen Kulturen in die deutsche Schul-
pitdagogik und Didaklik setzie ein, als Paolo Freire. der
brasilianische Volkspidagoge. iiber seine Arbeiten im
"Projectode Educacao de adultos” (Projeki fiir Erwach-
senenhildung) in Recife berichiete. Die 1961 mit Uni-
versitiitsstudenten des "Movimento de Cultura Popular”
(Valkskulturbewegung) begriindete Einrichtung von
Kulturzentrenund -kreise fiirdie Erwachsenenalphabe-
tisierung fithrte zur "Methode von Paolo Freire”, die
beispielhaft fiir viele Alphabetisierungsprogramme in
den Lindern der sogenannien Drittien Welt wurde. Be-
reits 1964 wurden in Brasilien 20.000 Kulturkreise ein-
gerichtetund elwa 2 Millionen Analphabeten in dreimo-
natigen Kursen betreut. Die { politischen und emanzipa-
torischen) Wirkungen des Programms sind dadurch
gekennzeichret. daBdie brasilianische Militirregierung
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Puolo Freire im Mirz 1964 verhafiete und nach Chile ins
Exil abscheb: dort, unter Eduardo Frei, wirkie Freire als
Professor an verschiedencn Univessitiiten und Berater
der UNESCQO und seit 1970 in der Erziehungsabteilung
des Okumenischen Weltrats der Kirchen.

Paolo Freire geht davonaus, daBein mechanistischer
Alphabetisierungsbegriff abzulehnen sei. Er baut eine
Methode auf mit dem Ziel einer "Erzichung als Hoff-
nung" (1o stan education as 1 hupe). Dem Lemenden
werden dabei keine Lese- und Schreibtechniken angebo-
ten. sondern "die geschichtliche Welt als Herausforde-
rung dargestells, damiv er sich aktiv in die Geschichte
und 1n die Welt integriert, ohne sich passiv daran anzu-
passen ... Sichselbst zubestimmen, bedeuter Subjektder
Geschichie zu sein, den eigenen Platz innerhalb der
Gesellschaft zo schatien und so dic Gesellschaft setbsi
integrieren und mitbestimmen zu kénnen™?,

In seinen wichtigsten, auch in deutscher Sprache
erschienenen Biichern® siellt Paolo Freire die Phasen
seincr Alphabetisierungsmethode wie folgr dar:

- Inderersten Phase werden Worter aufgestellt, dic das
Universum der Alphabetisierungsgruppe erschlieBen.
Dabei werden Worter aufgenommen, die fiir die Betei-
ligten und in der Umgebung, in der sie leben. nicht nur
eine Sinnbedeutung, sendern auch einen siarken emotio-
nalen Inhait haben, sowie typische Volksausdriicke. In
den Gesprichen iiber die Begriffe werden Wiinsche,
Frustrationen, Mifitrauenund Hoffnungen, Mitieilungs-
bedilrfnis usw. der Teilnehimer geduber. Aus dieser
Phase bilden sich sogenannie "Schiiisselwiirier™.

- Die Auswahl der Schliisselworter erfolgt nach drei
Kriterien: (1) durch das "phonetische Kriterium”, wo-
nach die Warter durch einfache Umformung der Sithen
verschiedene Sprachkombinationen ermdglichen (ca.
16-20 Wérter); (2) dabei muB das Vokabular eine Aus-
einandersetzung mit der sozialen, politischen und Sko-
nomischen Situation der Beteiligten erméglichen: (3)
dadurch wird der Schiiler befihigl, von cinfachen Buch-
staben und Silben zu komplexen Wortern zu komimen.
- In der drinten Phase werden existentielle Situationen
geschaffen, die einc Herausterderung fiir die Gruppe
hilden und die Motivation schaffen, sich setbst zu al-
phabetisicren.

Zwar hat sich Paolo Freire gegen eine Uberragung
seiner Methode auf Europa ausgesprochen; eshat jedoch
Versuche gegeben. die piidagogischen Ideen des brasi-
lianischen Padagogen 7. B. in Schulen derOhdachlosen-
stedlungen in Erlangen und Miinchen anzuwenden. Die
Lehrkrifie stellten dabei erstauntiche Ahnlichkeiten
zwischenden Schwierigkeitender Kinder aus Obdachlo-
sensiedlungen hierund den Kindernausden Slumsinder
sogenannien Dritten Welt fest: 2.B.,

- die konkreten Lebenssituationen sind in unserem mil-
telschichiorientierten  Bildungssystcm  unzureichend
beriicksichtigy;

- die Schulhiicher sind ungeeignet, weil sie zu oft von
den Schiileen aus ifirer Lebenssituation heraus micht
verstanden werden:

- die Schule wird als Belastung empfunden und nichtals
ein Ort, an dem man lernen kann und darf;

- der Leistungsdruck macht aggressiv, dngstlich upd
lustlos®.

2.2. "Afrikanische Pidagogik"®

Der damalige Prisident der Republik Senegal, Léo-
pold Sédar Senghor, hal in seinen literurischen Arbeiten
darzuf hingewicsen, dald "der Neger ein Lehewesen mit
offenen Sinaen (ist), dus auf jede Beanspruchung, ja aufl
die Welten der Natur selbst reagiert, und zwar ohne
irgendeinen Fidter ... ein Mensch, der zuniichst Formen
und Farben, var allern aber Geriiche, Téne und Rhyth-
men denki"®,

[n einer interessanten Gegeniiberstelbung konfron-
tiert er das Bild des Weilen min dem des Negers:

“"Sehen wir uns also nun einmal an, wie sich der
europiiische Weile zum Gegenstand der Erkenntnis.d.h.
zur AuBenwelt, zur Natur, zum lebendigen Gegentiber
verhilt, Als Willensmensch und Krieger, als Raubvogel
und reines Augenwesen unterscheidet er sich von den
Dingen. Er hiilt aut Distanz, nimmt ihnen ihre Eipenbe-
wegung, fixiert sie und stelltsie fest. Ineinerunbarmher-
zigen Analyse nimmt er sie dann mit seinen Prazisions-
instrumenten auseinander. Getricbenvon seinem Willen
zur Macht tétet er sein Gegeniiber und hezicht es dann
wieder auf sich, indem er es als Mitte! fiir seine prakli-
schen Zwecke benutzt und sich so gewissermaBen ein-
verleibt”.

"Ganz anders der Neger ... Er sieck( zunichst in
sciner schwarzen Haut wie in der Nachi vor der
Schoptung. Ersichtdie Dinge nichl, sondem er Ml sie.
Wie ein Wurm des dritien Schipfungstages ister nurcin
Ield von Sinnesemplindungen. In seiner subjektiven
Empfindungswelt entdecki er plotztich am Ende seiner
Sinnesorgane sein Gegeniiber. Und nun gerit erin Be-
wegung, pehtaussichberaus und gelunpgrauf den Wellen
seines Gegeniihers vomn Subjckl zum Obickt hintber ...
Der afrikanische Neger fiihlL auf diesem We e mit dem
anderen, versetzisich an seine Stelle, hauch scincigencs
Ich aus, um im anderen wiedergeboren zu werden. Er
verletbt sich sein Gegeniiber nichi ein. um es seinen
Zwecken dienstbar zu wmachen, sondem versetzt sich
umgekehriselbstindenLeibseines Gegeniibers undlebt
mit ihm in Symbiosc. Er erkennt den anderen nicht von
aullen, sondem lebt von innen her mit thm auf™.

Bem Descanischen Paradigma “Ich denke, als bin
ich”, stellt Sengher gegeniiber: "1ch fiihle mein Gegen-
iber, ich tanze mein Gegeniiber - also bin ich”,

Zwar gibl es "den” Afrikaner nicht. genau so wenig,
wiees "die” afrikanische Kulr gibt; vielmehrwerdenin
den verschiedenen afrikunischen Kulturen ganz unter-
schiedliche Denk-, Wente- und Handlungssysteme ent-
wickeli. Verschiedene Autoren huben jedoch dic Seng-
horischen Vergleiche zwischen den rational denkenden
und hundelnden Weillen und den stiirkeremotional emp-
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findenden afrikanischen Menschen bestiitigt”.

Von besonderem Interesse diirtten auch philosophi-
sche und Kulteranthropologische Arbeiten bei den jiin-
geren afrikanischen Wissenschaftlern sein. dic den
Begriff NTU (abgeleitet vom Bantu-Begriff "muntu”,
realc, wirkliche Kraft - Lebenskraft) gepriagt haben.
Dem NTU, dem Sein, wohit eine dvnamische Kraft in-
ne. die sich als Teilhabe
zeigl, als “eine Soli-
daritéit im Handeln, die
sich untrennbar als eine
personale und als eine
reale darstelit”.*

Fiir die iraditionellen
afrikanischen Gesell-
schaften stellt die
miindliche Uberliefe-
rung einen Grundpfeiler
in der Erzichung dar.
Fiir den afnkanischen
Menschen "lallen Worl
und Zeichen mit dem
Berzeichneten zusam-
men". Im Gegensatz zv
den westlichen Kultu-
ren. bei denen Zeichen
und Bezeichnetes, Wort
und Sein meist nich
identisch sind, sind in
den afrikanischen Spra-
chen die Worte gleich-
zeitig die Dinge: wenn
jemand z.B. in der Dou-
ala-Sprache "W e bobe”
sagl. heiBt das nicht nur "Du bist bse”. sondem gleich-
zeitig "Du bist das Bose™ '

Deshalb haben Sagen, Fabeln, Sprichwdrter und Riy-
sel eine besondere Funktion in der afrikanischen Erzie-
hung: “Der Schwarze mull sich héren, um leben zu kon-
nen. Es gehon zu seiner Existenz, daB erredet™ .

Ein weiterer Unterschied Eih sich bei den Afrikanern
beim Zeitbepriff im traditionellen Lebenszusummen-
hang crkennen: Withrend fiir dea Menschen aus den
westlichen Kulturen Zeit "Haben" bedeutel (Zeit ist
Geld. Zeit vergeuden, keine Zeit haben). ist Zeit firden
Aftikaner eine Sache, "einfach eine Abfolge von Er-
cignissen, die sich begeben haben oder kurz bevorste-
hen. Was noch nicht geschehen ist oder keine Aussicht
auf baldiges Geschehen hat, falit unter die Kategorie
‘Nichi-Zeit™"?.

Weitere traditionelle Werte in den afrikanischen Kul-
turen koénnen an dieser Stelle nur genannt werden; sie
konnten jedoch AnlaBBsein, beim Interkulwrelien Lernen
Vergleiche zu ziehen und im Kommunikationsprozefl,
z.B. bei Schulpartnerschaftsprogrammen'®, zu beriick-
sichtigen:

- dic meisten afrikanischen Gesellschalten betrachien
die Freiheit des Individuums als eine dic Gemeinschafi

und die Familic bedrohende Perspektive:

- zurgegenseitigen Abhangigheitgehéndie Solidaritiil,
Um sozialintegnert zu sein. muB der Afrikanerauch fiir
den gemeinsamen Unterhalt und Zusammenhalt beitra-
gen:

- das Uberleben der Gruppe. ihre Einheit. ihr Wohlbe-
finden und ihre Lebenskraft ist von entscheidender Be-

deutung: dies schlielt die Vortahren ein:

- Teilen gehiint zu den wichtigsien piidagogischen Prin-
zipien. nach dem afrikanischen Sprichwort: "Mit den
anderen leben, heilit, sie licbenund mitihnenteilen. Nur
die Zaubererund Hexenmeisterleben undessenallein™;
- der Eigentumsbegritf wird bestimnut von der Uber-
zeugung. daB der Boden mit der Lebenskraft der Vor-
fahren verbunden ist. Die zusammen verrichiele Arbeit
am gemeinsamen Besitz gehiirt zu den selbstverstindli-
chen Grundlagen in der Gesellschatft;

- die Gastfreundschaft wird bestimmt von den Prinzi-
pien der Solidaritit und dem Zusammengehdrigkeits-
getiihl. Das Sprichwon driickt es so aus: "Wenn ein
fremder Gast kommt. danp emiihre ihn drei Tage. Am
dritten Tag aber gibt ihm eine Hacke indie Hand":

- die afrikanische "Demokratie” ist vom Dialog peprigt.
bei dem es schlieBlich zu einem allgemeinen und ge-
meinsamen Konsens kommen sollte: im Ausspruch des
ch2maligen tansanischen Prisidenten Nyerere wird dies
deutlich: "Die Alten sitzen unter einem Baum und reden,
bis sic ibereinstimmen";

- Selbsibeherrschung gehén zuden hochsten Tugenden
des Afrikaners. und in der moralischen Erziehung gilt
dus stoische Ertragen des Schmerzes als hiichste Form

"Papun Neuguines,
hier liegt meine
Heimat", Die Klassc
im Gespriich mit
Frau Zahn und Mr.
Rorindi

® Harbara Zuhn, Bodnegp
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der Selbsibeherrschung;

- Offenheit gegeniiber fremdem Gedankengut und An-
passungsfihigkeit an neuc Situationen wird von vielen
Afrikanemn als der eatscheidende Grund angeschen.
weshalb die Menschen und ihre Kulwren wihrend der
Jahrhunderte der Sklaverci und Kolonialzei iberleben
konnten.

2.3. "Asiatische Padagogik""

Am Beispicl der hinduistischen Tradition in Indien
soll ein weiterer Aspekt dargestellt werden. Die Erzie-
hung zum "Wissen" wird von Patrick V. Dias'* als der
{lauptvekiorfirdichinduistische Pidagogik als Begriff,
als ProzelBl und Institution beschrieben. "Wissen” wird
hierbeials "Veda"” bezeichnel, was cine komplexe geisti-
ge und erzicherische Realitiit ausdriicken soll. Dieses
"Wissen" ist ganzheitlich und integricrend. vertraucns-
stiftend. Ehrfurcht vor der kosmischen Ordnung, gilt als
hiichstes Ideal des Lebens, ist Ausdruck praktischer
Lebensweisheit, Teilhabe an Macht und gleichzeitig
Wissensuneignung.

Das Systemder Wissensvermittlung hatsich ineiner
Didakiik ausdificrenziert, bei der dus "sich-Hinsetzen”
des Schiilers 2u Fillen des Lelwers (Upa-ni-shad) als
duBere hierarchische Form gilt und der Schiilerstand als
eine klar abgegrenzte Stufe des Lebens (brahmacharya)
dargestellt wird. In der Erzichungsphilosophie, wie sie
von Mahatma Gandhi in seinem Modell der "Grund-
erziehung” iibernommen wurde, gelien besonders die
didaktischen Prinzipien:

- "wer dies kennt” (Wissenskalegorie).

- Orahitit {(Methedenkategone),

- daseinpriigsame Lernen durch Hymnen, Versen, Sprii-
chen und Merksiitzen (Schriftkaegorie).

- Yogaals Mcthodce.cinen "hoheren™ BewuBtseinsstand
zu erreichen (religiose Kategorie).

Gandhis Grundprinzip “Tun und nicht das miBige
Denken” setz1 deshalb auch konsequenterweise ber der
Erziechung iiber eine handwerkliche Tiatigkeit an. die in
die Vermittlung eines integrienen, ganzheitlichen Wis-
sensmiindet. Crzichung soll grundsiitzlich einen produk-
tiven Wert haben und die Schule eine produkiive Einheit
darstellen'®,

SchiieBlich werden noch einige Anmerkungen zur
"Pesantren- Ausbildung” in Indonesien gemacht:

Unter Pesantren'” werden autonome islamische Bil-
dungscinrichtungen in Lindlichen Gebieten bezeichnet,
indenen jeweils i 5 bis 2u einigen tausend Schiiler unter-
richtet werden, lhre Entstehung wird aufden juhrhunder-
telangen Prozed der Auseinandersetzung zwischen den
hindu-javanischen und den islamischen Kulwren zu-
riickgefiihrt,

Charakteristisch fir cin Pesantren ist. dalb cin mush-
mischer Gelehrier und Lehrer (Kyai) in einer Moschee
sein Wissen anbietel. Kann er eine groBere Zahl von
Schiilern um sich scharen, so werden, meist durch die

Schiiler (Santri) Unterrichtsraume und Ubernachtungs-
hiuser gebaut. So entwickell sich nach und nach cin
Pesuntren.

Ineinerzweigliedrigen QOrganisation steht Zzumeinen
der Kyai mit seinem refigicsen Unterrichtsstoff und
seiner unbedingten Autoritt, zum anderen der Lebens-
hereich der Santris, der von den Schiilern selbsiiindig
organisiert wird (Pondok ).

Es werden die Grundlugen des Istum, die muslimi-
schen Verhaltensvorschriften (Figh) und das Arabisch
des Koran gelchrt. Diese religiose Unterweisung wird
vom Kyai, durch junge Lehrer und dhere Santris durch-
getiihrt. Dictraditionsorientierte religiose Bildungsstitte
stellt im Dort nicht nur "Schule” dar. sondern gibt den
Dorfbewohnern auch wichtige Qrientierungen fiic den
sozialen und kulturellen Bereich. Die Autoritiit und das
Vorbild des Kya bewirkt bei den Saniris eine hohe Iden-
tifikation mit den Lemnge genstiinden und dem Lemort,
Dic Verbindung von Hand- und Kopfarbeit gehort zum
Pesantren-Alltag; in cinigen Pesantren wird mit berufli-
cher Bildung experimentiert. Einige Pesantren haben
weltliche Schulen angegliedent bzw. kooperieren mit
staatlichen und privaten Einrichtungen, um ihren Schii-
lernauch schulische Qualifikationen und Abschliisse zu
vermitteln.

Die Organisation des Pesantren Al-Moenawir bei
Krapyuk. bei Yogyakarta: Der Pesantren umfalt ca. 1 ha
Land. das der Familic des Griinders (Ende 19. Jahrhun-
dert) gehort. 700 Santris besuchen den Pesantren. davon
300 in der Sekundarstufe 1. 200 in der Sekundarstufe 1]
undd 200 in der "Koranschule”. Die 200 Midchen leben
strikt getrennt von den Jungen. Der Jungen-Bereich
besteht aus 12 Langhiusern mit je 20 Riumen. In jedem
Raum sind 2-5 Santris untergebracht. Sic halten gemein-
sam thren Bereich sauber und sind {iir die ligliche Ver-
sorgung, wie Kochen und Waschen, veraniwortlich.
Jeder Santri der Sekundarstufe I bezahlt monatlich 2.000
Rupien (ca. 6.-- DMals Schulgebiihrund 2.-- DM fiirdas
Wohnen). Die Kosten fiir den Pesantren werden durch
Spenden, Schulgebiihren und Zuschiisse durchden S1am
aufgebracht. Unter dem jetzigen Leiter hat sich aus dem
urspriinglich religiosen Pesamren (Shalafiyah) eine
modemnc Bildungsstitie (Jhalaliyah) eniwicke . Fiirdas
islamische Studium werden die Santris, die mindestens
den GrundschulabschluB erreicht huben miissen (ineist
Kindervon ctwa 12 Jahren} nach threm Wissensstand in
drei Gruppen eingeteilt. Der reguliire Klussenumerricht
auf der Grundlage des staatlichen Lehmplans daucert von
7.00 bis 13.00 Uhr. Die religigse Unterweisung fndet
jeweils um 5.00 Ubr frih nach dein "Sububgebet”, um
16.00 Uhr nach dem "Ashargebet”, gegen $8.00 Uhr
nachdem "Maghribsgebet” und um 20.00 Uhr nach den
"Isya-Gebet” statt. Die Absolventender Sekundarstufe 11
haben die Berechtigung zum Besuch einer Universitit.
Sie werden meist Lehrer an kleineren Pesantren.

Die Pidagogik der Pesantren richiet sich an der isla-
mischen Lehreaus: der Koran weist den Weg: "Gott wird
die von Euch auf cine hohe Stufe esheben, welche glau-
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bern und viel Wissen besitzen”. Lermen ist deminach
Dienst an Gou, mitdrel Konsequensen:

- Die zur Ancignung von Wissen verbrachie Zeil gili
nicht als verloren; es koment nicht aul schnelle Lemn-
fortxchritte an;

- fiir das Lernen wird keine Gegenleistung {Zemifikai,
Zeugnis) verlangl, denn der Dicnst an Gott wird aus
Gliubigkeit und nicht
wegen cines Vorleils
geleistel:

- es gehon zur Tradi-
tion muslimischer Fa-
milien, wenigstens
einem ihrer Kindereine
intensivere religidse
Ausbildung zucnmégli-
chen. Dadurchkommen
auch heute noch Hun-
derttavsende von Ju-
gendiichen zur Pesan-
tren-Ausbildung.

Die  Pesantren-Pid-
agogik wird auch als
“Praxis ohne Theorie”
bezeichnet. Eine "Theo-
rie” jedoch cmiwickell
sich dadurch, dal} kon-
krete Lernbeispicle und
Falistudien tradien
werden. Daraus lassen
sich die folgenden Ele-
mente hilden:

- WeitesLerpverstind-
nis, das ofien ist fir dic
viclfiltigsten formetlen und infermellen Leenziele und
-methoden.

- Der Erzichungsanspruch wird bestimmt durch das
Vorhitd des Kyais und das Uber ihn vermiticlte [dead
vomeinlachen Leben. Im “24-Stunden-Curriculum” mit
seinem vorherbestimmiern Tagesablau! und dem fa-
milienshnlichen System des Zusammenlebens verdeus-
ticht sich der ErzichungsprozeB,

- Figenstiindigkeit und VerantwoniungsbewuBtsein
werden pefdrdert. Indem die Santris einerseits bei der
tiglichen Versorgung weitestgehend auf sich selbst
gostelltsind. andererseits mit den iraditionellen Lemme-
thoden konfronticrt sind, werden eine starke individuele
Lernmasiivation und Versstwortlichkeit fiar den cigenen
i.ernlunischritl peférdert.

- Diesen posiliven Aspekten steht jedoch die oft auo-
ritdre. sogar dogmatische Wissensvermittlung gegen-
uber. Auswendiglernen von Texien, Nachvolizuyg von
alien Kommentaren und Widerspriiche im refigitsen
upd naturwissenschafifichen Weltbild fiihren zur Ver-
unsicherung der Schiiler.

- Arabischlernen gill. nebenderregionaten Muticrspra-
che und derindonesischen Nationalsprache, als wichtig-
stes Fremdsprachenlernen.

- Die Gleichwertigkeit der Bildung niit Kopfund Hand
wird bestimmi von dem Anspruck der eigenstiindigen
Bewiiltigung des Alltags und dem zur religidsen Bil-
dung.

- Lernen wird mit produktiver Arbeil verbunden. Da-
durch erhalien die Saniris auch berufliche Qualifikatio-
nen (leamning by doing).

- Eine starke Griliche ( Dorf-3 Qrientierung fihet dazu,
dul die Suntris nach ihrer Ausbildong wicder in ihre
Lindlichen Regionen zuriickgehen. Damit wirkt die
Pesantren- Ausbildung der Land{Tucht emgegen.

- Die Pesantren-Ausbildung hietet. im Vergleich mit
den staatlichen Schulen. eine preiswerte schulische
Bildung an. Dadurch erhalten auch Kinder wus urmen
Familien die Maglichkeit. Sanisis zu werden.

- Der Pesantren-Umerricht hu seine Stiirken inderreli-
pidsen Bildung und seine Schwiichen im fuchlichen
Lernen. Eine Anpassung an die Edordernisse des gefor-
dertens Wissens im Entwick lungsproze ist notwendig.
Invielen Pesantren wisd duraul mun der Devise reagiert:
vorsichtige Aufnahme von Neverungen und deren tnte-
gration in die bestehende Arheir. Dics emspricht der
#weiteusendjiihrigen javanischen Tradition. neue Ein-
Hiisse autzunehimen, ohne mit den bisherigen Uberzeu-
sungen und Erfuhrungen radikal zu brechen.

Neben Vorschiiigen. wie westliche piidagogische
Amiitze aul die Bildungssitsation in Indonesien iiber-
tragen werden konnen. weist Karcher' auch daraufhin,
dall auch wir von den Bildungsiraditionen der Mesan-
tren-Ausbildung lernen kénnen. z.B.

- diein der Bundesrepublik weit verhreitele Selbstver

[Jult von
seibsigerdsiciem
Kalfer

> Borhuea Zahn, Bodnepg
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stiindlichkeit einer Koppelung des Lemens un Bewer-
wng und Zensuren, d.h. an Selektion, wird am Beispre!
der Pesantren durch das Potentizl in selektionsfreien
Rawnen massiv in Frage gestellt;

- die Einseitigkcitdes kognitiv verengten und hierdurch
geformien schulischen Lembegritfs wird bei einer Be-
trachiung des weiten Lemnverstiindnisses in vielen Pe-
suntren besonders deutlich: Lemnen i Ralimen eines
Lebenszusummenhangs. Orientierung des Lernens aufl
die Umgebung, Verbindung von Hand- und Kopfarbeit.
Freiwillipkeit des Lernens und Verantworttichkeit Fiir
den cigenen LernprozeB obne Erwartung ciner Gegen-
leistung:

- die univeralistische - feldunabhiingige - Orientierung
des schulischen Lernens erweist sich als ergiinzungs-
bedirttig durch eine auf die konkreten Lebensbereiche
und Lebensbedingungen bezogene - feldabhingige -
QOricnticrung, wie sie fiir Pesaniren selbsiverstiindlich
ist. Damitkonmeein “bikulterelles” Lemenund Denken
erprobt werden, das der Viellull menschlicher Entwick-
lungsmiglichkeiten besser gerecht wird.

3. Interkulivrelles Lernen (1K1}

An zwei ausgewithlten Beispielen soll aufgereigt
werden. wie die verschiedenen Methoden aus anderen
Kultren in die schulische Lernarbeii einbezogen wer-
den kdnnen:

3.1. Dic miindliche Uberlieferung als Teil der kul-
turellen Identikit

Es ist viellach beschrieben worden. dal in verschie-
denen Kulturen die Schrift als Kommunikationsmittel
cine nachgeordnete Bedeutung hal; die miindliche Uber-
lielerung als Formider geschichtlichen und literarischen
Weitergabe von Kultur.etwudurchden "Griot” inufrika-
nischen Gesellschafien. bervhen, das haben neuere
Forschungsergebnisse alrikunischer Wissenschaftler
ergeben. sul einem anderen kulturellen Selhstverstéind-
nis: "Derrationale, von der abendliindischen Philosuphie
peprigle Weg ist deskriptiv. argumentativ, mittelbar,
Zwischen dem Wor und dem bezeichneten Gegenstand
gibtes Bezichungen ... Beim Gebrauch derafrikanischen
Sprachen sind Worle gleichzeitig die Dinge. dic sic
hezeichnen'™.

Deshaib missen auch Texte aus anderen Kuluren
anders gelesen und imerpretiert werden, abs wir dus sus
unserem kultueellen Verstindnis pewohni sind. Und wir
miissen dabei erkennen: "lm Vergleich zu emmem ge-
schulien GediichinismubBte das beschwerliche Speichern
auf Pupierund in Biichermn extravagant oder garals intel-
lcktuclles Armutszeugnis gewirkl haben. Also st alles,
was ein afrikanisches Volk an Geschichte. Glaube, Phi-
losophie und ehen Literatur erarbeitet hat, Teil der
mindlichen Oberlieferung dieses Volkes peblieben™.

Gangschrifien, Texle, Gedichte sus anderen Kuliuren
als Material und Zugang zum Interkulturellen Lernen
licgenmittlerweile erfreuticherweise aul dem deusschen
Literaturmarki vor-'. Sic zu nutzen end in den Lemplan
einzubeziehen. ist eine neue Herausforderung in der
Curriculumrevision™, denn "ichsprechemitdirindeiner

n21

Sprache und versiehe dich in meiner"=.

3.2, Museum - Ort der Anschauung und der Be-
gegnung?

Bereits 1971 hat Goifried Hausmann bei cinem UN-
ESCO-Seminar "Die Praxis der Museumsdidakrik” die
Frage gesielll, "ob die allgemeine Didukiik, die bisher
ausschlieBlich aus den tn Lehr- und Lernsysiem "Schu-
le’ gegebenen Bedingungen aulgebaut worden ist, mcht
aus den Erfahrungen in anderen Vermitilungsformen, in
denen sich ebenfalls Lehr- uad Lemprazesse abspiclen
ader durch besondere organisatarische MaBnahmen
eingebrucht werden kinnen, zu crgiinzen ist™, Seitens
der Didaktiker und der Muscumsfuchleate hat es mit-
terweile cine Reihe von Versuchen gegeben, durch die
Prdscntation von Gegenstiinden aus fremden Kulluren,
Interesse. Informationen und Einsichten indiese zu ver-
mitteln™,

Kataloge als Lernmazerial zur Vor- und Nachberei-
lung eines Ausstellungshesuchs, als Begleiter hei der
Aussleltung und als Mdaglichkeit der Auseinunderset-
zung mit anderen Kuhuren baeten vicllach eine gute
Moglichkeit, Zugang zu tremden Kulturen zu lnden™,

4. Perspekliven

Es 15t venschiedentlich doraul hingewiesen worden:
“Vorurteile, Fremdenteindlichkeil. Hoherwertigheits-
vorstellungen gegeniiber Menschen aus fremden Kultu-
ren stummen aus der eigenen Kalior und deren Ge-
schichte™®. Und: "Es niitzi keine Aufklirung iiber ‘die
Fremden’ ohne Seibstaufkliirung, es gelingt keine Tole-
ranz gegeniiber anderen ohne Selbstsicherheil und es
nitzl keine "Austinderpiidagogik ™ olne “Inlinderpiid-
agogik ™. Die fulgenden Siruegien sind zu nennen:

- Praktizerang eines Erzichungs- und Lemnstils, der
Autonomic und Selbstvertrauen ermisplich:

- SchaiTung eines frishen Kontokis (bereits im Kinder-
garien, in Vor- und Grundschule), der "den Fremden”
das Betremdliche nimmt;

- Initiierung von Lerninhalten, dic aul cine ethnisch-
kulturell heterogene Gesellschaf varberciten:

- Mermittlung von Allgemeinbildung. die »ur Orien-
tierungssicherheit in einer sich rasch veriindernden und
plobalen Welt beitrigt:

Nach Moglichkeiten zu suchen und in der schuli-
schenPrasis zuerproben. wie Interkulturelies Lernen als
Konzeption usd Methode méglich wird, das ist ¢ine
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reizvolle Aufgabe: Ansitze dazu sind vorhanden™. Sie
weiterzueniwickeln sotlie Aufgabe der pitdagogischen
Theorie und Praxis sein,
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