Penocs

Open Access Erziehungswissenschaften

Feuser, Georg

DIPF

Die Buhne der Inklusion. Ein Prolog! oder: Grenzgange zwischen Welten

Grenzen.Géange.Zwischen.Welten.

Kontroversen

— Entwicklungen —  Perspektiven der

Inklusionsforschung. Bad Heilbrunn : Verlag Julius Klinkhardt 2022, S. 27-42

Quellenangabe/ Reference:

Feuser, Georg: Die Biihne der Inklusion. Ein Prolog! oder: Grenzgénge zwischen Welten - In:
Grenzen.Gange.Zwischen.Welten. Kontroversen — Entwicklungen — Perspektiven der
Inklusionsforschung. Bad Heilbrunn : Verlag Julius Klinkhardt 2022, S. 27-42 - URN:
urn:nbn:de:0111-pedocs-238131 - DOI: 10.25656/01:23813

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-238131

https://doi.org/10.25656/01:23813

in Kooperation mit / in cooperation with:

http://www.klinkhardt.de

Nutzungsbedingungen

Dieses Dokument steht unter folgender Creative Commons-Lizenz:
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.de - Sie durfen das
Werk bzw. den Inhalt unter folgenden Bedingungen vervielfaltigen, verbreiten
und offentlich zuganglich machen sowie Abwandlungen und Bearbeitungen
des Werkes bzw. Inhaltes anfertigen: Sie mussen den Namen des
Autors/Rechteinhabers in der von ihm festgelegten Weise nennen. Dieses
Werk bzw. der Inhalt darf nicht fir kommerzielle Zwecke verwendet werden.
Die neu entstandenen Werke bzw. Inhalte diirfen nur unter Verwendung von
Lizenzbedingungen weitergegeben werden, die mit denen dieses
Lizenzvertrages identisch oder vergleichbar sind.
Mit der Verwendung dieses  Dokuments
Nutzungsbedingungen an.

erkennen  Sie  die

Terms of use

This document is published under following Creative Commons-License:
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.en - You may copy,
distribute and transmit, adapt or exhibit the work in the public and alter,
transform or change this work as long as you attribute the work in the manner
specified by the author or licensor. You are not allowed to make commercial
use of the work. If you alter, transform, or change this work in any way, you
may distribute the resulting work only under this or a comparable license.

By using this particular document, you accept the above-stated conditions of
use.

Kontakt / Contact:
pebocs

DIPF | Leibniz-Institut fir Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft



Bernhard Schimek
Gertraud Kremsner
Michelle Proyer

Rainer Grubich
Florentine Paudel
Regina Grubich-Miiller
(Hrsg.)

Grenzen.Ginge.
Zwischen.Welten.

Kontroversen — Entwicklungen —
Perspektiven der Inklusionsforschung

Verlag Julius Klinkhardt
Bad Heilbrunn * 2022




Dieser Titel wurde in das Programm des Verlages mittels eines Peer-Review-Verfahrens
aufgenommen. Fiir weitere Informationen siehe www.klinkhardt.de.

Bibliografische Information der Deutschen Nationalbibliothek

Die Deutsche Nationalbibliothek verzeichnet diese Publikation

in der Deutschen Nationalbibliografie; detaillierte bibliografische Daten
sind im Internet abrufbar iiber http://dnb.d-nb.de.

2022.hg. © by Julius Klinkhardt.
Coverabbildung: Grafik: © Iris Kopera, Foto: kiyopayo/Adobe Stock.

Druck und Bindung: AZ Druck und Datentechnik, Kempten.
Printed in Germany 2022.
Gedruckt auf chlorfrei gebleichtem alterungsbestindigem Papier.

@@@@ Die Publikation (mit Ausnahme aller Fotos, Grafiken und Abbildungen) ist veriffent-
G icht unter der Creative Commons-Lizenz: CC BY-NC-SA 4.0 International
https:/lcreativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

ISBN 978-3-7815-5924-0 digital doi.org/10.35468/5924
ISBN 978-3-7815-2485-9 print



Inhalt

Vorwort der Herausgeber*innen ........cccocceeeveeneveneinernennecineeneeereeenenees 9

Gertraud Kremsner, Bernhard Schimek und Michelle Proyer
Grenzen.Ginge.Zwischen. Welten.
Kontroversen — Entwicklungen — Perspektiven der Inklusionsforschung ......... 11

Kontroversen

Georg Feuser
Die Biihne der Inklusion. Ein Prolog!
oder: Grenzginge zwischen Welten ..........cococevvvvviiiiinniiccereeeeeees 27

Mai-Anh Boger
Risse in der Landschaft der Inklusionsforschung —
Aktuelle Entwicklungen und offene Fragen ... 43

Sven Birmig
Dialektik als Methode ....c..ooivviiiiiiiiieiiecceieeee ettt 59

Jan Jochmaring, Lena Bimelburg und Dirk Sponholz
Inklusive Berufsorientierung als Diskurs. Der ,scheinbare® Konsens:
gemeinsame Begriffe — unterschiedliche Ideen ........cccccovnecinneciccnneccnens 67

Felix Kappeller

Prothetische Absenz, Articulating Gaps:

Reprisentationskritische Perspektiven auf visuelle Darstellungen

nicht an den Korper gefligter Prothesen ..o 75

Jana York und Jan Jochmaring

Dilemmata einer inklusiven Arbeitswelt —

Menschen mit Behinderung zwischen Sondersystemen und

Gestaltungschancen einer Arbeitswelt 4.0 .........cccoiiiiiiiiiiniii, 84

Juliane Gerland, Imke Niediek, Julia Hiilsken und Marvin Sieger

Kontingenz von Differenzkonstruktionen in der inklusionsorientierten
musikalischen Bildung am Beispiel des Umgangs

mit digitalen Musizier-Medien ..........cccocovuviiiiiinrniiiirceeeeeeeees 92

Pierre-Carl Link
Zur Bedeutung einer befreiungspidagogischen Perspektive fiir die
Inklusions- und Sonderpddagogik .........ccocecieinniiiiinniiiiiicicce 100



6| Inhaltsverzeichnis

Katharina Hamisch und Robert Kruschel
Zwischen Individualisierungsversprechen und Vermessungsgefahr —
Die Rolle der Schliisseltechnologie Kiinstliche Intelligenz in der

INKIUSIVEN SCHULE ..ottt e e aae e 108
Felix Buchhaupt, Dieter Katzenbach, Deborah Lutz und Michael Urban
Zur Kontextualisierung der Inklusionsforschung ..., 116

Lisa-Katharina Mohlen, Helena DeifS, Seyda Subasi Singh und Michelle Proyer
Lebenswelt(en der) Schule. Internationale Perspektiven zur Inklusion von
Schiiler*innen mit Fluchterfahrungen. Eine Perspektive aus der Praxis ......... 124

Thomas Hoffmann, Cathrin Reisenauer und Hendrik Richter
Helfen als individuelle Erfahrung und soziale Praxis zwischen
Deautonomisierung und Befdhigung ...........ccccooviiiiiniiiiniiiics 132

Entwicklungen

Kathrin te Poel

Zur Bedeutsamkeit eigener schiiler*innenbiografischer Erfahrungen von
angehenden Lehrpersonen fiir den sich anbahnenden Lehrer*innenhabitus

und seine Anerkennungsbeziige ..........cocoiviriiuiiiiriniiiiininiccicee e 141

Alina Quante und Oliver Danner
Grenzsetzungen bei Aufgabenbereichen von sonderpidagogischen und
allgemeinen Lehrkriften in inklusiven Settings .........ccccceeueeveeienieecnnnns 149

Edvina Besi¢ und Katharina Maitz
Das Boot: Eine Fluchtgeschichte —

Design-Based-Research in der Primarstufe ........ccooveeeinneccinnecienneccnnns 156
Brigitte Kottmann

Der Ubergang von der Grundschule zur weiterfithrenden Schule als
(Soll-)Bruchstelle des Gemeinsamen Lernens ........cooeueeeveevreveeeeeiveeesieeeesnnen. 165

Anne Goldbach und Nico Leonhardt
Elemente von Macht im Kontext einer inklusionssensiblen
Hochschulentwicklung .....c.cooeveeoininiecinneiiccnnccirnecceneeeeens 173

Michaela Kaiser
Inklusionsbezogene Anforderungswahrnehmung —
Regulativ fiir (kunstpidagogische) Professionalisierung .........cccccccecvvrieeeennne 181

Patrick Gollub, Silvia Greiten, Teresa Schkade und Marcel Veber
Schulpraktische Professionalisierung fiir den Umgang mit Heterogenitit —
ein interdisziplinirer Blick aus hochschuldidaktischen Projekten .................. 189



Inhaltsverzeichnis

Pierve-Carl Link, Cedric Steinert und Susanne Jurkowski

Implementierung von Inklusion als Querschnittsthema an der

Universitidt Erfurt durch das Kompetenz- und Entwicklungszentrum

fir Inklusion. Inklusionsspezifische Professionalisierung der
Lehrer*innenbildung durch Team-Teaching, Fortbildung und
Online-Lernumgebung ........coouciiiiiiciniiiiiiiniccncceeeeeeceeeeas 197

Perspektiven

Timm Albers, Agnes Filipiak, Katja Franzen und Frank Hellmich
Kompetenzentwicklung im inklusiven Unterricht (KinU) —
eine internationale Perspektive .........oeeuivirieiiicininieiicccrcecceeae 207

Katharina Maria Pongratz

Sehnsucht nach Bildung? Uber den Einsatz systemischer Fragetechniken

in der qualitativen Erwachsenenbildungs-/Weiterbildungsforschung bei
Biografietriger*innen mit einer zugeschriebenen geistigen Behinderung ....... 215

Laura Schwirer, Hannah van Ledden, Pia Algermissen und Mandy Hauser
Zusammenarbeit und Mediennutzung in einer
Partizipativen Forschungsgruppe ........cccocoveveeeinieieccinnnercinnnereieneeneeenens 223

David Paulus, Patrick Gollub und Marcel Veber
Forschendes Lernen und Kasuistik. Grenzwelten und Zwischenginge
bezogen auf Reflexivitit in der inklusionssensiblen Lehrer*innenbildung ...... 231

Dietlind Gloystein und Ulrike Barth
Divers denken und handeln! — Theoretische Orientierungen und
Handlungsperspektiven fiir die Lehrkriftebildung ........ccocoeveveeiiiiiicnnes 238

Ann-Christin Faix
Wie verindern sich die subjektiven Theorien von Lehramtsstudierenden
iiber guten inklusiven Unterricht ........cccceeevveveiinniecinnecineeccneeecens 246

Katja Baucke

Internationaler Vergleich als Reflexionsangebot. Eine explorative Studie

zur Sicht von Hochschullehrenden auf schulische Inklusion in

Deutschland und Kanada .........cocoeeiiiiiiiiiiiiccececceeceeee e 255

Bettina Amrbein, Benjamin Badstieber und René Schroeder

Zum Umgang mit als stérend wahrgenommenen Handlungsweisen von
Schiiler*innen in einem inklusionsorientierten Unterricht — Perspektiven

fiir die Lehrer*innenbildung (im Férderschwerpunkt emotionale und

soziale Enewicklung) ......c.cccoiniiieiininecinnieiinnccnncctenecc e 263

7



8| Inhaltsverzeichnis

Andrea Holzinger, Gerda Kernbichler, Silvia Kopp-Sixt, Mathias Krammer und
Gonda Pickl

Profilierung fiir Inklusive Piddagogik (IP) im Lehramt der Primar- und
Sekundarstufe Allgemeinbildung ........c.cccoeeiiiniiiinniciccieene 271

Timo Finkbeiner und Susanne Eibl
Kooperative Prozesse im technikbezogenen Unterricht .......cccocciiiiniiiinns 280

Autor*innenverzeichnis 287




Georg Feuser

Die Biihne der Inklusion. Ein Prolog!
oder: Grenzginge zwischen Welten

1 Der erste Akt: Die Biithnen des Inklusionstheaters!

Im Rahmen seiner Rede in der Wiener Hofburg zum Gedenktag gegen Gewalt
und Rassismus vom 04. Mai 2018 sagte Michael Kéhlmeier (2018, 9): ,Ich habe
lange dariiber nachgedacht, was ich heute vor Thnen sagen soll. Mir wire lieber
gewesen, man hitte mich nicht gefragt, ob ich hier sprechen will.“ Es erging mir
genauso. Und er fihrt fort: ,Aber man hat mich gefragt, und ich empfinde es als
meine staatsbiirgerliche Pflicht, es zu tun“ (ebd.). Seine Begriindung: Um den
Opfern von Gewalt und Rassismus in die Augen sehen zu kénnen — und auch
sich selbst. Das méchte ich mir zu eigen machen, denn alle, die wir — und sei es
aus bester Absicht und mit auf Hochglanz polierten Pseudoargumenten, Verwal-
tungsvorgingen und Verordnungen — noch immer in Verweigerung ihrer unein-
geschrinkten Anerkennung als aller Rechte eines Menschen berechtigt, von der
aktiven Teilhabe an unserer Kultur, Gesellschaft und an den gesellschaftlichen
Giitern und Institutionen ausschlieflen, bleiben und sind Opfer von struktureller
und personaler Gewalt und eines Rassismus, der durch wohltdnende Etikettierun-
gen einer medizinisch-psychiatrischen, psychologischen und heil- und sonderpi-
dagogischen Diagnostik, in IQ-Werten mathematisiert und als ,sonderpidagogi-
scher Forderbedarf® deklariert, nicht zu iibertiinchen und ungeschehen zu machen
ist; das sollten wir endlich begreifen.

Michael Kéhlmeier beginnt seine Rede, deren Anfang ich fiir die meine gerne
iibernehme, wie folgt: ,,Sehr geehrte Damen und Herren, erwarten Sie nicht von
mir, dass ich mich dumm stelle. Nicht an so einem Tag, nicht bei so einer Zusam-
menkunft. Ich méchte nur eines: den Ermordeten des NS-Regimes, von deren
Leben die Schiiler so eindringlich berichtet haben, in die Augen sehen zu kén-
nen ...“ (ebd., 7; Hervorhebung im Original). Und ich stelle fiir mich fest: Ich
méchte jenen, die wir mit dem Begriff der Inklusion in Theoriebildung und Praxis
noch immer exkludieren und in Sonderriume zwangsinkludieren, in Sonderklas-
sen und -schulen, in Klein- und Reintegrationsklassen unterrichten, die wir in

—_

Zur Eréffnung des Vortrags wurde der Prolog aus der Oper ,Der Bajazzo von Ruggero Leoncavallo
eingeblendet. Einige Textteile beziehen sich darauf. Die ungekiirzte Vortragsfassung zur Eréffnung
der 34. IFO in Wien vom 25.02.2020 finden Sie zum Download auf meiner Homepage:
hteps://www.georg-feuser.com/die-buchne-der-inklusion-ein-prolog-oder-grenzgaenge-zwischen-
welten/ (letzter Zugriff: 22.02.2021).

doi.org/10.35468/5924-02
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Heimen und psychiatrischen Abteilungen unterbringen, in den Werkstitten des
Sonderarbeitsmarktes unter dem Mindestlohnniveau beschiftigen, die mit ihren
Sinnes- und motorischen Beeintrichtigungen stindig vor neuen Barrieren stehen
oder durch die Schwere ihrer Beeintrichtigungen ihre riumliche Lage nicht selbst
verindern kénnen und zum Zweck basaler Stimulation unter irgendwelchen
Mobiles platziert werden oder in Snoezelen-Riumen, exotisch beleuchtet und
beschallt, eingehiillt von Diiften, die aus Diisen stromen, der Aufrechterhaltung
oder Wiedergewinnung der psychischen Stabilitit derer dienend, die sie damit zu
fordern meinen und dabei ein gutes Geschift betreiben — also allen denen und
auch jenen, die im Dunkel ihrer Lebensbiihne unsichtbar geworden sind, ihnen
allen méchte ich in die Augen sehen kénnen.

Was hat sich also getan in Sachen Inklusion? Auf Ihren Schreibtischen sicher sehr
viel: In den Instituten der Universititen und Hochschulen wurden sicher Diversi-
titsdimensionen erwiirfelt, weil es noch immer schwerfillt, zu verstehen, dass kein
Mensch einem anderen je identisch ist, und doch ein jeder einem jeden wertschit-
zend und solidarisch verbunden sein kann, was die Kunst der Pidagogik dahin-
gehend dimensioniert, einer jeden und einem jeden hinsichtlich der Méglichkeit
seiner Personlichkeitsentwicklung in Gewihrung des dafiir nétigen symbolischen
pidagogischen Kapitals zu entsprechen — und das in Wahrung der Wiirde der*des
Einzelnen und im Bewusstsein des Angewiesenseins eines jeden Menschen auf
den Menschen, um diese zu keinem Lebensalter im Sinne einer ,entwicklungslogi-
schen Didaktik® (vgl. Feuser 2011) aus ,kommunikationsbasierten Kooperationen
an einem Gemeinsamen Gegenstand® (vgl. ebd.) herausldsbaren Entwicklungs-
prozesse durch ein gemeinschaftliches Lernen erméglichen zu konnen. Was ist
daran so schwer? Sicher wurden auch vielfiltige Wissensfiguren erstellt; vielleicht
ein vermarktbares Inklusionsschachspiel entwickelt und Praxiswelten aufgestellt
und in Kombination beider vielleicht ein Inklusions-Monopoly. Von der Existenz
von ficherspezifischen Inklusionskoffern fiir inklusiven Unterricht habe ich schon
Kenntnis erhalten. Man kénnte ja in Anbetracht unserer OECD-gelenkten und
der Bertelsmannstiftung hérigen markegerechten und PISA-getreuen Bildungs-
Politiken der Lainder durchaus berechtigt auf die Idee kommen, ein bérsennotier-
tes Bildungsimperium aufzubauen und damit eine inklusive Bildung, sofern sie es
irgendwo gibt, in die Insolvenz treiben. Eine feindliche Ubernahme der Inklu-
sion durch das selektierende, ausgrenzende und segregierende Erziehungs-, Bil-
dungs- und Unterrichtssystem (sEBU) ist ohnehin lingst auf den Weg gebracht.
Wiirde solches in der ,,Gesellschaft der Singularitidten®, wie sie Reckwitz (2017)
beschreibt, der Steigerung der Attraktivitit des eigenen Profils und der Schaffung
eines Besonderen in der Vielfalt der ,Explosion des Besonderen® dienen? Oder
konnte die Hoffnung auf ein Quintchen politischer Zustimmung das Motiv
dafiir sein, dass die Inklusions-Community in masochistischer Weise iiber Jahre

doi.org/10.35468/5924-02



Die Biihne der Inklusion. Ein Prolog!

unentwegt den Prozess der Sisyphus-Arbeit der Integration der Inklusion in die
Segregation betreibt? Ein solcher Anachronismus ist durchaus denkbar.

Meine Frage, was sich also getan hat in Sachen Inklusion, muss ich dahinge-
hend prizisieren, dass es mir nicht darum geht, was sich in Sachen Inklusion fiir
uns getan hat, fiir die sich damit beschiftigende akademische Elite, sondern fiir
die Kinder, Jugendlichen und Erwachsenen, denen ich weiterhin in die Augen
schauen kénnen mochte? Bei allem, was bei mir dazu zusammenliuft, ist diese
Bilanz in Relation zum verschriftlichten akademischen Inklusionsoutput nicht
nur erschreckend gering, sondern tief im Minus. Ist man von sich selbst so ein-
genommen, berauscht und beeindrucke, um sich besser verkaufen zu kénnen? In
seiner Laudatio zur Verleihung des Friedenspreises des Deutschen Buchhandels
von 2019 an Sebastido Salgado, und bezogen auf dessen fotografisches Werk, fragt
Wim Wenders: ,,Wem geht es dabei noch um das Wohl von anderen, wer vertritt
noch glaubhaft die eines Gemeinwohls? Oder wem geht es dabei nicht vor allem
um sich selbst, um das eigene Image, die Unfehlbarkeit oder Glorie, eine Hybris,
wie wir sie bei vielen der gerade Herrschenden zu scheufSlichen Zerrbildern gestei-
gert sehen® (Wenders 2019, 39£.).

Heute ist alles inklusiv — die Unterrichtsficher sind es, die Didaktik, die Metho-
dik, die Lehrer*innenbildung. Was zum Teufel ist da inklusiv? Vermag die Erzie-
hungswissenschaft nicht mehr, als sich Inklusion auf Arme, Beine, Brust oder
Riicken zu titowieren und sie durch die Ohren, Nasenfliigel, Lippen oder Brust-
warzen zu stecken? Inklusiv kann nur das Verhiltnis der Menschen, Kulturen
und Gesellschaften zueinander und untereinander sein — sonst nichts! Und wie
wir das in den zahlreichen Feldern der Pidagogik bewiltigen, ist unsere Aufgabe
— Punktum! Glauben Sie, dass ein Kind inkludiert sei, wenn wir das Fach, in
dem es gerade unterrichtet wird, als inklusiv etikettieren? Mit Sicherheit nicht.
Wir machen uns mit solchen Begriffsgarnierungen im Feld der Wissenschaften
unglaubwiirdig und verursachen damit selbst, dass man im Verein mit anderen
Wissenschaften eher auf der Biihne der Gaukler*innen platziert wird, wovon aber
auch schnell eine Abgrenzung erfolgt, wenn es aufs System bezogen und strukturell
ernst wird. Wann héren wir endlich auf, letztlich nur brauchbare ,Zustimmungs-
funktionire®, , Techniker des praktischen Wissens®, ,Angestellte der Herrschaft®
zu sein und ,Befriedungsverbrechen® zu begehen (Basaglia & Basaglia-Ongaro
1980) und die Funktion der Selektion, Exklusion und Zwangsinklusion von Kin-
dern und Jugendlichen in die ihnen dann verordneten Bereiche des Erziehungs-,
Unterrichts- und Bildungssystems (EBU) zu iibernehmen und das wohl noch
iiberwiegend im Glauben, damit die viel beschworene ,Chancengleichheit® zu
beférdern? Sie kann es aus Griinden aller zu bedenkenden Diversititsdimensionen
des Menschen und funktionsteiliger Gesellschaftsordnungen nicht geben. Des-
halb ist der Begriff der Chancengleichheit total verblendend, gesellschaftspolitisch
geht von ihm keine Gefahr der Strukturverinderung des EBU aus und die Auf-

doi.org/10.35468/5924-02
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fassung, dass Inklusion im gegliederten System selektierend fraktioniert werden
kénnte, ist so verlockend, dass man des dahinter verdeckten Mottos: ,Jedem das
Seine’ nicht gewahr wird. Diese Aussage stand, urspriinglich rot gestrichen und
in volliger Verkehrung des vom romischen Kaiser Justinian (um 482-565) — er
kodifizierte das romische Recht in zwdlf Biichern — aufgesetzten Rechtsgrund-
satz ,suum cuique®, iiber dem Lagertor fiir die im KZ Buchenwald ermordeten
56.000 Juden und Jiidinnen, Kommunist*innen, Sozialdemokrat*innen, Schrift-
steller*innen, Kiinstler*innen, Homosexuellen, Geistlichen u.a.; von den Nazis
die ,Gemeinschaftsfremden‘ genannt. Nach der Befreiung des KZ Buchenwald
auf dem Ettersberg bei Weimar, wo Goethe und Eckermann vermutlich spazie-
ren gegangen waren, kamen die Végel in den Buchenwald zuriick, nachdem sich
der Rauch der Tag und Nacht brennenden Krematoriumséfen verzogen hatte; so
berichteten Uberlebende. Der erste Akt der Oper endet mit der Arie des Canio
und der Aussage: ,Ah — lach doch, Bajazzo, schneid tolle Grimassen, kennst kein
Gefiihl, bist nur ein Spielzeug zum Scherz!“ (Hartmann o.]., 24).

2 Der zweite Akt: Die Bithnen des Welttheaters

Im Rahmen der vier mit Peter Haffner gefithrten Gespriche in seinem Haus in
Leeds erklirte der im Alter von 92 Jahren 2017 verstorbene Soziologe Zygmunt
Bauman (1925-2017), dass zu seiner Studienzeit der auf seinem Territorium sou-
verdne Nationalstaat noch die oberste Institution gewesen war; kulturell, 6kono-
misch und militdrisch. Dann ist die Macht aus der Politik in globalisierte Rdume
ausgewandert, wo transnationale Unternehmen und nicht demokratisch kontrol-
lier- und steuerbare Konsummirkte herrschen; aber auch zu den Biirger*innen,
die versuchen, gesellschaftliche Probleme auf privatem Weg zu l6sen (vgl. Bauman
2017, 104), wihrend die Beziehungen zwischen Kund*innen und Waren, wie er
schon zu Beginn des Gesprichs betont, zum Muster der Bezichungen zwischen
den Menschen wurden (vgl. ebd., 11). Die Menschen, fiir die wir Verantwortung
zu {ibernehmen haben, nennen wir auch ,Klient*innen‘. Ist, was wir ihnen zu
bieten haben, dann nicht eine Ware?

Damit ist andeutungsweise beschrieben, was sich mit zunehmender Beschleuni-
gung in den letzten 50 Jahren parallel zur Geschichte der Entwicklung der Integ-
ration bzw. Inklusion im deutschsprachigen Raum politisch, gesellschaftlich und
kulturell in globaler Weise vollzogen hat — und das vor allem mit einer die Grund-
lagen der Demokratie und die zwischenmenschlichen Verhiltnisse extrem zersto-

2 Im Corpus iuris civilis heifdt es: Die Gebote des Rechts sind diese: Ehrenhaft leben, den anderen
nicht verletzen, jedem das Seine gewihren ... Siehe online unter: https://de.wikipedia.org/wiki/
Jedem_das_Seine (letzter Zugriff: 15.02.2020).

doi.org/10.35468/5924-02
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renden Gewalt. Der staatsférmige Einfluss der Politik fokussierte sich zunehmend
auf lokale Einflussfelder, unter denen in foderalistischen Strukturen sich die poli-
tische Macht, den allgemeinen Souverinititsverlust kompensierend, verfestigte,
vor allem bezogen auf das Bildungssystem. Ich erwihne nur nach Inkrafttreten der
UN-Behindertenrechtskonvention in Deutschland 2009? die Einigung der ,Stin-
digen Konferenz der Kultusminister der Linder in der Bundesrepublik Deutsch-
land (KMK)‘ darauf, keine Strukturreform des Schulwesens zu diskutieren oder,
wie jiingst in Bremen die rot-griin-rote Koalition beschlossen hat, die Grund-
strukturen des Bildungssystems zu bewahren und das im Sinne eines Schulkon-
senses bis 2028, was den Fortbestand des sEBU langfristig garantiert und damit
die Sackgasse der Integration der Inklusion in die Segregation festschreibt. Auch
die deutsche Bundesbildungsministerin, Frau Karliczek, argumentiert eindeu-
tig dafiir, Kinder in homogene Lerngruppen aufzuteilen (vgl. Lehmann & Pauli
2019).

Einen Grund, in nostalgischer Euphorie auf den Beginn der Integrationsentwick-
lung in den 1970er-Jahren zuriickzublicken, der durchaus mit unserer Selbst-
aufklirung iiber die Verbrechen des Nationalsozialismus, des Holocaust und der
Euthanasie, den Aktivititen der Auflerparlamentarischen Opposition (APO), der
1968er-Bewegung und der groflen Friedensbewegung, z.B. in Sachen der Per-
shing-Stationierung 1969-1983, um nur einige Momente zu benennen, zu tun
hatte, gibt es nicht. Die Integrationsbewegung hat in den 1990er-Jahren ihre poli-
tische Bewusstheit verloren und stecke in einer Art politischem Wachkoma. Sie
wurde im Sinne von Horst Eberhard Richter (1978) zu einem Machen, in dem
nicht mehr angewendet wurde, was man erkannt hatte, weshalb man bis heute
nicht zu erkennen vermag, was zu machen ist. Das charakterisiert aus meiner
Sicht das Dilemma der Inklusion und erklirt zum Teil die Paradoxien, die sie her-
vorbringt — und das hat eine weitgehend desolate Wissenschaftskultur in Sachen
Inklusion zu verantworten, die ihre Kraft und Potenziale in die Schaffung einer
narzisstischen Hyperkultur investiert, in Folge die vor Ort titigen Lehrer*innen
und Fachkrifte im Stich lisst und die fiir die menschliche Persénlichkeitsentwick-
lung fundamentale Bedeutung inklusiver Lern- und Unterrichtsriume nicht an
die Eltern zu vermitteln vermag und der Politik, wie angedeutet, lingst zu Kreuze
kriecht.

Die Inklusion — welch ein Theater — welch ein Narrativ! Eines, so nicht alle Krifte
auf eine grundlegende Transformation des sEBU in ein inklusives EBU fokus-
siert werden, dessen Ausgang ein dystopischer sein wird. Vielleicht, wie Reckwitz
das in seiner Arbeit ,Das Ende der Illusionen‘ (2019) thematisiert, kann die der

3 Siehe das Ubereinkommen iiber die Rechte von Menschen mit Behinderungen der Vereinten Natio-
nen, UN-BRK: online unter: http://www.bmas.de/SharedDocs/Downloads/DE/PDF-Publikatio-
nen/a729-un-konvention.pdf?__blob=publicationFile (letzter Zugriff: 22.02.2021).

doi.org/10.35468/5924-02

31



32

Georg Feuser

Realitit entsprechende Desillusionierung auch eine Chance sein — auf Neubesin-
nung, Biindelung von Kriften und Potenzialen, Schaffung von Biindnissen und
einer unverbriichlichen Solidaritit mit den Exkludierten und Zwangsinkludier-
ten unseres Bildungssystems auf allen seinen relevanten Bithnen. Mir persénlich
fehlt der Glaube, dass das gewollt, um- und durchgesetzt wird; aber ich irre mich
gerne!

In der Oper verlagert das Vogellied der Nedda die Sehnsucht nach Ruhe und Frie-
den in eine Traumwelt. Diese hatte aber, wie angedeutet, als ,konkrete Utopie’ im
Sinne von Ernst Blochs (1885-1977) ,Prinzip Hoffnung® (1969), vor einem hal-
ben Jahrhundert iiber zwei, schliefSlich abnehmend iiber weitere drei Jahrzehnte
hinweg, cine reale, gesellschaftsverindernde politische Gestalt und Macht, die es
heute wiederzuerlangen gilt. Aber, der grofle Feind des Friedens in unserer Zeit
ist, so Wim Wenders in seiner Laudatio zu Salgados Friedenspreis 2019, ,, ... der
brutale Niedergang des Mitgefiihls, der Mitverantwortung, des Gemeinsinns, des
grundsitzlichen Willens zur Gleichheit des Menschengeschlechts® (2019, 42).
Aber die Ursachen dieser massiven Verwerfungen in Gesellschaft und Kultur wer-
den fast nur hinter vorgehaltener Hand diskutiert. Wozu man zu diesem Theater
auf zahllosen Biihnen auch recherchiert, klafft eine gihnende Leere hinsichtlich
einer Ubereinkunft, im Sinne der zentralen Funktionen des Bildungssystems, in
pidagogischer Einheit von Erziehung und Bildung, eine Personlichkeitsbildung
der Kinder und Jugendlichen anzustreben, die dem Aufbau tragfihiger Kommu-
nikations- und Kooperationsfihigkeiten in Bezug auf Gemeinsinn und Solidaritit
einen zentralen Stellenwert einrdiumt. Das diirfte das wirksamste Instrument sein,
diese Trends noch vor einem Point of no Return bewiltigen zu kénnen. Das erfor-
dert, heute und jetzt, was der Begriff einer inklusiven Bildung zu umfassen vermag,
pidagogisch umzusetzen.

Wolfgang Klafki (1927-2016) hat schon vor Jahrzehnten in seinen ,Studien zur
Bildungstheorie und Didaktik® (1996) Bildung als demokratisches Grundrecht
und Bedingung der Selbstbestimmung angesehen, nimlich als , Bildung fiir alle
im Medium des Allgemeinen in allen Grunddimensionen menschlicher Interessen und
Fiihigkeiten“ (ebd., 53f.; Hervorhebung im Original), die eine freie Entfalcung der
Personlichkeit mit den Zielen der ,Fihigkeit zur Selbstbestimmung® (vgl. ebd.,
97t.), der ,Mitbestimmunggsfihigkeit® (vgl. ebd.) und der ,Solidarititsfihigkeit’
(vgl. ebd.) anhand der Konzentration des Unterrichts auf ,epochaltypische Schliis-
selprobleme’ (vgl. ebd., 43f.) zu gewihrleisten vermag. Die Klafki'sche Pidagogik
und Didaktik ist von mir von einer Objektwissenschaft zur Subjektwissenschaft
der ,Allgemeinen Pidagogik und entwicklungslogischen Didaktik® (vgl. Feuser
2013 & 2018) neu- und weiterentwickelt worden und vermag die Widerspriiche
und Paradoxien, wie sie der Inklusionismus in Feldern der Pidagogik produziert,
zu iiberwinden und aufzuheben. Wie kann man in Anbetracht eines solchen Fun-
damentums der Pidagogik und Didaktik noch immer im Korsett der Ficher, in
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hierarchisch gegliederten Schulformen und Schulstufen nach ihnen zugeordneten
bildungsreduktionistischen Curricula und in Jahrgangsklassen unterrichten, ohne
in Verpflichtung auf den heute vorliegenden Erkenntnisstand in den Human-
wissenschaften und die eigene Berufsethik gegen das selektierende, ausgrenzende,
segregierende und an stindischen Vorstellungen orientierte Schulsystem gemein-
sam aufzubegehren und Widerstand zu entfalten? Das ist mir eine ernste Frage.

Ein zentrales — fiir mich das zentralste — und fiir einen zu erkimpfenden System-
Change iiber alle pidagogischen Funktionsebenen und Arbeitsbereiche hinweg
iiberaus hemmendes Moment méchte ich mit Bezug auf Pierre Bourdieu (1930-
2002) mit seinem Begriff des ,Staatsgeistes‘ fassen, den er in einem Vortrag von
Juni 1991, gehalten in Amsterdam, nicht als eine juristische Kategorie entfaltete,
sondern bezogen auf die Mechanismen analysierte, die uns veranlassen, so zu den-
ken, wie wir iiber Sachen und Menschen denken und wie deren Absicherung und
Regulierung im Sinne des Staates als Allgemeinheit erfolgt. Dies auch bezogen
auf Aspekte des ,Habitus’, mit dem er sozialisierte Wahrnehmungs-, Denk- und
Handlungsweisen begrifflich fasst, mit denen er unsere Unterwerfung unter die
bestehende Ordnung als ,,Produkt der Ubereinstimmung zwischen den kogniti-
ven Strukturen, die dem Korper durch die Geschichte kollektiv (phylogenetisch)
und individuell (ontogenetisch) in Fleisch und Blut iibergegangen sind, und
den objektiven Strukturen der Welt, auf die sie angewendet werden® (Bourdieu
1998, 118), beschreibt. Dies sind nicht Formen des Bewusstseins, sondern ,,Dis-
positionen des Korpers® (ebd.) und auch keine ,bewusste Zustimmung zu einer
Ordnung bzw. Anordnung® (ebd.). Er spricht von einer ,doxischen Unterwer-
fung® (ebd., 119), die ,,uns mit allen Fasern des UnbewufSten an die bestehende
Ordnung bindet” (ebd.); auch von ,.inkorporierten kognitiven Strukturen (ebd.,
120), die dazu fithren, dass die ,,Sichtweise der Herrschenden (...) sich als die
allgemeine Sichtweise darstellt“ (ebd., 121); eben auch als die unsere. Die Haupt-
macht des Staates sieht er darin, die Denkkategorien zu produzieren und durch-
zusetzen, die wir spontan auf jedes Ding der Welt und auch auf den Staat selbst
anwenden (vgl. ebd., 93) — und das vor allem mit Hilfe des Bildungssystems. Im
Grunde sind gerade wir als Forschende und Lehrende in allen Systembereichen
der Pidagogik dieser Indoktrination lebenslang nie entronnen, von ihr wie ein
Schwamm bis zur Sittigung durchtrinkt, wir verhalten uns wie Inklusionsbiiro-
krat*innen. Der in uns gedrungene Staatsgeist ist unser Lebenselixier und jeder
Gedanke und Versuch, ihn kritisch zu hinterfragen, verbindet sich unbewusst mit
dem Gefiihl der Bedrohung, es zu verschiitten oder gar zu verlieren. Allein der
Gedanke einer kritischen Infragestellung des hierarchisch gegliederten und stin-
disch organisierten Schulsystems ist eine Art Tabubruch, der Angste auslost, weil
der ,Herr seine vermeintlich schiitzende Hand iiber uns zuriickziehen oder uns
bestrafen konnte. Diese Bedrohung scheint derart grofi, dass wir jene, fiir die wir
diese Profession gewihlt haben, entgegen allen heute in den Humanwissenschaf-
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ten vorliegenden Erkenntnissen, in den sensibelsten Phasen ihrer Personlichkeits-

entwicklung einem Bildungs- und insbesondere einem Schulsystem ausliefern,

das alle Werte, die wir in unserer Kultur fiir staatstragend erachten, konterkariert,
ja sie pervertiert:

* das Soziale durch einen Gemeinsinn und Solidaritit zerstérenden egomanen
Leistungsbegriff,

* das Liberale durch ein Gespinst an Gesetzen, Verordnungen und Vorschriften,
die jedes Detail der Organisation des Systems regeln, bis hin zu wer, was, wann,
wo, wie schnell zu lernen und zu reproduzieren hat,

* das Christliche durch eine konkurrente Vernichtung der Empathie den Mit-
menschen gegeniiber und

* das Demokratische schlieflich durch die Strukturvorgaben eines selektieren-
den, ausgrenzenden, mithin exkludierenden und segregierend-inkludierenden
Schulsystems, das eine stindische Funktionsweise hoch favorisiert, die dem
Anspruch einer Bildungsgerechtigkeit fundamental widerspricht.

Wir nehmen also hin, Generation fiir Generation psychisch zu verletzen und zu
traumatisieren und sie mit den vorherrschenden Unterrichtsformen und Curricula
bezogen auf die heute von der Menschheit zu bewiltigenden 6kologischen Aufga-
ben der Sicherung des Planeten Erde als Lebensraum fiir Menschen und der — auch
damit verbundenen — 6konomischen Herausforderungen einer menschenwiirdi-
gen Verteilungsgerechtigkeit der Giiter und Finanzen blind zu machen und dumm
zu halten — und diese Auflistung lief8e sich lange fortsetzen. Bude (2010) fasst das
in seiner Arbeit iiber das Ende des Traums von einer gerechten Gesellschaft in
Bezug auf Kinder und Jugendliche so zusammen: ,,Was sie kdnnen, braucht keiner,
was sie denken, schitzt keiner, und was sie fithlen, kiimmert keinen“ (ebd., 15) —
und das bringen wir dann unter den Begriff der Pidagogik.

Ein zweites Moment, seit wir im deutschsprachigen Raum mit der Integration
begonnen haben, ist die in Fluss gekommene Umstrukturierung der westlichen
Gesellschaften. Das diirfte kein Zufall sein und ist auch seitens der Inklusion
bislang unerforscht geblieben. Was heute uniibersehbar ist, war damals in seinen
sich zunehmend deutlicher artikulierenden Anfingen — auflerhalb der Diskurse
im Rahmen der Entwicklung der ,kritischen und materialistischen Behinderten-
pidagogik® — nie hinreichend im Blickfeld der Pidagogik. Auch hat die sich dra-
matisch beschleunigende ,Fliichtige Moderne, wie sie Zygmunt Bauman (2003)
beschreibt, mit der ,jede Art von Verbesserung nicht mehr kollektiv, sondern
nur mehr individuell gedacht und bewertet wird“ (ebd., 159), den Blick dafiir
verstellt, dass nicht Gleichheit und eine Art klassenlose Gesellschaft jeder und
jedem alles erméglicht, wenn sie*er nur ihren*seinen Fleiff und ihren*seinen Geist
zu nutzen vermag, um ein befriedigendes Niveau zu erreichen und alles hinter
sich zu lassen, was missféllt, wie er weiter schreibt (vgl. ebd.), sondern zu neuen
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Klassenbildungen gefiihrt, die ihrerseits, wer u.a. eben Fleiff und Geist nicht wie
gefordert zu nutzen vermag, brutal ausgrenzen. Andreas Reckwitz beschreibt das
in seiner Arbeit ,Das Ende der Illusionen® (2019) auf der Basis seiner vorausge-
gangenen Analysen zur ,Gesellschaft der Singularititen und zum Strukturwandel
der Moderne® (2017) in aller Deutlichkeit. Um es knapp zu skizzieren, entwirft
er ein auf dem Hintergrund einer tief gespaltenen Gesellschaft der ,Hyperkultur
und des ,Kulturessenzialismus* orientiertes Bild der gegenwirtig sich stark artiku-
lierenden Klassen.

Die Hyperkultur bezeichnet — im Gegensatz zur Hochkultur des Bildungs-
biirgertums und einer eher homogenen Massenkultur der Nachkriegszeit — die
Bezugnahme auf die Pluralitit gesellschaftlicher Giiter, die auf globalen Mirkten
zirkulieren und den Individuen Ressourcen fiir ihre Selbstverwirklichung zur Ver-
figung stellen, wobei letztlich alles in hochst variabler Weise als Gegenstand von
Wert valorisiert werden kann — oder eben abgewertet wird (vgl. ebd., 36). Dies
bei einer relativen Offenheit kultureller Praktiken und Giiter, in Kontexten einer
liberalen Kulturpolitik der Diversitit und des Globalismus, meist zentriert in gro-
fen urbanen Zentren und basiert vor allem auf einem exzessiven Konsum unter
Ausbeutung anderer Linder und Menschen und um den Preis der Zerstérung
unserer Erde. Reckwitz (2019) spricht von einem Konsumentenkapitalismus (vgl.
ebd., 85).

Der Kulturessenzialismus bildet nach Reckwitz eine Art Gegenfront fundamen-
talistischer Strémungen, deren Ausgangspunkt die kollektive Identitdt einer
Gemeinschaft im Sinne eines Kommunitarismus ist (vgl. ebd., 42). Er schreibt:
,Kultur erscheint als eine Essenz, und Zeit und Raum, also die Geschichte und
der Herkunftsort, sind zwei wichtige Pfeiler, auf denen diese Kultur des Eigenen
beruht® (ebd., 44). In ihnen sammeln sich u.a. Personengruppen, die als ,,Moder-
nisierungsverlierer wahrgenommen werden und das sind zu erheblichen Anteilen
auch Personen aus der alten Mittelklasse und nicht, wie filschlicherweise gerne
gedacht wird, jene aus dem Prekariat. ,Die sich als unterlegen Fiihlenden ver-
suchen sich iiber eine kollektive Identitit Uberlegenheit zuzuschreiben und zu
sichern® (ebd., 46). Ich denke, Thre Gedanken dazu finden leicht Verankerungen
in dem, was sich tiglich in unserer Gesellschaft an Ereignissen spiegelt und sich
u.a. in Wihler*innenverschiebungen nach rechts bis ins Rassistisch-Faschistoide
niederschligt und, last, but not least, unsere Verhaltensweisen mitbedingt.
Gerahmt von diesen Prozessen und jenseits der die Hilfte des Weltvermogens
besitzenden Oberklasse, die, ohne zu arbeiten, sich alles zu leisten vermag, vollzog
sich die Herausbildung einer Drei-Klassen-Kultur. Deren Transformation aus der
alten Mittelklasse sicht er verursacht (a) durch die Okonomie der Spitmoderne,
die nur noch in geringem Umfang jene Arbeitsplitze zur Verfiigung stellt, die den
Wohlstand der Mittelklasse der industriellen Moderne (bis zu den 1970er-Jahren)
sicherten, (b) durch die seit den 1970er-Jahren stattfindende Bildungsexpansion,
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bei dem es sich aber, nicht wie man annehmen kénnte, um einen Prozess handelt,
von dem jede und jeder profitiert und (c) durch den kulturellen Wertewandel.

Reckwitz klassifiziert die neue Mittelklasse dominant als Akademikerklasse und als
Trigerin der Bildungsexpansion sowie der Postindustrialisierung und Wissenséko-
nomie. Wer diese nicht zu erreichen vermag, gerit in der postindustriellen Wirt-
schaft mit Niedriglohnsektoren und Unterbeschiftigung in die prekire Klasse von
Bildungsvetlierern. Die gleichen Mechanismen — und das bitte ich Sie aufmerk-
sam zur Kenntnis zu nehmen —, die gleichen Dynamiken der Postindustrialisie-
rung und Bildungsexpansion, die die neue Mittelklasse aus der alten emporheben,
treiben eine neue prekire Klasse aus der alten Mittelklasse heraus (vgl. ebd., 87).
Die alte Mittelklasse, belegt mit den Aussagen, dass sie alternativios und Triger der
gesellschaftlichen Hegemonie sei, gerdt in Angst, Panik und Wut ob des Verlus-
tes ihrer alten hegemonialen Bedeutung und Macht. Sie agiert entsprechend vor
allem gegen die neue Unterklasse und erdffnet den Kampf gegen die Armen und
nicht gegen die Armut. Das kulturelle Kapital (Bourdieu) der Hochqualifizier-
ten, oft nur in formalen Bildungsabschliissen reprisentiert, verwandelt auch die
Erzichung und Bildung zu einer essenziellen Aufgabe, die mit Rankings, Kompe-
tenzrastern und neuen Standardisierungen alles Menschliche, das mit Lernen und
Entwicklungsprozessen zu tun hat, einer Quantifizierung unterzieht; auch das
Soziale (vgl. Mau 2017). Das schafft, so Reckwitz (2019, 103), ,,paradoxe Nega-
tiveffekte®. Damit driften die Entwicklungen des EBU mit gesteigerter Dynamik,
von uns intensiv mitbewirtschaftet, in eine Singularititspidagogik, die eben nicht
ein individualisiertes Lernen im Kollektiv anstrebt, sondern ein individualistisch-
egomanes in Konkurrenz einer*eines jeden zu einer*einem jeden. Zu welchen
die Gesundheit der Kinder beeintrichtigenden Auswirkungen das fiihrt, zeigen
der Medikamentenkonsum, um die psycho-somatischen Folgen des Schulstresses
unter Kontrolle zu bringen, der erschreckend hohe Anteil von im psychologi-
schen Sinne behandlungsbediirftigen Schiiler*innen, aber auch die Ausgaben, die
Eltern, die ihrerseits dem Staatsgeist verhaftet sind, fiir Nachhilfe — in Deutsch-
land jihrlich rund 900 Millionen Euro* — und auflerschulische Bildungsangebote
aufwenden, um nur drei Dimensionen zu benennen.’ Das ist nahezu eine Milliar-
denaussage iiber den desolaten Zustand schulischen Unterrichts. Hitten wir uns
nicht dafiir zu schimen, zumal die Ungleichheit dadurch noch weiter beférdert
wird? Es ist an der Zeit, alle Krifte konzertiert auszurichten und viele Bereiche des

4 Siche online unter: https://www.bertelsmann-stiftung.de/de/themen/aktuelle-meldungen/2016/januar/
eltern-geben-jachrlich-rund-900-millionen-euro-fuer-nachhilfe-aus/ (letzter Zugriff: 15.02.2020).

5 Siehe zu diesem Komplex die Sendung ,Kontext' des SRF2 vom 06. Juni 2016 mit der Thematik
Nachhilfe*.
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akademischen, pseudoinklusiven und unterrichtspraktischen Unsinns, den wir
machen, endlich aufzugeben.

Die prekire Klasse ist in der soziologischen Literatur, die wir vielleicht doch end-
lich in den Kernbestand pidagogischen Wahrnehmens, Denkens und Handelns
aufnehmen sollten, schon lange als ,ausgeschlossene’, ,menschlicher Abfall’ und
Jiberfliissige’ (vgl. Bauman 2005; Bonet 2013; Trojanow 2015) kategorisiert.
Dazu noch einmal Zygmunt Bauman (2003): ,In prekiren 6konomischen und
sozialen Verhiltnissen wird den Menschen beigebracht (oder sie lernen es mog-
licherweise auf die harte Tour) [und ich fiige ein: auch in der Schule; Anm. G.E],
die Welt als einen Container voller Wegwerfobjekte, zum einmaligen Gebrauch
bestimmt, zu verstehen — die ganze Welt, einschlief$lich anderer Menschen® (ebd.,
191; Hervorhebung im Original). Die lingst ausrangierten und weggeworfenen
Familien etikettieren wir dann in einer mir unertriglich abgehobenen und pseu-
dowissenschaftlichen Weise als ,bildungsferne Familien® und machen sie fiir die
Lernprobleme ihrer Kinder verantwortlich — ist doch in Wirklichkeit die Bildung
diesen Menschen fern ... eine Schande!

Oberklasse (1%) e
Die 8 reichsten Milliardére besitzen nicht auf Erwerbsarbeit angewiesen! S
e so viel wie die Hélfte der
H : Weltbevélkerung S
: (OXFAM; 08.01.2017). e
Yy : neue Mittelklasse K~
p Bildungsexpanion (Akademiker*innen) u
kultureller Wertewandel Zz
e : weniger Arbeitsplatze | i
r : t -
k : Kapitalvolumen u
u : F a
| : 1
t - dass in freien Nationen, Niedriglohn / Unterbeschaftigung S
wo Sklaven nicht erlaubt ohne Arbeit / Hartz-Iv m
U sind, der sicherste Reich- ARMUT - Kulturelle Isolation
r tumin einer groBen Zahl A " u
arbeitsamer Armen >Ausgeschlossene, S
. =1 -+« -Menschlicher Abfall,} .
besteht. (Madeville) «ss Prekare Klasse >l »
= . . f Containern
Okonomisches Kapital (+) Kulturelles Kapital (+) Miillhalde
Kapitalstruktur Ausschaffung

Abb. 1: Die Drei-Klassen-Struktur nach Reckwitz (2019, 86) [Erginzungen G.E in kursiv und
gepunkteten Linien]

6 Ich meine damit z.B. vor allem empirische Studien, deren Fragestellung, wiirde man vor Ort gehen
und die Methode der Verhaltensbeobachtung und -analyse beherrschen, nach einer Hospitations-
stunde schliissig beantwortet werden kdnnte; auch qualitative Studien, die sich mit der Darstellung
ihrer Methode und Ergebnisse begniigen, wenn sie nur gerechnet und grafisch schén dargestellt
sind, aber dort enden, wo es interessant werden konnte — nimlich hinsichtlich von Analysen und
Schlussfolgerungen bezogen auf die Weiterentwicklung der Integration/Inklusion im Interesse der
betroffenen Kinder, Schiiler*innen, Lehrpersonen und Eltern.

doi.org/10.35468/5924-02

37



38

Georg Feuser

Auch wir haben uns die Frage zu stellen: ,\Wer sind wir?”, mit der Ernst Bloch
(1969) sein grofles Werk ,Das Prinzip Hoffnung' einleitet. Wo befinden wir uns in
den Stromen und Wirbeln der fliefenden Gegenwart? An welchen Strohhalmen
eines ausgedienten und selektierend-elitiren, an der hegemonialen, alten Mittel-
klasse orientierten und von der Oberklasse gesteuerten Bildungssystems halten
wir uns auf Kosten der uns in der Pidagogik allgemein und in besonderer Weise
in den Bildungsinstitutionen anvertrauten Kinder und Jugendlichen fest? Von
welcher Bithne aus betrachten und bewerten wir das Welttheater? Welche Angste
und gesinnungsmifligen Borniertheiten hindern uns, die Turbulenzen gesell-
schaftlicher Verinderungen als Chance zu sehen und zu nutzen, um aktiv mit
den Kindern ein bildungsgerechtes EBU zu schaffen? Wie lange wollen wir noch
Kinder zu Nutzen einer kapitalistischen Raubwirtschaft eines nicht nur noch
immer, sondern in neuer Weise rassistisch basierten imperialistischen Kolonialis-
mus der weiflen Herrenmenschen ausbilden, der noch immer Urstinde feiert und
sich materiell — z.B. in jedem Smartphone oder iPad, das wir in Hinden halten
— vergegenstindlicht? Reckwitz (2019) restimiert: ,,Die spitmoderne Gesellschaft
ist keine Gemeinschaft, kein homogenes Kollektiv und wird es auch niemals sein.
Sie ist in Lebensstilen pluralisiert, in Klassen stratifiziert und multiethnisch. Die
Herausforderung liegt vielmehr in der Konstitution eines gesellschaftlich Allge-
meinen, das sich inmitten der sozialen Unterschiede und kulturellen Heterogeni-
titen zu behaupten vermag® (ebd., 290; Hervorhebung im Original).
Entsprechend geht es um die Schaffung eines pidagogisch Allgemeinen, das im
Sinne einer Bildungsgerechtigkeit sich nicht in stindischer Manier von sozialen
Unterschieden leiten lisst, wie sie mit der ,Allgemeinen Pidagogik® seit Jahrzehn-
ten vorliegt (vgl. Feuser 2018) und die der so viel beschworenen Heterogenitit
in einer Schule fiir alle gerecht zu werden und aufgrund ihrer Potenzialitdt zur
Personlichkeitsbildung zu iiberzeugen und sich zu behaupten vermag. Es geht um
nicht mehr und weniger als um die Gestaltung eines humanen und demokrati-
schen Bildungssystems! Dafiir werden wir Verantwortung zu tibernehmen haben
—jede und jeder von uns — und uns endlich dem Staatsgeist gegeniiber als miindig
erweisen miissen, indem wir uns auf dem Hintergrund einer nun viereinhalb Jahr-
zehnte langen Entwicklung der Integration resp. Inklusion im deutschsprachigen
Raum endlich einmal unseres Verstandes ohne die obrigkeitsstaatliche Anleitung
und ordnungsstaatlichen Vorgaben bedienen. Wenn nicht an den Universititen
und Hochschulen in Forschung und Lehre — wo dann?

7 Damit verweise ich auf den Film: ,\Wer sind wir?* des Regisseurs Edgar Hagen. Er thematisiert u.a.
auch die Problematik der Inklusion von Menschen, die bislang selbst in den Diskursen um Inklu-
sion exkludiert blieben. Siehe online unter: https://www.cineman.ch/movie/2019/WerSind Wir/
(letzter Zugriff: 01.03.2020).
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3 Der Schluss: Das Spiel ist aus!?

,Der postmoderne Neoliberalismus ist ein kalter und diisterer Ort, an dem per-
sonliche Giite und die Fiirsorge fiir andere einen zum Verlierer machen. Die Logik
des Prekariats besteht nicht nur aus Ausbeutung und Entfremdung wie im klas-
sischen Kapitalismus. Sie liuft auf eine grof§ angelegte Zerstorung des Sozialen
hinaus®, so Rendueles (2018, 236) in seinem Buch iiber den Kanaillen-Kapita-
lismus. ,Doch das verwandelt ihn [den Menschen; Anm. G.E] nicht in einen
Proletarier, sondern in orientierungslose Vasallen® (ebd., 76). ,,Aus dem Gesagten
wird klar, dass in einer freien Nation, wo Sklaven nicht erlaubt sind, der sicherste
Reichtum in einer groflen Zahl arbeitsamer Armen besteht” (Madeville 1988,
274 zit. nach Rendueles 2018, 78). Am deutlichsten driickt sich das in Deutsch-
land in der Hartz-IV ,Reform‘ der rot-griinen Koalition von 2005 aus, durch die
sich allein die Kinderarmut beinahe verdoppelt hat. ,Die eigentlichen Profiteure
der rot-griinen Arbeitsmarktreform®, so Butterwegge (2019, 5), ,waren jedoch
Unternehmen auf der Suche nach Arbeitskriften, die méglichst billig, willig und
wehrlos sein sollten — damit die Reichen noch reicher werden kénnen. Unter-
richt, der in Fichern isoliert abrichtet und dadurch komplexe Zusammenhinge
ausblendet, anstatt in Projekten zu arbeiten, die auf Erkenntnisgewinn und Ana-
lysefidhigkeiten gerichtet sind, aus denen sich das erforderliche Wissen generiert,
das dann auch verstanden werden kann, stellt die billigen und wehrlosen Arbeits-
krifte zur Verfiigung. So werden die Reichen noch reicher und die Armen noch
zahlreicher. Kommt es dann noch zur unleidigen Verkniipfung der Sozial- mit der
Migrationspolitik, wird der ,Feldzug’ gegen die Armen weiter perfektioniert. Das
nennt sich Demokratie!

Ich lese in der Zeitung: ,,Absaufen! Absaufen!, skandiert der Mob, als bei einer
fremdenfeindlichen Demonstration in Dresden Fernsehbilder von in Seenot
geratenen Migranten gezeigt wurden. Auslinder, ,Asylanten’, Fliichdlinge seien
unerwiinscht, schreit die rechtspopulistische ,Alternative fiir Deutschland’, und
in der aufgewiegelten Bevilkerung dréhnt ein vieltausendstimmiges Echo® (Grill
2020, 1).

,Mob*, ,Rechtspopulismus’ — sind das nicht die Wirklichkeit der gesellschaftli-
chen Verwerfungen verharmlosende Begriffe, Begriffe der Distanz und Ausgren-
zung, anstatt der lingst tiberfilligen Kommunikation? Und sind nicht die, die wir
,Mob* und ,Rechtspopulist*innen‘ nennen, durch unsere Schulen, Hochschulen
und Universititen gegangen? Und wo sind wir mit einem vieltausendstimmigen
inklusiven gesellschaftlichen Gegenentwurf? Hegen wir, wer auch immer im gin-
gigen sSEBU unsere Erwartungen und pidagogisch geheiligten und geadelten Vor-
schriften verletzt, nicht in Modelle kolonial geprigter Weltbilder in rassistischer
Weise in unsere gelobten bildungshierarchischen Institutionen — und Sonder-
institutionen — ein? Wann kapieren wir endlich, dass jede Form von Ausgren-
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zung auf Unrecht beruht? Wann erfassen wir endlich, wie Enrique Dussel (2013)
das in seinen ,20 Thesen zur Politik® akribisch analysiert, dass Institutionen, wie
er begriindet, zwar notwendig sind, dies jedoch nicht bedeutet, dass sie deshalb
ewig, immerwihrend und unverinderlich wiren. ,Das, worauf es ankommt, ist
zu wissen, wann eine Institution weiterarbeiten soll, wann eine partielle, ober-
flichliche, tiefgreifende Transformation oder auch eine vollige Verinderung der
partikularen Institution oder selbst des ganzen institutionellen Systems notwendig
ist“ (ebd., 134). Haben wir uns damit schon hinreichend befasst? Oder haben wir
die Bithnen des Welttheaters schon verlassen — oder sie moglicherweise in unseren
Gedankenwelten noch nicht einmal betreten? Es kann sogar Letzteres angenom-
men werden.

Nehmen wir die Masken ab und zeigen wir uns als die, die wir wirklich sind und
stellen uns einem streitbaren Dialog! Denn (und das diirfte das hochste Gut sein):
»Es kann keinen Frieden ohne soziale Gerechtigkeit und ohne Arbeit geben, es
kann keinen Frieden ohne Anerkennung der Menschenwiirde geben, und ohne
die Beendigung der unnétigen Zustinde von Armut und Hunger und es kann
keinen Frieden geben, ohne dass wir die Schénheit und Heiligkeit unserer Erde
achten®, so Wenders (2019, 35) an Salgado. Kéhlmeier (2018, 8; Hervorhebung
im Original) stellt fest: ,Zum groflen Bésen kamen die Menschen nie mit einem
grofen Schritt, sondern mit vielen kleinen, von denen jeder zu klein schien fiir
eine grofle Empérung. Erst wird gesagt, dann wird getan.®

Auch wenn heute, wie auch Zygmunt Bauman (2017) feststellt, kaum ein*e
Politiker*in, Unternehmer*in oder sonstige Machttriger*innen auf Intellektuelle
héren, gilt es, unsere Stimme sach- und fachbezogener, deuticher und kritischer
denn je zu erheben; Ihre Stimme, die Stimme einer jeden und eines jeden. Im
Interview mit Peter Haffner sagte Zygmunt Baumann (ebd., 117): ,Wenn ich in
Kiirze sterben werde, weil ich ein sehr alter Mann bin, werde ich unerfiillt und
ungliicklich sterben. Weil es eine Frage gibt, mit der ich gerungen habe, um eine
iiberzeugende Antwort zu finden, und mir das nicht gelungen ist. Ich weif3, dass
ich die Antwort nicht mehr finden werde, ich habe keine Zeit mehr. Die Frage ist
sehr simpel: Wie macht man die Welt frisch?“® Vielleicht bedarf es dazu, wie Paul
Mason (2019) fordert, einer ,radikalen Verteidigung des Humanismus®.’

8 Mit diesem Begriff bezieht sich Zygmunt Bauman auf das Neue Testament und auf die Offenba-
rung des Johannes: ,Seht, ich mache alles neu. Damit stellt sich die Frage, wie man das Wort in
Taten verwandelt, wozu er keine einzige Antwort gefunden habe, obwohl er diese Frage heute fiir
dringlicher hilt denn je. Das erinnert auch an die Aussage von Karl Marx in seinen , Thesen tiber
Feuerbach® von 1845, dass die Philosoph*innen die Welt nur verschieden interpretiert haben, es
aber darauf ankommt, sie zu verindern. Siche online unter:
https://www.projekt-gutenberg.org/marx/feuerbac/feuerbac.html (letzter Zugriff: 21.01.2021).

9  Ein Nachtrag: Im Nachgang zu meinen Ausfithrungen kam es zu einem von der Tagungspla-
nung nicht vorgesehenen Workshop. Dessen Ausgangspunkt war der Bericht zum Schulversuch
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Ob das Welttheater der Inklusion so ausgeht wie die Oper, wird auch an Thnen
liegen, an allen von uns!*
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